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ON SOz

Okuma Ve anlama insani insan yapan en énemli yeteneklerdendir. insanlar
yasadiklar1 diinyay1 okuyarak ve okuduklarini anlayip 6ziimseyerek tanirlar. Yine
motivasyon kavrami da sosyal bir varlik olan insan i¢in biiyilk 6nem arz eder.
Motivasyon, insan1 hedeflerine yonelik ¢aligmak igin harekete gegiren itici giigtiir.
Bu ¢aligmada akici okumanin, okudugunu anlama becerisi ve okuma motivasyonu
tizerindeki etkisinin arastirilmasi amaclanmistir. Arastirma, nitel ve nicel veri
analizlerinin uygulandig1 karma yontem ile yiiriitiilmiistiir. Arastirma sonuglarina
bakildiginda akici okuma stratejilerinin okudugunu anlama becerisi ve okuma
motivasyonunu anlamli sekilde olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir.

Arastirmanin temellerinin atildigr ilk asamadan sonuca ulastigimiz son
asamaya kadar bilgisi ve tecriibesiyle bana 11k tutan degerli danisman hocam Dr.
Ogr. Uyesi Elif AKTAS’a, analizleri yiiriitirken destegini sunan degerli
meslektagim Zarif Safa SOYLU’ ya tesekkiir ederim.

Beni her daim yiireklendiren, motive eden, maddi ve manevi agidan
desteklerini esirgemeyen basta annem Fadime CANKAL, babam Ibrahim
CANKAL ile kardesim Mehmet Necati CANKAL olmak {izere tiim aileme

silkranlarim1 sunarim.

Ahmet Osman CANKAL
Rize, 2018
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OZET
AKICI OKUMA STRATEJILERININ 4.SINIF TURKCE
DERSLERINDE OKUDUGUNU ANLAMA BECERISINE
VE OKUMA MOTiIVASYONUNA ETKIiSi

Bu calismada; akici okuma stratejilerinin 4. smif Tiirk¢e derslerinde
okudugunu anlama becerisine ve okuma motivasyonuna etkisi incelenmistir.
Ayrica caligmada Ogrencilerin akict okuma etkinlikleri ile ilgili goriisleri tespit
edilmistir. Calismanin 6rneklemi; Mus Merkez Eko Insaat Ilkokulunda 4.sinifta
O0grenim goren 30 deney ve 29 kontrol grubu olmak iizere 59 O6grenciden
olugsmaktadir. Arastirmada nicel ve nitel yaklagimlarin bir arada kullanildig1 karma
yontem benimsenmistir. Aragtirmada toplanan nicel verilerin analizinde betimsel
istatistikler, bagimli grruplar t testi, bagimsiz gruplar t testi ve Mann Whitney U
testi kullanilmistir. Yar1 yapilandirilmis gériisme formu araciligiyla toplanan nitel
verilerin analizinde ise igerik analizi kullanilmistir. Arastirma sonucunda akici
okuma stratejilerinin deney grubundaki 6grencilerin okudugunu anlama becerileri
ve okuma motivasyonlari iizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu belirlenmistir.
Ayrica deney grubunda yer alan oOgrencilerin akici okuma etkinlikleri ve

uygulamalar1 hakkinda olumlu goriis bildirdikleri tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Akici okuma, okuma motivasyonu, okudugunu

anlama, prozodi, okuma.
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ABSTRACT

THE EFFECT OF READING FLUENCY STRATEGIES READING
COMPREHENSION SKILLS AND READING MOTIVATION IN
THE 4TH GRADE TURKISH LESSONS

The present paper dwells on the effect of reading fluency strategies on
reading comprehension skills and reading motivation in the 4th grade Turkish
lessons. In the study, students’ opinions about reading fluency activities were also
identified. The sample of the research consists of 59 (30 experimental and 29
control) students who are studying at Mus Merkez Eko Insaat Primary School. In
the research, mixed method which combined quantitative and qualitative data
together was utilized. Descriptive statistics, the Student’s t-test, Paired sample t-test
and Mann-Whitney U test were administrated to analyze the quantitative data. On
the other hand, content analysis was used to analyze the quantitative data collected
through semi-structured interview form. The results of the study indicate that
reading fluency strategies have a positive influence over the experiment group
students' reading comprehension skills and reading motivation. Furthermore, it was
found that the experimental group students expressed positive opinions about

reading fluency strategies and practices.

Key words: Reading fluently, reading motivation, reading comprehension,

prosody, reading.
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GIRIS

Icinde bulundugumuz yiizyilda teknolojik, bilimsel, sosyal ve kiiltiirel
alandaki gelismelere bagli olarak bireyin edinmesi gereken bilgi artmis ve bu
bilgiye ulasma yollar1 gesitlenmistir. Bilgiye ulasma yollar1 anlama temeli {izerine
kuruldugundan bireyin dinleme ve okuma becerilerini kazanmis olmasi1 énemlidir.
Bu becerilerden 6zellikle okudugunu anlama, anlamli 6grenmelerin gergeklesmesi
igin sarttir (Coskun, 2011: 1).

Zihnin gelisimine en biiyiik katki saglayan 6grenme alan1 okumadir. Okuma
stirecinde yazi karakterleri zihinsel kavramlara doniismekte, anlam kazanmakta ve
yapilandirilmaktadir. Tiirk¢e Ogretiminde okuma alanina ayri bir Onem
gosterilmesinin sebebi budur (Giines, 2007: 117).

Okuma ve dinleme beceri alanlari bireyin anlama yetenegini olusturur. Bu
yetenek yeni bilgilere ulagsmanin bir yoludur. Kisiligi ve dil becerilerini
gelistirmenin en iyi yollarindan biri olan okuma ayni zamanda bir anlama
faaliyetidir (Ozbay, 2006: 4). Okuma ve anlama becerileri yasamin tiim alanlarinda
gecerlidir. Fakat bu becerilerin insanlarin yasamini etkileme derecesi insanlarin
okumaya iliskin tutumlari ile alakalidir (Akyol, 2008: 34).

Okulun en temel gorevlerinden biri 6grencilere okuma aligkanligi ve sevgisi
astlamaktir. Bu yaklagim ozellikle ilkdgretim diizeyinde daha dnemlidir. Clinkii
ogrenciler ozellikle kiigiik yaslarda okuma becerisi ve aliskanligi kazanirlar.
[Ikogretim diizeyinde dgrencilerin bu becerilerini gelistirerek tartisan, elestiren,
anlayan ve ¢ikarimlar yapan birer okuyucu olmalar1 amaglanir (Cift¢i ve
Temizyiirek, 2008).

Akict okuma, izlenebilen performans agisindan 6grencide olugmasina
ragmen onun gelisim siirecine katki; okuldan, g¢evreden, aileden ve oOnceki
yasantilardan saglanmaktadir. Akict okumanin bu denli 6nemli olmasi, yukarida
sayilan etmenlerin dogrudan dikkate alinmasin1 da gerektirmektedir. Bu nedenle,
Ogretmen, aile Ve 6grenci; akict okumay1 ulagilmasi gereken ortak bir hedef olarak
gormedigi miiddetce istenilen hedefe ulasilmasi da zorlagacaktir. Dolayisiyla akici
okuma becerisi, hem egitim-6gretim programlarina hem de Ggrencinin yakin

cevresindeki unsurlara 6zenle yerlestirilmelidir (Keskin, 2012: 3).
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Pek ¢ok davranis gibi okumanin da siirekli hale gelmesi bireyin okumaya
kars1t olumlu tutum gelistirmesine baghdir (Sanci, 2002: 24). Buradan hareketle
Ogrencilerin okumaya yonelik olumlu tutum gelistirmelerini ve basarili birer
okuyucu olmalarini saglayan en 6nemli kavramin okuma motivasyonu oldugu
sOylenebilir. Okuma motivasyonu okuyucularin okumaya doniik istek ve ilgilerini
etkileyerek okuyucularin harekete ge¢melerini saglar (Oztiirk ve Aydemir, 2013).
Ayrica okuma motivasyonunun saglanmasi 6grencilerin okuma Ve okudugunu

anlama hatalarinin giderilmesi agisindan 6nemlidir (Diindar ve Akyol, 2014).

1. Problem Ciimlesi

Akict okuma stratejilerinin ilkokul doérdiincii siif Tirkge dersinde
okudugunu anlama becerisi, okuma motivasyonu ve 6grenci goriisleri lizerindeki

etkisi nedir?

Alt Problemler

1. Akict okuma stratejilerinin kullanildigi deney grubu ile mevcut ders
programinin kullanildig1 kontrol grubunda yer alan 6grencilerin okudugunu anlama

beceri testi puan ortalamalari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

2. Akict okuma stratejilerinin kullanildigi deney grubu ile mevcut ders
programimin kullanildigi kontrol grubunda yer alan O&grencilerin okuma

motivasyonlarina yonelik puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

3. Akict okuma stratejilerinin kullanildigi deney grubundaki 6grencilerin

uygulamaya iliskin goriisleri nelerdir?

15



2. Aragtirmanin Amaci

Bu arastirmada ilkogretim 4. simf Tiirkge derslerinde kullanilan akici
okuma stratejilerinin (esli okuma, okuyucu tiyatrolar1 ve yankilayici/eko, tekrarli
okuma, paylasarak okuma Ve koro akici okuma) 6grencilerin okudugunu anlama
becerisi, okuma motivasyonu ve gorisleri iizerindeki etkisinin incelenmesi

amaglanmstir.

3. Arastirmanin Onemi

Okuma, bilgiye ulagsmanin yani sira metinlerdeki bilgilerin 6grenilmesinde
edinilmesi gereken temel bir beceri olarak goriilmiistiir. Bu nedenle okuma
becerisinin kazandirilmasi, egitim sisteminde dncelikli hedeflerden olmustur. Birey
birinci sinifa bagladig1 andan itibaren okumayi Ve yazmay1 6grenmekle mesgul olur.
Bu siirecte, okuma-yazmayr O0grenmesi Ve bu konuda problem yasamamasi
beklenir. Ciinkii okuma gelisimi, oncelikle egitim hayati olmak tizere yasamin diger
alanlarini da etkiler.

Ogrencilerin okul yasamlar1 boyunca, nitelikli okur-yazarlar olabilmeleri
i¢in ¢aligilir. Bu ¢aligmalar hem okul ortaminda formal olarak hem de ev ortaminda
informal olarak yiiriitiiliir. Ogrencilerin okul ortaminda desteklenmesi ve uygun
stratejilerin onlara kazandirilmas: gereklidir. Akademik hayatin her asamasinda
kullanilan en temel beceri okumadir. Okumanin bu kadar énemli olmas1 onun en
fazla ilgiyi gormesi i¢in tek basina yeterlidir. Okumanin nitelikli olarak 6gretilip
gelistirilmesi ve okuma ile ilgili stratejilerin 6grencilere kavratilmasi, onlara
akademik yasantilar1 boyunca kullanabilecekleri 6nemli bir becerinin
kazandirilmasi anlamina gelmektedir (Keskin, 2012: 5).

Okumanin otomatiklesmesi, bilissel enerjinin kelime ¢ézmekten ziyade,
anlamaya daha fazla ayrildig1 anlamina gelmektedir. Kelime tanima ve dogru
okuma becerileri otomatik bir sekilde calisiyorken okuyucu metinden anlama
noktasinda yararlaniyor demektir. Bu sekilde yapilan her okuma, ayn1 zamanda bir

sonraki okumanin da 6n bilgilerini olugturmaktadir (Keskin, 2012: 2).
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Akict okuma, bir yoniiyle konugmaya benzetilebilir. Akyol (2008: 4) akict
okuma kavramini “noktalamaya, vurgu Ve tonlamaya dikkat edilen, geri dontise ve
sozciik tekrarlarina yer Verilmeyen, okumanin heceleyerek Ve takilarak
vapilmadigi, anlam biitiinliigiine dikkat edilerek, konusurcasina yapilan okuma”
seklinde tanimlamaktadir. Rasinski ve digerlerine gore (1994) akici konusabilen
biri otomatikleserek, dogru ve tonlamali konusarak dinleyicilerin anlama diizeyini
artirir; akict okuma becerisi olan kisi de uygun hiz, telaffuz ve dogrulukla okuyarak
kendi anlama diizeyini arttirir. Bu dogrultuda akici okumanin asil amaci,
okuyucunun anlamasini arttirmaktir (Akt.: Bastug, 2012: 25).

Bireyler akicit okuma becerisine 6miirleri boyunca ve hayatin her alaninda
ihtiyag duyarlar. Akademik ya da giinlik hayatlarinda insanlar, anlamak ve
anlamlandirmak icin okurlar. Okuyamayan ve okudugunu anlamlandiramayan
bireyler basarili olamazlar. Ciinkii yasadigimiz bilgi ¢aginda basarili olabilmenin
yolu bilgiye sahip olabilmekten gecer. Bunun da en kolay yolu anlayarak
okumaktir.

Akic1 okuma becerisi gelisen bireylerin okudugunu anlama becerilerinin de
gelisecegini  soyler. Okumanin ve akici okumanin gelistirilebilmesi i¢in
motivasyona ihtiyag vardir. Okuma motivasyonu, okuma aligkanliginin
kazandirllmasinda 6nemli bir yere sahiptir. Demir (2011) motivasyon kavramini,
canlilarin i¢ veya dis diirtiileri vasitasiyla olusturduklar1 faaliyetlerin giiclinii ya da
onceligini belirleyen, bireylerin harekete ge¢mesini saglayan i¢ istek olarak
aciklamistir.

Bireylerin yasadiklarindan edindikleri deneyimler onlarin olaylara,
kavramlara yonelik tutum ve motivasyonlarmi belirler. Bu sebeple motivasyon
kavrami yeni bilgi ve becerileri elde etmede ¢ok Onemlidir. Yeterli seviyede
motivasyona sahip bireylerin basar1 elde etmesi kaginilmaz olur.

Bu veriler 1s181nda akici okuma becerisini gelistirmek i¢in modern egitim
teorileri Onciiliigiinde birtakim strateji ve tekniklere ihtiya¢ duyulmaktadir.
Ogrencilerin  okuma motivasyonu ve okudugunu anlama becerilerinin
gelistirilmesinde kullanilabilecek alternatif teknikler 6nemlidir. Bu baglamda bu

arastirmanin ilgili alanyazina katki sunacagi diisiintilmektedir.
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4. Smirhliklar

1. Bu arastirmada kullanilan akict okuma etkinlikleri, 6 akict okuma
stratejisi ile sinirlhidir (esli okuma, koro okuma, okuyucu tiyatrolari, yankilayici/eko
okuma, paylasarak okuma, kelime tekrar teknigi, tekrarli okuma).

2. Aragtirmadan elde edilen veriler, ¢alisma grubu ile sinirhdir.

3. Arastirma ilkogretim 4. simf diizeyinde Tiirk¢e ders kitabindaki
Oykiileyici ve bilgilendirici metinler ile sinirlidir.

4. Arastirmanin deneysel islem siiresi 6 hafta/18 ders saati ile sinirhdir.

5. Varsayimlar

Bu arastirmanin yiiriitiilmesinde su sayiltilar benimsenmistir.

1. Aragtirmaya katilan dgrencilerin bilissel gelisim diizeyleri normaldir.

2. Aragtirmaya katilan Ogrencilerin sorulara samimi bir sekilde cevap
verdigi varsayilmistir.

3. Ogrencilere akici okuma stratejileri hakkinda verilen bilgi ve egitim

yeterli diizeydedir.

6. Tanmimlar

Okuma: Bir yaziyi olusturan ses veya isaretlere bakarak bunlari ¢6ziimleme
veya seslendirme isidir (TDK, 2011: 1494).

Anlama: Bir seyin ne ifade ettigini kavramak (TDK, 2011: 101).

Motivasyon: Isteklendirme, giidiileme isi (TDK, 2011: 1409).

Akict okuma: Okumada akicilik, materyalin isaret ettigi anlami kolayca
yakalamak i¢in c¢abuk kelime tanima, ciimleleri ve uzun paragraflar1 okuma
yetenegidir (Y1lmaz, 2006).

Prozodi: Konusma dilindeki tonlama ve ritmi ifade eden kavramdir
(Keskin, Bastug ve Akyol, 2013).

Akic1 okuma stratejisi: Kelime tanima, okuma motivasyonunu artirma ve

okumanin otomatiklesmesini saglayan birtakim stratejilere denir (Gtines, 2007).
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Tekrarh okuma stratejisi: Bir metnin akicilik kazanincaya dek tekrar
tekrar okunmasi ile uygulanan akict okuma stratejisidir (Rashotte ve Torgesen,
1985’ten Akt.: Akyol, 2014).

Eko (yankilayic1) okuma stratejisi: Sozciik, ciimle ya da paragraftan
olusan parcalarin 6gretmen tarafindan yiiksek sesle okunduktan sonra 6grencinin
bu pargayi tekrar okumasi ile uygulanan akici okuma stratejisidir (Giines, 2007).

Okuyucu tiyatrolar1 stratejisi: Yazili bir metnin tekrarlar ve
yonlendirmeler ile bir piyes havasinda okunmasi ile uygulanan akict okuma
stratejisidir (Young ve Rasinski, 2009).

Paylasarak okuma stratejisi: Okunacak parcanin kisimlarinin 6gretmen
Ve 0grenciler arasinda pay edilerek okunmasini ifade eden akict okuma stratejisidir
(Glines, 2007: 156).

Koro okuma stratejisi: Bir 6grenci grubunun bir okuma metninin
tamamini ya da bir bolimiinii hep birlikte okumalarini temel alan akici okuma
stratejisidir (Richek vd., 2002’den Akt.: Kaman, 2012).

Kelime tekrar teknigi okuma stratejisi: Okuma parcasindaki hatali
okunan kelimelerin tekrar tekrar okunmasi ile uygulanan akici okuma stratejisidir
(Y1lmaz, 2008b).

Esli okuma stratejisi: Iyi egitimli bir okuyucunun ya da daha az egitimli
bir okuyucunun yardimiyla okunan, bireylerin esleserek kiimeler olusturduklari ve
akran 6gretiminin iyi bir 6rneginin sergilendigi akici okuma stratejisidir (Akyol,

2014).
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BIiRINCi BOLUM

1. KURAMSAL CERCEVE

Bu boliimde okuma, okudugunu anlama, akici okuma ve akici okuma

stratejileri ile ilgili kuramsal ¢er¢eveye yer verilmistir.

1.1. Okuma

Bilissel ve duyussal yonden saglikli olan, kendini ifade edebilen, bilimsel
bir bakis agisina sahip olan bireylerin yetistirilebilmesi i¢in okuma temel kosuldur.
Okuma becerisini kazanmis bir kisi igin ikinci asama ise, elestirel diisiinme ve bunu
okumaya yansitmadir (Yalgintas, 2014: 1).

Okuma, hayatimizi siirdiirebilmemiz igin gerekli olan pek ¢ok siirecin
birlesmesi sonucu olusan karmasik bir beceridir. Okuma becerisinin kazandirilmasi
ve zamanla aliskanliga doniistliriilmesi okuma  siireglerinin  eksiksiz
gerceklestirilmesi ile saglanir (Sanct, 2002: 1).

Kocaarslan’a (2013) gore okuma, insanlarin zihinsel gelisiminden tutun,
kisilik gelisimi, sosyal becerileri gibi bir¢ok yoniine etki eden mithim bir eylemdir.
Okuryazarhigin birgok boyutunun ele alindigi giinlimiizde, okuma isi yazil
materyalleri ¢oziimlemenin de Gtesinde her tiirlii imge, sosyal yasantilar, doga
olaylar1 ve viicut dili de dahil olmak {izere ¢ok genis bir alana yayilmstir.

Okuma, bilgiye ulasmanin yani sira metinlerdeki bilgilerin 6grenilmesinde,
edinilmesi gereken temel bir beceri olarak goriilmiistir. Bu nedenle okuma
becerisinin kazandirilmasi, egitim sisteminde oncelikli hedeflerden biri olmustur.
Cocuk, birinci sinifa basladigr andan itibaren okumay1 ve yazmayr 6grenmekle
mesgul olur. Ogrencinin bu siirecte, okuma-yazmay1 grenmesi ve bu konuda sorun
yasamamas! istenir. Cilinkii bireyin okuma gelisimi, oncelikle egitim olmak iizere
hayatinin diger alanlarin1 da etkiler. “Okuma sorunu yasayanlar gerek akademik
gerekse sosyal ve kiiltiirel faaliyetlere katilmaktan mahrum kalmakla beraber

egitimli bireylerle iletisim kurmakta da gii¢liik yasar.” (Akyol, 2008). Bu agidan
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okuma, bireyin yagaminin her alanini ilgilendiren bir beceri olarak ¢cok énemli bir
yere sahiptir.

Okuma, ana dili 6gretiminin anlama boyutunda yer alan ve hayat boyu
kullanilan ¢ok yonlii bir beceridir. Cok yonlii olmasi sebebiyle okumanin tek bir
tanima indirgenemeyecegi aciktir. Yapilan her tanim bu becerinin farkli bir
boyutunu da gozler oniine sermektedir (Meydan, 2016).

Okuma; algilama, gorme, seslendirme, anlami zihinde yapilandirma gibi
becerilerin ve gesitli organlarin kullanildigir ¢ok yonlii bir siirectir (Palavuzlar,
2009). Tirkee Sozlik’ te (TDK, 2011: 1494) okuma kavrami “Bir yaziyi olusturan
imge Ve isaretlere bakarak bunlar: seslendirme ya da diigiinceyi anlama isi” ve
‘Yazilmig bir metnin iletmek istedigi mesaji almak” seklinde tanimlanmaktadir.

Temel dil becerilerinden bir anlama becerisi olarak tanimlanan okuma,
bilgiyi elde etmenin ve onu devamli gelistirmenin etkin yontemlerinden biridir
(Coskun, 2011: 2). Okumada ama¢ okunanlari anlamak, {izerinde diisiiniip
sorgulamak ve bunlarin neticesinde bir degerlendirme yapabilmektir (Tosun, 2014).

Akyol (2008) okumay1 yazar ile okuyucu arasinda daimi ve etkili iletisimi
lizumlu kilan, aktif bir anlam kurma siireci olarak ifade ederken okumay1 bir anlam
kurma siireci olarak gordiigiinii sdylemistir. Buna goére okuma, 6n bilgilerin
kullanilarak yazar ile okuyucu arasinda etkin bir iletisime dayanan, uygun yontem
ve amaglara yonelik gerg¢eklestirilen anlam olusturma siirecidir.

Okuma; kisi yasaminda dogal olmayan, fakat sonradan edinilebilen, kisiye
tiim hayatin1 etkileyebilecek, sosyal, kiiltiirel ve biligsel yonden yeterlilik saglayan
karmagik bir deneyimdir (Keskin, 2012: 1). Binbasioglu’na (1993: 15) gore ise
“okuma, bir sayfadaki yazidan hareketle diisiinceyi anlamak ya da okunan bir
sayfayr anlamlandirmaktir.”

Demirel (1999: 59) ise okumanin hem anlam hem de ses yoniine vurgu
yapmustir. Ona gore "okuma bilissel davranislarla psikomotor becerilerin birlikte
calismasiyla yazili sembolleri anlamlandirma etkinligidir." Bir diger deyisle
"okuma, yazinin anlamlandirilarak ses haline doniismesidir."

Okuma ve anlama kavramlari birbirlerine neden-sonug iligkisiyle baghdir.
Okuma olmadan anlama olmayacagi gibi okurken anlam gerceklesmiyorsa gereksiz

bir ¢aba i¢ine de girilmis olur (Tosun, 2014). Eger okuma eylemi sonunda anlam

21



gerceklesmiyorsa bu okuma degil seslendirme olmaktadir. Kogyigit’e gore (2003)
okumada karmasik zihinsel siire¢ler vardir. Yazili sembollerin okunmasindan sonra
okunanlara anlam yiiklenmeli, yorumlanmali akil yiiriitilmeli, muhakeme edilmeli
ve degerlendirilmelidir. Yeni bir anlam olusturma etkinligi olarak tabir edilen
okuma faaliyeti Sever’ e (1995: 13) gore bir iletisim, algilama ve 6grenme siirecidir.
Bu yoniiyle okuma; bilissel, duyussal ve devinigsel 6zellikleri kapsayan ¢ok boyutlu
bir siirectir. Okuma becerileri yeterince gelismemis bireylerde anlamanin tam
olarak gerceklesmesi beklenemez.

Staufer’ in “Okuma Nedir?” sorusuna maddeler halinde verdigi cevaplar,
okumanin kapsami hakkinda bize genis bir perspektif sunmaktadir:

* Okuma, karmasik bir siirectir.

* Okuma, basil1 bir metinden anlam ¢ikarma isidir.

* Okuma, yazil bir kelimeyi anlamlandirma Ve seslendirme yetenegidir.

» Okuma, isaret veya sembollerin yorumlanmasi isidir.

* Okuma, yazar tarafindan yazili sozciiklerle anlatilmak istenen ve

vurgulanan diisiinceleri almaktir (Akt.: Karatay, 2007: 11).

Okumayla ilgili yapilan tiim tanimlardan yola ¢ikarsak okuma eyleminin iki
onemli yonii goze carpmaktadir. Birincisi yaziyr meydana getiren sembolleri
gormek, tanimak ikincisi ise bu sembollerin anlamini kavrayabilmektir.

Okuma becerisi, bireylerin birbirinden farkli kaynaklara ulasarak daha 6nce
karsilagmadig1 bilgilere, olaylara, durumlara ve deneyimlere ulagsmasini saglar.
Dolayisiyla okuma becerisi kendi i¢inde 6grenmeyi, arastirmayi, yorumlamayz,
tartismay1 Ve elestirel diisiinmeyi barindiran bir biitiinii i¢inde tasir (Kagar, 2015).

Ozdemir’e (1993) gore kisinin bireyselliginin bilincine varmasi, iginde
yasadig1 toplumla iligkilerini diizenlemesi, diinyadaki yerini, varolus sebebini
anlamlandirmasi biiytlik 6lciide etkili okuma becerisini kazanmasiyla saglanabilir.
Ciinkii bilgi dagarcigini gelistirmenin yollarindan biri de okumadir. Ogrenciler,
giinliik yasamlarinda 6grendiklerinin biiyiik bir boliimiinii okuma yoluyla elde eder
(Akt.: Coskun, 2011: 1).

Okulun en 6nemli gorevi 6grencilere okumayi sevdirmek ve bir beceri
héaline getirmektir. Okuma aliskanligi kazandirmak ve okuma becerilerini

gelistirmek  Ozelikle ilkokul caginda gerceklesmektedir. ilkokul caginda
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ogrencilerin okuma becerilerini gelistirerek onlarin, anlayan, sorgulayan, tartisan,
diisiinen, 6n bilgileriyle okuduklarini iliskilendirerek yeni anlamlara ulasabilen
okuyucular olmalar1 amaglanmaktadir (Ciftgi ve Temizyiirek, 2008:111).

Logan’ a (1997) gore okuma karmasik bir siire¢ olan, okuyucunun o6n
bilgilerinden hareketle okudugu seyi yeniden yorumlamasi isidir. Bu siire¢ bireye
yasami boyunca katki saglayan ve bireyi gelistiren bir mekanizmadir. Bu
mekanizmanin saglikli islemesi bireyin egitim Ve sosyokiiltiirel yasamina olumlu
yonde etki etmektedir (Akt.: Keskin, 2012: 26).

Bireyin diinyasin1 genisleten, elestirel diislinmeyi saglayan ve kisilik
gelisimine katki saglayan okuma, hayat boyunca kullanilan en etkili 6grenme
alanlarindan biridir. Okuma sayesinde birey bilgi birikiminin yaninda olumsuz
diistince ve kaliplardan da kurtularak yasadigi toplumun gelismesinde de 6nemli rol
oynayabilir.

Icinde yasadigimiz ¢agda okuma becerisi kazandirilmasimnin yaninda okuma
aligkanligi  edindirmek de Onemlidir. Bu noktada teknoloji devrinin
sorumluluklarini yerine getirebilecek, liretken bireyler yetistirme konusunda
ailelere biiyiik gorevler diismektedir. Aileler, ¢ocuklara okuma imkanlari saglamali
ve onlart motive etmelidir. Cocuklarimi okumaya tesvik etmeli ve onlara gesitli
hikayeler, masallar, romanlar okumalidir. Okunanlarn tartigilmasi ve
degerlendirilmesi  yapilmalidir. Cocuklarda okuma kiiltiirii ve arzusu
olusturulmalidir (MEB, 2018).

Vacca ve digerlerine gore (2006) ilkdgretim dordiincii sinif, okumanin ve
anlamanin amag¢ boyutunda farklilagmaya basladig1 bir donemdir. Bu donemde
okumanin, stratejik, amaca yonelik ve anlama yoniiyle de fonksiyonel olmasi
gerekmektedir. Ogrenci i¢in okumay1 6grenme dénemi bitmis, dgrenme igin okuma
donemi baglamistir (Akt.: Keskin, 2012: 2). Bu bilgiler 1s18inda akici okuma
becerilerinin konu edildigi ¢alisma i¢in ilkokul 4. sinif 6rnekleminin secilmesi
Onem tagimaktadir.

Okuma yalnizca bir beceri olmanin yaninda iilkelerin gelismislik diizeyini
de ortaya koyan bir kistas olarak kabul edilir. Bu dogrultuda bir ulusun gelismislik
seviyesi o ulusun okuma orani, bilgiye ulasip onu isleme ve bilgiyi kullanabilme

orantyla dogru orantili anilir hale gelmistir.
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Giliniimiizde insanlar genellikle kurumsal yapilarda ve sistemli bir sekilde
egitim-6gretim alirlar. Okul, okuma-yazma becerisinin 6gretildigi en temel egitim
Ogretim kurumudur. Toplum ise bu siirecin en énemli tamamlayicilar1 arasindadir.
Okul hayatiin ilk yillar, agirlikli olarak okuma becerisi Ve onunla ilgili kurallarin
Ogrenilmesi amacina hizmet eder. Bu siiregte, 6grencinin kelime tanima, dogru
okuma ve noktalama isaretlerini kullanma konusunda yeterli bir noktaya gelmesi

beklenir. Anlama ise bu donemde yiizeyseldir (Keskin, 2012: 1).

1.2. Akict Okuma

Akic1 okuma, kendi tarihsel siireci i¢inde bilissel psikolojinin ortaya ¢ikmasi
ve gelismesiyle birlikte 6nem kazanmistir. 190011 yillarin basinda fark edilen akici
okuma 1970’lere kadar varlik gdsterememistir. Bunun en 6nemli sebeplerinden
birisi, o doneme davranis¢1 yaklasimin damgasini Vurmasidir. Davranis¢i yaklagima
gore, okuma faaliyetinin sadece sozciik tanima gibi gozlenebilen becerileri iizerine
odaklanilmis, anlama gibi zihinde gergeklesen bilissel siireglerle bu yaklagimin
dogas1 geregi ilgilenilmemistir (Samuels, 2006). Ancak, son donemde akici
okumaya gosterilen ilgi, onun ders programlari gergevesine alinmasina ve anlama
ile olan iliskisi sonucu tizerinde durulmasina sebep olmustur (Kuhn vd., 2010). Bu
duruma, National Reading Panel (2000) raporunda dikkat ¢ekilmis ve bir genel
kabul olarak okuma 6gretiminde nihai hedefin akicit okuma olmasi gerektigi isaret
edilmistir (Akt.: Keskin, 2012: 19). Bu nedenle insanlar; daha hizl, akici ve etkili
okumanin yollarini aramaya yonlenmislerdir.

Okuma Dbecerisi, sadece kelime tanima Ve seslendirme diizeyinde
kalmamalidir. Bu becerinin ileri diizeylere tasinmasi gerekmektedir. Ogrencilerin
okuma becerilerinin ileri diizeylere tasinmasi s6z konusu oldugunda karsimiza akici
okuma becerisi ¢ikmaktadir (Bilge, 2015). Kuhn ve digerlerine (2010) gére akici
okuma; kelimeyi dogru okuma, okumada otomatiklesme Ve prozodik 6zelliklerden
olusan bir yapidir Ve biitiin bunlar okuyucunun anlam kurmasini kolaylagtirir.

Siirekli okuyan ve bunu aligkanlik haline getiren bireyler her gecen giin daha
fazla kavram ve bilgiye ulagmakta ve bir siire sonra yargilarinin sonucu olarak yeni

fikirler iiretebilmektedirler. Insanlarmn iiretkenligine dogrudan katki saglamasi
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bakimindan okumanin en 6nemli ¢iktis1 fikirlerdir. Buradan hareketle, yeterli
okuma becerisine sahip olamayan bireylerin yeni fikirler iiretebilecegini sdylemek
giictiir (Keskin, 2012: 5). Daha az okuma etkinligi, okuyucunun bir seferde
okuyabildigi ve hizlica tamyabildigi kelime hazinesinin gelisimini de
engellemektedir. Yeterli kelime hazinesi bulunmayan okuyucu i¢in kisir bir dongi
baslar ve okuyucu gittik¢e sikint1 veren ve gii¢lesen bir okuma etkinligi igerisinde
kendisini bulur. Bu dongiiniin sonucu olarak da okuma gii¢liigii yasayan ¢cocuklarin
okuma etkinliklerine katilimi gittikce azalmaktadir (Stanovich, 1986’dan akt.:
Keskin, 2012: 24). Bunun dogal sonucu olarak daha az okuma yapan okuyucularin
okumaya kars1 tutumlari daha fazla okuyanlara gore az olmaktadir (Ozbay, Bagc1
ve Uyar, 2008).

Akict okuma, okumanin bir st diizeyidir. Okumadan daha st diizey bir
beceri olan akici okumanin bazi alt bilesenleri oldugu bilinmektedir (Bastug ve
Keskin, 2012). Bu alt bilesenler okuma kavramindan farklidir. Akici okumaya ait
bu alt bilesenler; dogru okuma, otomatiklesme (hiz), prozodik okuma ve

okudugunu anlama olarak siralanabilir.
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Akict okumanin temel bilesenleri Sekil 1°de verilmistir.

Prozodi

Kelimelerin
konusurcasina
ritim, vurgu ve

tonlamali
sdylenmesi.

Anlama Akiaa -

Bir s6z, davranigya Okumanln Kelime tanimanin
da kavramdan Temel otomatiklesmesi.

anlasilan sey. . .
Bilegenleri

Dogru Okuma

Harflerin dogru
seslendirilmesi.

Sekil 1. Akict okumanin temel bilesenleri

Sekil 1’e gore akict okumanin dort temel bileseni vardir: prozodi, anlama,
dogru okuma ve hiz. Bu temel bilesenlerin edinim siireci de 6nemlidir. Akic1 okuma
edinim siirecinde dogru okuma ilk sirada gelmektedir. Cilinkii kelimeler dogru
seslendirilmedigi siirece anlam kurulamaz. Sonraki edinim ise anlama olmalidir.
Anlama olmadan yapilan okuma seslendirmeden ibaret kalacaktir. Daha sonra
prozodi alt bileseni kazandirilmalidir. Akict okumanin en 6nemli 6zelliklerinden
olan konusurcasina yapilan okumanin vazgecilmezi prozodi kavramidir. Sonra ise
kelime tanimanin otomatiklesmesi bileseni kazandirilmali ve hizli okuma becerisi

edinilmelidir.

1.2.1. Dogru Okuma

Okumanin gelisim diizeyinde Ogrenci-harf iliskisi ses baglaminda
saglanmaktadir. Yani, Ogrenci harfleri isim olarak degil de ses olarak
ogrenmektedir (Keskin, 2012: 27). Akyol’a (2008) gore bu sesler, harflerin

26



sembollerinden o6nce isitsel ve gorsel kanallar Vvasitasiyla Ogrencilere
kazandirilmalidir. Sesli harflerin 6grenilmesi dogrudan verildigi i¢in daha kolaydir.
Daha sonra 6grenilen sessiz harfler, sesli harflerin 6niine veya arkasina getirilmesi
yoluyla yeni seslerin elde edilmesi saglanmis olur. Iste bu basamakta dogru
okumanin temelleri atilmig olur. Sonrasinda planlanan okuma etkinlikleri, birden
fazla harfin yan yana getirilmesi ile olusan harf birlestirmeleri yoluyla
uygulanmaktadir. Bir araya gelen bu harf 6rtintiileri bir anlam ifade etmelidir. Lakin
okumaya yeni baslayan bir 6grenci i¢in bu dénem harflerin seslendirilmesi
donemidir. Harflerin dolayli yoldan soézciiklerin dogru seslendirilmesi akici
okumanin temelini olusturur.

Okuma hatalar1 yapan bir bireyin okuma hiziyla birlikte anlama seviyesi de

diisecektir. Bu nedenle dogru okuma, akict okumanin en temel unsurlarindan

biridir.

1.2.2. Kelime Tanimanin Otomatiklesmesi (Hiz)

Otomatiklesme becerisi giinliilk yasamda kullanilan temel becerilerden
birisidir. Ara¢ kullanma, hizli klavye kullanimi, bisiklete binme, bir miizik aleti
calma gibi becerilerin temelinde otomatiklesmis davranislar bulunmaktadir. Benzer
sekilde okumanin otomatik bir beceri haline gelmesi de bu davranisin otomatik
oluncaya kadar tekrar ile ilgilidir. Kelimelerin otomatik olarak taninmasi i¢in
ogrencilerin yeterince okuma alistirmasi yapmasi gerekmektedir. Bu siirecin
sonunda kelime tanimanin otomatiklesmesi gerceklesmektedir (Keskin, 2012: 28).

Okumanin yeterince hizlanmasi, okuma isinin otomatiklesmesine bagli olur.
Okuma sirasinda sozciiklerin hizli bir sekilde algilanarak okunmasi okuma isinin
otomatiklestigini gosterir. Bu otomatiklesme sozciikleri kolayca algilayip zihinde
yapilandirmaya baglhidir. Okumanin otomatiklesmesi, ayni zamanda okunani
anlama agisindan da cok biiyiik 6nem tagir. Ciinkii metin yavas ve parga parga
okundugunda anlam iiniteleri arasindaki iligkilerin anlasilmas1 giiglesir (Basaran,
2013).

Kelime tanimada otomatiklesemeyen bir okuyucu ciimledeki her kelimeyi

okuma konusunda oldukea isteklidir. Ancak akici okuma becerisi kazanildikga
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okuyucular ¢ok fazla bir ¢aba sarf etmeden karsilastiklari hemen her kelimeyi
taniyabilirler (Kuhn vd., 2010). Bu duruma, araba kullanirken vites degistirme ve
klavye ile yazma Ornek olarak gosterilebilir. Okuma sirasinda da otomatiklesmis

bir okuyucu kelimeleri dogru okudugundan ¢ok anlam ile mesgul olmaktadir.

1.2.3. Prozodi

Akict okumada, otomatiklesme becerisinin yani sira bu alt bileseni
tamamlayan en 6nemli unsurun prozodi oldugu kabul edilmektedir. Prozodinin
Yunanca kokenli bir kelime oldugu, “pros (gore)” ve “ode (sarki)” sozciiklerinin
birlesmesinden olustugu bilinmektedir. Sarki sdzlerinin ezgiye gore ya da ezginin
sarki sozlerine gore diizenlenmesi isine prozodi denir (Cagil, 2013). Prozodi terimi
genelde konusma dilinde yer alan tonlama ve ritim kavramini anlatmak igin
kullanilir. Tiirk Dil Kurumu’nun (TDK, 2011: 1630) sozliigiindeki prozodiye ait
tanimda ise “Bir siir bestesinde, hece Vurgularinin miizik, vurgu ve yiikselisleriyle
uyumlu Aadlde olmasi” seklinde bir ifade yer almaktadir.

Prozodi kavrami, okuma agisindan bakildiginda metni dogal bir sekilde
ahenkli olarak okumak olarak tanimlanabilir. Ses tonundaki dogallik, okunan
metnin igerigine uygun bir anlatim, tonlama, duraklama ve vurgu ile saglanir.
Okuyucunun metni anladifinin en Onemli gostergelerinden biri prozodidir
(Basaran, 2013). Prozodik okunmayan bir metin, ifade giicli yoniinden yetersiz ve
sikici olur.

Prozodinin kazanilmasi ¢gocuklugun ilk yillarina tekabiil eder. Cocuk iginde
bulundugu ortamdan o dilin ses 6zelliklerini Ve ritmini kazanir. Bu kazang, okul
ortaminda gerek sozlii anlatim gerekse sesli okuma caligmalari ile mutlaka
desteklenmelidir. Prozodinin okumaya yeni baglayan 6grencilere kazandirilmasi
i¢in onlara model olabilecek yetiskin okuyucular tarafindan destek verilmesi dogru
bir yaklagim olacaktir (Keskin, 2012: 32).

Prozodi; vurgu, tonlama ve zamanlamay1 kapsar. Bu kavramlarin okuma
faaliyetine yansitilmasiyla ‘prozodik okuma’ gerceklesmis olur. Prozodik okuma

ayn1 zamanda climledeki anlam tinitelerini dogru bélmeyi de icerir. Anlam {initeleri
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dilde 6nemli bir yere sahiptir. Ciinkii okunan metnin daha anlasilir olmasini saglar

(Cetinkaya vd., 2017).

1.2.4. Anlama

Akict okumanin en 6nemli boyutu anlamadir. Anlam kavrami “bir séz,
davranis ya da kavramdan anlasilan sey” olarak tanimlanir. Anlamak kavrami ise
“bir seyin ne demek oldugunu, o6n bilgiler ile ogrenilen yeni bilgilerin
harmanlanarak bagska bir bilgi edinmek” demektir (TDK, 2011: 101).

Insanoglu var oldugundan beri varlig1, hayati, yasadigi evrende gergeklesen
olaylar1 anlamlandirmaya ¢alismaktadir. Glinliik yasamda da insanlarin saglikli bir
iletisim kurabilmeleri i¢in anlama becerilerine sahip olmalar1 beklenir. Bilimsel
arastirmalarin temel dayanagi olan bu gayret bir nevi okuma ve anlama etkinligi
olarak tiim hiziyla artarak devam etmektedir. Okuma etkinligi, insanoglunun bilgi
dagarcigini artiran, fikir ve inanglarina yon veren, ona karakter kazandiran etkili bir
sliregtir. Bu siirecin 6ziindeki gaye ise anlama ¢abasidir (Epgagan, 2008).

Anlama; okuma, dinleme ve gorsel okuma ile elde edilen bilgiler
dogrultusunda irdeleme, arastirma, sonuca ulagsma ve yeniden kurma isidir (Gtlines,
2013). Yilmaz’a (2008a) gore okudugunu anlama, 6n bilgilerden yararlanarak
okunan metinden iletilmek isteneni ¢ikarmaktir. Kelimeyi seslendiren okuyucu
metindeki iletiyi ¢ozer Ve seslendirdikten sonra zihninde anlamlandirir.

Okuma ve anlama siireglerinin birbirine sebep sonug iliskisi ile bagl
oldugu, bu siireclerin saglikli bir sekilde islemesi sonucu okudugunu anlamanin
gerceklesecegi soylenebilir. Anlamadan yapilan bir okuma faaliyetinin amacina
ulagmast miimkiin gériinmemektedir. Anlama ile sonucglanan okuma siireci ger¢ek
bir okuma degeri tagir (Kanmaz, 2012).

Okuma, bireylerin yasaminda bu denli etkili ve O6nemliyken okumayi
ogrenmek yalnizca bazi1 sembollerin ¢oziimlenmesinden ibaret degildir. Ciinkii
okuma, sadece harflerin ¢6ziimlenmesinden ziyade metindeki duygu ve iletilerin
anlamlandirilmasini igerir. EZitim sistemimizde okuma becerisinin maalesef bu
anlamda yeterince Ogretilemedigi gozlenmektedir. Egitim kurumlarimizda ders

yayinlari, 6gretmenler ya da egitim sisteminden kaynakli eksikliklerden dolay1
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okuma becerisi anlama diizeyine ¢ikamayip yalnizca sesli ifade etme diizeyinde
kalmaktadir (Topuzkanamis ve Maltepe, 2010).

Okumanin temel amaci anlam kurmay1 basarmaktir. Anlama; goriilen ve
duyulan seyleri kavrama becerisidir. Okuma ya da dinleme etkinliklerinin de en
temel amacini anlama siireci olusturur (Temizkan, 2008). Ayrica bireylerin
okuduklarmni tartigip, elestirip, sorgulayabilmeleri ve yorum yapabilmeleri ancak
kavrayabilmeleri sayesinde gergeklesir (Gilingor, 2005). Okuma faaliyeti ne sebeple
yapilirsa yapilsin sonug olarak ulagilmaya amaglanan sey, okunandan dogru ve tam
bir anlam ¢ikarabilmektir (Ates, 2008).

Okudugunu anlama becerisinin gelistirilmesi hususunda bazi etkenler
dikkate alinmalidir. Okuma faaliyetini siirdiirmede etkin olan organlarin yani sira
okudugunu anlama ve akict okuma becerisini gelistiren bazi stratejilerin
kullanilmast buna ek olarak okuma motivasyonunun yiiksek tutulmasi bu

etkenlerden bazilaridir.

1.3. Akica1 Okuma Stratejileri

Akict okuma; noktalamaya, vurgu ve tonlamaya dikkat edilerek, doniis ve
sozciik tekrarma yer verilmeyerek, heceleme ya da gereksiz duraklamalarin
yapilmadigr okumaya denir. Kisaca akict okumaya konusurmuscasina yapilan
okuma da denebilir (Akyol, 2013).

Okuma giicliigii ¢eken oOgrencilerin akici okuma becerisine ulasmasi,
normal gelisim halindeki dgrencilerden ¢ok daha uzun siirmektedir. Bu sebeple
akic1 okuma giicliigli ¢ceken Ogrencilerin oncelikle okuma hizlariin belirlenip
tyilestirilmesi ve Ogrencinin durumuna gore etkili Ogretim yontemlerinin
uygulanmasi gerekir (Iscan ve Coskun, 2016).

Akict okuma c¢aligmalari, motivasyonu ve okumaya olan ilgiyi
artirmaktadir. Bu sebeple 6gretmenler, Tiirk¢e derslerinde 6grencilerin hoslarina
gidecek ve akici okumay1 gelistirecek stratejileri kullanmalidir. Akict okumay1
gelistirmek amaciyla kullanilan stratejiler sunlardir (Giines, 2007):

* Tekrarli okuma

* Okuyucu tiyatrolari
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* Eko (Yankilayic1) okuma
* Esli okuma

* Paylasarak okuma

» Kelime tekrar teknigi

» Koro okuma

1.3.1. Tekrarh Okuma

Tekrarli okuma kolay uygulanabilir olmasindan dolay1 6gretmenlerin sinif
ici etkinliklerde sik sik bagvurduklari bir yontemdir. Bu okuma stratejisinde bir
metin, akicilik elde edilinceye dek tekrarlanarak okunur. Okuma gii¢liigii yasayan
ogrenciler igin faydal bir stratejidir. Ozellikle 6grencilerin sik¢a karistirdig
sozciiklerin dogru bir bigimde 6grenilmesine katki saglar. Rashotte ve Torgesen’in
(1985) calisma bulgular incelendiginde tekrarli okumanin daha ¢cok okuma giicliigi
ceken Ogrencilerde dogru okumay1 gelistirmesinin yaninda dogru okumayi da
gelistirdigi Ve okuma hizini yari yartya artirdigi goriilmektedir. Buna ek olarak bu
strateji  cocuklarda Ozgiiveni  gelistirmekte ve okuma motivasyonunu
yiikseltmektedir (Akt.: Akyol, 2014).

Tekrarli okumayr Samuels (1979), metnin 6grenci tarafindan akicilik
saglanincaya dek okunmasi ve bu islemin farkli bir metinle tekrar edilmesi
bi¢iminde tanimlamustir (Akt.: Iscan ve Coskun, 2016). Samuels’ e (1997) gore
tekrarli okuma kolay uygulanabilir olmasindan dolayr 6gretmenlerin sinif igi
aktivitelerinde sik¢a basvurduklart bir yontemdir. Bu yoOntemin amaci akici
okumay1 saglamaktir. Okuma hizinin artmasiyla sozciik tanima da kolaylasir.
Ogrenci tekrarli okuma ydntemini kullandikga okuma hiz1 da artacaktir. Ayrica
yapilan tekrarli okuma uygulamalar1 beraberinde Ggrencinin istenilen seviyeye
cikmasini da saglayacaktir (Akt.: Kaman, 2012: 22).

Tekrarli okumalar su dort basamagi kapsar:

« Ogrenci bir metni seslendirirken dgretmen onun okumasini kayit altina alir
Ve 0grencinin hatalarini belirler.

« Ogrenci ayn1 metni sesli Ve sessiz sekilde kendi kendine okur.
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« Ogrenci metni tekrarlarken 6gretmen de onun okuma hizim1 ve okuma
hatalarini belirler.

» Son agamada O0gretmen Ogrencinin ilk ve son okuma arasindaki farklari
grafiklestirir (Reutzel ve Cooter, 1996).

Koskinen ve Blum’ a (1986) gore etkili bir tekrarli okuma uygulanisi i¢in
su dort maddeye dikkat edilmelidir (Akt.: Yilmaz, 2006).

* Kisa ve sasirtici okuma parcalarin se¢imi: Okuyucularin kendilerine
yardim edecek kisilerle okuyabilecekleri 50 ila 75 sozciikten olusan ve ¢ok fazla
zaman almayacak kisa metinler se¢ilmelidir.

» Metinlerin 6grenci seviyesine uygun olmasi: Tekrarli okumalarin amaci
okuyucuya akici okudugu hissini vermektir. Bu yiizden 6grenci seviyesinin {istiinde
olan metinler 6grencinin dikkatinin dagilmasina ve okumaya karsi olan isteginin
azalmasina sebep olur.

+ Dikkatli dinlemelerin yapilmasi: Tekrarli okuma yonteminin
baslangicinda okuyucunun yapacagi dinlemeler cok dnemlidir. Baglarda dinledigi
kisiyi taklitle baslayan okumalar, zaman gegtik¢e 6zgiin Ve dogru okumalar halini
alacaktir.

« Okuma rehberlerinin cahsmaya etkili sekilde katilmasi: Ogrencilerin
kendi aralarinda yapacaklar1 okumalarda okuyucuya rehber olan 6grencilerin onu
giizel bir sekilde dinlemesi ve okuyucunun yaptigi yanlislart kayit altina alip

okuyucuya bunlar1 gostermesi ¢ok onemlidir.

1.3.2. Okuyucu Tiyatrolari

Okuyucu tiyatrolari, yazili bir metnin tekrarlarla ve yoOnlendirilerek
seyircilere okunmasini temel alan bir stratejidir (Young ve Rasinski, 2009). Bu
stratejide, rolleri ezberlemek zorunlu degildir fakat birka¢ defa okunarak akiciligin
saglanmasi1 hedeflenir (Akyol, 2014). Ogrenciler rollerini ¢alisirken metni tekrar
okurlar. Bu galigmalar neticesinde 6grencilerin akici okuma becerilerinin artmasi
beklenir; ¢iinkii yerine gececekleri karakterleri giizel bir bigimde canlandirmak igin

metni konusurmusgasina hizli ve akici bir bicimde okumalar1 gerekir.
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1.3.3 Eko (Yankilayic1) Okuma

Eko (Yankilayici) okuma stratejisi; sozciik, tiimce ya da kisa metinlerin
Ogretmen tarafindan sesli okunmasinin ardindan 6grencilerin bu metni tekrar etmesi
temeline dayanmaktadir. Yankilayict okuma stratejisi, okuma sirasinda sesin nasil
kullanilmasi gerektigi lizerine yogunlasma firsat1 Verdiginden oldukg¢a faydali bir
teknik olarak kabul edilir (Giines, 2007).

Eko okuma stratejisi uygulanirken su hususlara dikkat edilmelidir:

e lyi okuyucu bir sdzciigii ya da tiimceyi okur ve zayif okuyucu da
okunan metni parmagi ya da kalemi ile takip eder.

e lyi okuyucu, sozciigii veya tiimceyi okuduktan sonra zayif
okuyucunun ayni sekilde tekrarlamasini ister.

e Zayif okuyucunun hata yaptig1 veya takildigi kisimlar iyi okuyucu
tarafindan tekrarlanarak okunur.

e Zayif okuyucu ise bu kisimlari tekrarlar (Duran ve Sezgin, 2012).

1.3.4. Esli Okuma

Esli okuma, her yas grubundan insanin kullanabilecegi bir teknik olmasinin
yaninda iyi diizeyde ya da daha az diizeyde egitimli bir kiginin yardimiyla
yapilabilen okuma stratejisidir (Giines, 2007).

Aile bireylerinden biri, 6gretmen ya da iyi okuyan bir 6grenci bu etkinlikte
yardima ihtiya¢ duyan 6grenciye eslik edebilir. Uygulamadan 6nce okunacak Kitap,
amaca uygun olarak segilmelidir. Kitap seviyesinin okuma yapacak ¢ocuga gore
biraz iist seviyede olmasi beklenir. Ogrenciyle beraber baslik ve kapakta bulunan
gorseller hakkinda konusulduktan sonra 6grenci Ve yardimcist metni sesli bir
bicimde okurlar. Okuma esnasinda eger 6grenci bazi yerleri tek basina okumak
isterse ona izin verilmelidir. Yalniz ¢ocugun zorlandig: yerlerde, birkag saniyelik
de olsa duraksama yapmasi halinde yardimei, ivedilikle miidahale ederek okuma
isini devam ettirmelidir. Yardimeci, hizini ¢ocuga gore diizenlemeli ve ona olumlu
geribildirim vermelidir. Ayrica yardim edilen 6grenciye yaklagim yapict olmalidir
(Akyol, 2014).
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1.3.5. Paylasarak Okuma

Metnin kimi kisimlarinin 6grenci Ve Ogretmen tarafindan pay edilerek
okunmasini temel alan stratejidir. Bu strateji uygulanirken 6grenci-6gretmen ve
ogrenci-ogrenci arasinda yogun bir etkilesim saglanir. Ogrenciler bu strateji
sayesinde motive olur, cesaretlenir ve etkin katilim gosterirler (Giines, 2007).

Paylasarak okuma stratejisi, cocuklara metnin bir kisminda bile olsa kendi
basina okuma imkan1 Verdiginden hem 6grencinin metne karsi ilgisinin artmasina
hem de basarma duygusunu hissetmesini saglar (Mcloughlin 2010’dan akt.:

Uzunkol, 2013).

1.3.6. Kelime Tekrar Teknigi

Kelime tekrar teknigi stratejisi uygulanirken metinde hatali seslendirilen
sozciikler tekrar tekrar okunur (Yilmaz, 2008b). Bu stratejinin en O6nemli
faydalarindan biri, yapilan hatanin bir an 6nce diizeltilmesine ve metnin daha dogru
olarak okunmasina imkan vermesidir. Bu stratejide, oncelikle 6grenci metni okur,
Ogretmen takip eder. Metnin okunmasinin ardindan hatali bir sekilde okunan
sozciikler 6gretmen tarafindan daha 6nceden hazirlanmis olan kartlara yazilir ve
Ogretmen 6grenciden metni tekrar okumasini ister. Dogru okunabilen sézciikler
kaldirilirken hatali okunan sozciikler tekrar okutulmak i¢in saklanir (Uzunkol,

2013).

1.3.7. Koro Okuma

Richek ve digerlerine (2002) gore koro okuma, bir grup O6grencinin
okuduklart metnin bir kismini ya da tamamini hep birlikte okumalari ile gergeklesen
akict okuma stratejisidir (Akt.: Kaman, 2012: 24).

Koro okuma stratejisi akict okumayi gelistirmesinin yaninda iyi ve zayif
okuyucuyu da bir araya getirmesiyle bilinir. Ogretmen okuma giicliigii ¢eken
Ogrencilere yarar saglamasi amaciyla her giin bir siiri birka¢ kez okutturabilir

(Akyol, 2013). Bu okuma stratejisinde bir 6grenci grubu, parcay1 hep birlikte sesli
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bir sekilde okur. Ogrenciler metnin tamamim beraber okur veya farkli gruplar
olusturularak paylasim yapilabilir. Ogrenciler koro halinde okumay: eglenceli
bulduklarindan okuma caligmas1 yapmak i¢in istekli olurlar. Diisiik basariya sahip
ogrencilerin de 6zgtivenleri artar ve bu 6grenciler, katilim konusunda arzulu olurlar.
Ciinkii bu etkinlik, onlarin prova yapmalarina imkan vererek anlamli bir okuma
gerceklestirmelerini saglar. Koro okuma stratejisi ozellikle siir gibi ritim ve hece

uyumu olan prozodik 6zelliklerin 6ne ¢iktig1 tiirlerde uygulanabilir.

1.4. Akic1 Okuma ve Okudugunu Anlama

Okuma etkinligi duyu organlarimizdan biri olan goz kaslarmin yazili
semboller iizerinde hareket etmesi ile baglayan duyu organlari tarafindan algilanan
yazili sembollerin beynimizdeki bilgilerle karsilastirilarak anlamlandirilmasiyla
devam eden bir siirectir (Ince, 2012).

Okuma ve anlama becerileri gergekte birbirlerine sebep—sonug ilgisi ile
baglidir. Anlama, metinle okuyucuya aktarilmak isteneni dogru olarak algilamak
ve yorumlamaktir. Oyleyse, okuma bir anlama siirecidir (Palavuzlar, 2009). Insan
anlamak i¢in okur ve okudugunu da anlamak ister (Demirel, 1990: 68). Okuma
faaliyetinin vermek istedigi iletiler, aktardigi bilgiler, dogrudan ya da dolayli olarak
ortaya koydugu tezler okuyucu tarafindan anlasilabildigi ol¢lide deger kazanir
(Aydin, 2017).

Anlama, okumanin ilkelerinden biri sayilir ve anlama igerigi kavramaya
yonelik bir siirectir. Iyi okuyucular aktif, okuduklarmdan anlam ¢ikaran, metinde
yer alan diisiinceleri genisleten bireylerdir. Kelime bilgileri ve hakim olduklari
metin yapisi sayesinde okuduklarini anlamlandirma da zorluk c¢ekmezler ve
kelimeleri hizlica taniyabilirler (Yilmaz, 2006). Anlama, okul 6ncesi donemde
dinleme ile ilkokul doneminde ise okuma vasitasiyla gelistirilebilir (Toker, 2006).

Akict okuma ise, okunan metnin konusurcasina uygun vurgu, tonlama ve
prozodik 6zellikler ile okunmasi olarak tanimlanir (Hudson, Lane ve Pullen, 2005).
Bir bagka deyisle okumada akicilik, materyalin isaret ettigi anlami kolayca
yakalamak icin cabuk kelime tanima, climleleri ve uzun paragraflart okuma

yetenegidir (Yilmaz, 2006).
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Akict okuma, anlama ve nitelikli okuma i¢in vazgecilmez bir beceridir.
Bireyin bu beceriye sahip olmasi ona okul yillarindan itibaren gittikge gelisen bir
altyap1 ve birikim saglamaktadir (Stanovich, 1986’dan akt.: Keskin, 2012: 71).
Bireyin enerjisini, anlamaya yoOnlendirmesi hususunda akici okuma becerisini
kazanmas1 son derece gereklidir.

Okuma akiciligr ve okudugunu anlama arasindaki iliskiye bakildiginda
arastirmalar, okuma akiciliginin okudugunu anlamaya pozitif bir katki yaptigini
gostermektedir (Yamag ve Celiktiirk, 2018). Buna gore okudugunu anlamakta
giiclik ¢eken ve metinler aras1 anlam iligkilerini kavramakta zorlanan bireyler,
diger zihinsel becerileri gelistirmede de zorluk cekerler. Okuma ve anlama
giicliikleri akademik basari, okula yonelik tutum ve 6grenme siireglerinin tiimiinde
dolayli ya da dogrudan olmak iizere olumsuz etkileri oldugu bilinmektedir (Akyol
ve Diindar, 2014).

Buradan da anlasilacagi gibi yavas okuyan bir birey metni anlamaya
caligmak yerine enerjisini kelimeleri taniyarak seslendirmek igin harcar. Bu esnada
okumanin asil gayesinden uzaklasarak anlamaya Onem Veremez. Ciinkii
anlayabilmesi i¢in metni akici bir bigimde takilmadan okuyabilmesi gerekir. Cok
yavas okuyan bir kisinin, genel olarak uzun climlelerde, climle sonuna geldiginde
climlenin bagin1 unutmasi da olagandir. Akici okuma giicliigii yasayan kisilerin
bdyle uzun ve karmasik climlelerden olusan metinleri okuyup anlamalar1 giigtiir.
Bu da onlarin akademik yonden basarisiz olma sebeplerinden kabul edilir (Bilge,
2015).

Akict okuma siirecinde simdiye kadar yapilan tanimlarin ortak sonucu
olarak dikkate daha fazla 6nem verilmekte ve okuyucu i¢in, kelime ¢éziimleme
yerine anlama amaciyla kullanilmasi gereken bir unsur oldugu iizerinde
durulmaktadir. Dikkatin kelimeyi seslendirme noktasindan ¢ikip okudugunu
anlamaya dogru yer degistirmesi okuyucuya daha nitelikli anlama olarak
yansimaktadir (Keskin, 2012: 21).

Okudugunu anlama zorluklarmma sebep olan c¢evresel faktorler
irdelendiginde; ailenin okuma galismalarina destek olmamasi, okumaya uygun
ortami1 olusturmamasi, aile i¢indeki iletisimsizlik ve yasanilan kiiltiirel ¢evredeki

dilin niteligi bu nedenlerden sayilabilir (Kocaarslan, 2013).
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1.5. 2018 Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda Akict Okumanin Yeri

2018 yilinda giincellenen Tiirkge Dersi Ogretim Programi incelendiginde
ilkokuldan baslayarak ortaokulun sonuna kadar (1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8. smif) akici
okuma becerisine 0zel bir 6nem Verildigi ve bu beceriye iliskin ¢ok sayida
kazanima yer Verildigi gézlenmektedir.

Akict okumaya iligkin farkli simif diizeylerine ait kazanimlar asagida
listelenmistir:

1. Sinif Tiirkge dersi akici okuma ile ilgili kazanimlar:

* Noktalama isaretlerine dikkat ederek okur.

« VVurgu, tonlama ve telaffuza dikkat ederek okur.

* Siir okur.

* Gorsellerden hareketle sozciikleri ve anlamlarini tahmin eder.
* Farkli yazi karakterleri ile yazilmis yazilar1 okur.

* Kelimelerin zit anlamlarini ifade eder.

» Okuma stratejilerini uygular.

2. Sinif Tiirkge dersi akici okuma ile ilgili kazanimlar:

* Okuma materyallerindeki temel boliimleri tanir.
» Noktalama isaretlerine dikkat ederek okur.

« VVurgu, tonlama ve telaffuza dikkat ederek okur.
* Siir okur.

* Farkl1 yazi karakterleri ile yazilmis yazilar1 okur.
» Okuma stratejilerini uygular.

3. Simif Tiirkge dersi akic1 okuma ile ilgili kazanimlar:

* Okuma materyallerindeki temel boliimleri tanir.
* Noktalama isaretlerine dikkat ederek okur.

* VVurgu, tonlama ve telaffuza dikkat ederek okur.
* Siir okur.

* Farkli yazi karakterleri ile yazilmis yazilar1 okur.

» Okuma stratejilerini uygular.
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4. Simif Tiirkce dersi akic1 okuma ile ilgili kazanimlar:

* Noktalama isaretlerine dikkat ederek okur.

* VVurgu, tonlama ve telaffuza dikkat ederek okur.
* Siir okur.

* Metinleri tiiriin 6zelliklerine uygun sekilde okur.
* Farkl1 yaz1 karakterleri ile yazilmis yazilar1 okur.
» Okuma stratejilerini uygular.

5. Smif Tiirkce dersi akic1 okuma ile ilgili kazanimlar:

* Noktalama isaretlerine dikkat ederek sesli ve sessiz okur.
* Metni tiirlin 6zelliklerine uygun sekilde okur.

» Farkli yazi karakterleri ile yazilmis yazilar1 okur.

» Okuma stratejilerini uygular.

6. Simif Tiirkce dersi akic1 okuma ile ilgili kazanimlar:

* Noktalama isaretlerine dikkat ederek sesli ve sessiz okur.
* Metni tiirtin 6zelliklerine uygun sekilde okur.

» Farkl1 yazi karakterleri ile yazilmis yazilar1 okur.

» Okuma stratejilerini uygular.

7. Sif Tiirkce dersi akic1 okuma ile ilgili kazanimlar:

* Noktalama isaretlerine dikkat ederek sesli ve sessiz okur.
* Metni tiiriin 6zelliklerine uygun sekilde okur.

* Farkl1 yazi karakterleri ile yazilmis yazilar1 okur.

» Okuma stratejilerini uygular.

8. Siif Tiirkce dersi akic1 okuma ile ilgili kazanimlar:

* Noktalama isaretlerine dikkat ederek sesli ve sessiz okur.
* Metni tiiriin 6zelliklerine uygun sekilde okur.
» Farkl1 yazi karakterleri ile yazilmis yazilar1 okur.

» Okuma stratejilerini uygular (MEB, 2018).
[kdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (2018) yer alan akic1 okuma

kazanimlar1 incelendiginde akict okuma bilesenlerinin {izerinde yeterince

durulmadigr goriilmektedir. Oysaki dogru okuma, prozodi, anlama ve kelime
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tanimanin otomatiklesmesi akict okumanin temel bilesenleridir. Sinif diizeylerine
gore kazamimlarin dagilimi ve hiyerarsisi incelendiginde bu belirsizlik goze
carpmaktadir.

Kazanimlar igerisinde her sinif diizeyinde yer verilen “Vurgu, tonlama ve
telaffuza dikkat ederek okur.” ile “Noktalama isaretlerine dikkat ederek okur.”
ifadeleri prozodiyi icermektedir. “Okuma stratejilerine uygun okur.” kazaniminda
ifade edilen okuma stratejileri kavrami ise Alanyazinda yer alan akici okuma
stratejilerinden tamamen farklhidir. Mevcut programda akici okuma {ist basligi
altinda yer verilen okuma stratejileri sunlardir: g6z atarak, 6zetleyerek, not alarak,
isaretleyerek, tahmin ederek, soru sorarak, ezberleyerek, tartisarak ve elestirerek
okuma, sesli ve sesiz okuma, okuma tiyatrosu, hizli okuma, s6z korosu, grup
halinde okuma. Bu yontem ve teknikler, alanyazinda belirtilen akici okuma
stratejilerinden farklidir. Bu yontem ve teknikler i¢erisinde sadece okuma tiyatrosu,
s0z korosu ve grup halinde okuma gibi yontem ve teknikler akici okuma
stratejilerinden okuyucu tiyatrolari, paylagsarak okuma, esli okuma ve koro okuma
ile iliskilendirilebilir. Bunun disindaki yontem ve tekniklerin akici okumayla bir
ilgisi yoktur.

Bunun yani sira tiim sinif diizeylerinde tekrarlanan “Farkli yazi karakterleri

’

ile yazilmis yazilart okur.” kazaniminin da akic1 okuma ile bir 1lgisi

bulunmamaktadir.

1.6. Okuma Motivasyonu

Motivasyonun tek bir tanimi {izerinde uzlasmak zor oldugundan birgok
tanimi yapilmigtir. Bu tanimlarin ortak yonleri irdelendiginde; motivasyonun bireyi
harekete gegiren, giidiileyen, sevk eden itici bir gii¢ olusu 6n plana ¢ikmaktadir.
Motivasyonun olusmasi i¢in davranislarin uyarilmasi, se¢imi, yonlendirilmesi ve
devamu igin itici bir gii¢ gerekmektedir (Biehler ve Snowman, 1997°den Akt.: Ileri,
2011).

Fransizca kokenli olan bu kavrama iliskin Tirk Dil Kurumu (2011)

“isteklendirme” ve “giidiileme igi” tanimlarin1 kullanmistir. Motivasyon kavrami

39



icin bir seyi sevdirmek tanimi yeterli olmayabilir. Sevdirmenin yaninda bu ilgiyi
siirekli ya da siirdiiriilebilir kilmak gerekir (leri, 2011).

Ilgili alanyazin incelendiginde goriilmektedir ki motivasyonun insan igin
onemi, yakitin otomobil i¢in dnemine benzer. Motivasyon bireyi harekete gegiren
itici giictiir. Ogrenme agisindan bakildiginda motivasyon, dgrencinin grenmek igin
duydugu istek ya da gosterdigi ¢aba olarak tanimlanabilir (Y1ildiz, 2010). Egitim
ortaminda bireyler, bir duruma motive olduklarinda istenen tepkilerde bulunmakta
ve yeni bir 6grenme olusturmaktadirlar (Karahan, 2015).

Okuma motivasyonu, insanlarin okumaya yonelik isteklerini 6l¢en, onlarin
okuma davranislarinin siirekliligini saglayan ve okumaya doniik eksiklerini ortaya
koymay1 hedefleyen bir kavramdir (Aydemir ve Oztiirk, 2013). Guthrie ve Wigfield
(2000) okuma motivasyonunu, “okuma siireglerini, etkileyen bireysel hedefler”
olarak tanimlamistir (Akt.: Yildiz, 2013).

Wang ve Guthrie’ye (2004) gore okumada motivasyon kavrami, i¢sel ve
digsal motivasyon olarak iki yapida incelenmelidir. I¢sel motivasyon merak,
baglanma, zor metinleri tercih etmeyi icerirken; digsal motivasyon taninma, not
alma, sosyal, rekabet ve uyum olmak iizere bes alt 6ge icermektedir. Wigfield ve
Guthrie'ye (1997) gore ise okuma motivasyonu 6z yeterlik, igsel-digsal motivasyon,
deger, basar1 hedefleri ve okumada sosyal motivasyon gibi boyutlardan
olugsmaktadir (Akt.: Yildiz ve Akyol, 2011)

Okumada igsel motivasyonu merak, ilgi ve hirs gibi okuma motivasyonu
boyutlari; dissal motivasyonu ise taninma, not alma, uyum ve sosyallik gibi
boyutlar olusturmaktadir (Guthrie vd. 1999: 234’ten Akt.: Bozkurt ve Memis,
2014).

Motivasyon kavrami okumada basarili olmak i¢in son derece onemlidir.
Bazi bilim insanlari, 6grencilerin okuma becerilerinin gelistirilmesiyle birlikte
okuma motivasyonlarinin da artacagini diisiinmektedirler. Motivasyonu artan
okuyucular ise daha fazla okuma ¢aligmasina katilacak ve buna bagl olarak kelime
tanima diizeyi ile okuma akiciligr artacak, okudugunu anlama diizeyleri de gelisme
gosterecektir (Akyol ve Diindar, 2014).

Okuma becerisinin ve aligkanliginin  kiiciik  yaslardan itibaren

kazandirilmasi i¢in motivasyonun da saglanmasi gereklidir. Okuma motivasyonunu
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diisiiren sebeplerin daha ¢ok i¢sel oldugu sdylenebilir. Bir bagka deyisle, kitaplarin
ilgi cekmemesi okuma motivasyonunu diisliren bir neden olabilirken; taninma,
sosyal, rekabet ve uyum gibi faktorlerin okuma motivasyonunu olumsuz
etkilemeyecegi soylenebilir. ilgi olmadiginda ise dgrenci ifadelerinde belirtildigi

gibi kitap okumanin sikici olmast kaginilmaz olmaktadir (Yilmaz ve Caligkan,
2017).
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IKINCi BOLUM

2. Alanyazin Incelemesi

Bu boliimde akic1 okuma ve okudugunu anlama becerileri ile okuma
motivasyonu hakkindaki alanyazin incelenmistir.

2.1. Akic1 Okuma ve Okudugunu Anlama Becerileri ile ilgili Cahsmalar

Rasinski ve digerleri (1994) kendilerinin gelistirdigi Akiciligr Gelistirme
Dersi’ni ikinci siniflar lizerinde uygulamiglardir. Akiciligr gelistirme dersi 10-15
dakika arasinda ve 50-150 kelimelik metinlerle uygulanabilen ve tekrarlara yer
verilen bir ¢alismadir. Ontest-sontest kontrol gruplu yar1 deneysel model olarak
yapilan ¢aligmada, uygulama 2 hafta siirmiis ve 6gretmen hem model okuyucu hem
de dersin uygulayicisi olarak gorev almistir. Uygulamada deney grubu 2. sinif
Ogrencilerinin okuma hizinda ilerleme goriilmiistiir. Bu ¢alisma, tekrarli okumanin
ve ayni zamanda da model almarak yapilan okuma etkinliklerinin kisa stirede,
okuma hizini artirici bir unsur oldugunu ortaya koymustur.

Bryant vd. (2000) 60 altinci simif 6grencisi lizerinde; tekrarli okuma,
isbirlikli stratejik okuma ve kelime tanima gibi temel stratejilerin birlesimi ile
olusturulmus karma bir 6gretim etkinligi yiiriitmiislerdir. Calisma, grubun okuma
ciktilarii gelistirmeye yonelik olarak dort ay boyunca stirdiriilmiistiir. Calisma
sonunda, gruplarda sesli akict okuma ve dogru okuma becerilerinin gelistigi
gozlenmistir. Diisiik okuma bagarisina sahip 6grencilerin bazilarinda hig ilerleme
gdzlenmemistir.

Therrien ve Hughes (2008), 2 ve 3. smiflardan sectigi ve 6grenme giicligi
yasayan 32 Ogrenci ile yaptig1 bir aragtirmada dgrencilere tekrarli okuma ve soru
iiretme yontemlerini uygulamistir. Calismanin  sonucunda tekrarli okuma
yapanlarin soru liretme grubundaki 6grencilere gore okuma ve anlama becerilerinde
bir artig goriilmiistiir. Ayrica tekrarli okuma yapan grubun okuma hizinda da bir

ilerleme kaydedilmistir.
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Yilmaz ve Koksal (2008) ¢alismalarinda, “Ilkokul 3. smif 6grencilerinin
okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesine, tekrarli okuma stratejisinin etkisi
var midir?” sorusunu arastirmayr amaclamislardir. Arastirma, amacia uygun
sekilde secilen 4 6grenci ile birlikte yiiriitiilmiistiir. Uygulama sonunda elde edilen
verilere gore tekrarli okuma stratejisinin Ogrencilerin okudugunu anlama
becerilerinde artig sagladigi tespit edilmistir.

Baker (2008), “Anlamli okuma ile akici okuma arasinda bir iliski var
mudir?” sorusuna cevap aradigi ¢alismasinda 6rneklem olarak egitim diizeyi diistik
olan okullardan 1., 2. ve 3. siifta 6grenim goren 6grenciler lizerinde ¢aligmistir.
Calismada sesli okuma etkinliklerinin okuma akiciligmni ve okudugunu anlama
diizeyini arttirdig1 sonucuna ulagsmistir.

Yilmaz (2008b), yaptigi ¢alismada ilkogretim 8. simif 6grencilerinden
arastirma amacina uygun bir sekilde belirlenen bir 6grencinin sesli okuma hatalarini
gidermede, okudugunu anlama becerilerini gelistirmede ve akici1 okuma becerilerini
gelistirmede ‘kelime tekrar tekniginin’ etkisini incelemistir. Ogrencinin okuma
hatalarin1 ve okudugunu anlama diizeyini hata analizi envanteri uygulayarak
belirlemistir. Kelime tekrar teknigi ile hazirlanmis iki buguk aylik bir 6gretim
stirecinin sonunda 6grencinin okuma diizeyinin giderek arttig1 gézlenmistir. Buna
ek olarak akic1 okuma becerilerinin gelisti§i ve okuma hatalarinda dikkate deger
6l¢iide azalma oldugu gozlemlenmistir.

Sidekli (2010) arastirmasinda ilkokul dordiincti sinif 6grencilerinin okuma
ile okudugunu anlama gii¢liiklerini gidermeyi ama¢ edinmistir. Bu amagla 2006-
2007 egitim-ogretim yilinda Ankara’da bir ilkokulda okudugunu anlama giigliigii
ceken 4. smuftaki 4 6grenciyle arastirma yapilmistir. Bu siiregte akict okuma ve
okudugunu anlama becerisine yonelik testler yapilmis, Ogrencilerin hatalar
sebepleri ile birlikte incelenmistir. Bu hatalarin giderilmesine yonelik uygulamalar
sonucunda elde edilen verilere gore 6grencilerin sesli okuma, akici okuma ve
okudugunu anlama hatalarinin azaldig1 ortaya konmustur.

Keskin (2012); esli okuma, koro okuma ve yapilandirilmis akici okuma
stratejilerinin ilkokul dordiinci simif ogrencilerinin akict okuma becerileri
tizerindeki etkisini incelemistir. Arastirmaci, ¢alismasini1 6rneklem se¢imine dahil

edilen 6grenciler arasindan dogru okuma, okuma hizi, okudugunu anlama ve
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prozodik okuma becerileri yoniinden endise diizeyinde kalan 39 0Ogrenci ile
yirlitmistiir. Arastirma verileri analiz edildiginde; esli okuma ydnteminin
ogrencilerin okuma hizi ve dogru okuma becerilerinde; koro okuma ile
yapilandirilmis okuma yontemlerinin de okuma hizi, dogru okuma ve prozodi
becerilerinde etkili oldugu goriilmiistiir. Arastirma sonuglarina goére, okuma hizini
ve prozodik okumayi gelistirmede en etkili yontemin yapilandirilmis okuma; dogru
okumay1 gelistirmede en etkili yontemin esli okuma yontemi oldugu tespit
edilmistir.

Bastug (2012), yaptig1 ¢alismada ilkokul (2-5 arasi siniflar) 6grencilerinin
akic1 okuma becerileri ile okudugunu anlama ve yazma becerileri arasinda bir iligki
olup olmadigini incelemeyi amaglamistir. Arastirma Verileri analiz edildiginde
goriilmektedir ki ilkokul Ogrencilerinin akici okuma becerileri (dogru okuma,
okuma hizi ve prozodi) ile okudugunu anlama ve yazma becerilerine ait basarilar
cogunlukla diisiiktiir. Ogrencilerin akic1 okuma becerileri Ve okuduklarini anlama
diizeyleri cinsiyet faktoriine gore farklilik gdstermemistir. Diger yoOnden
arastirmada sosyo-ekonomik seviyesi yiiksek olan ogrencilerin bu beceriler
yoniinden basarilarinin da yiiksek ciktigi bulgulanmistir. Buna paralel olarak
ogrencilerin akici okuma (dogru okuma hari¢) ve okudugunu anlama becerilerinin
sinif diizeyine gore arttig1, Sosyo-ekonomik seviyesi yiiksek olan dgrenciler lehine
anlamli olarak farklilastig1 gortilmiistiir.

Kaman (2012) c¢alismasi ilkokul {igiincii sinif Ogrencilerinin, okuma
seviyelerini ylikseltmede tekrarli okuma stratejisinin etkisini belirlemek amaciyla
yapmistir. Arastirmalardan edinilen Verilere gore tekrarli okuma sayesinde
ogrencilerin okuma diizeyi artig gostermis, okuma esnasinda yapilan hatalarin da
azaldig1 saptanmustir.

Bastug ve Keskin (2012) yapmis olduklar1 arastirmada “besinci simif
ogrencilerinin akict okuma becerileri ile anlama diizeyleri (basit diizey ve
cikarimsal diizey) arasinda bir iligki var midir?” sorusuna cevap aramiglardir. Elde
edilen bulgulara bakildiginda akici okuma becerileri ile okudugunu anlama arasinda
pozitif yonlii bir iliski oldugu gdriilmiistiir. Bununla birlikte akict okuma becerileri
ile basit anlama arasinda ¢ikarimsal anlamaya gore daha yiiksek iliskiler tespit

edilmistir. Bundan farkli olarak arastirmada yer alan 6grencilerin cinsiyet Ve SOSyo-
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ekonomik seviye faktorleri akici okuma becerileri ile anlama seviyeleri bakimindan
kiyaslanmistir. Bu kiyas neticesinde Ggrencilerin akict okuma becerilerinde ve
anlama diizeylerinde cinsiyet agisindan istatistiki yonden anlamli farklilik
bulunamamustir. Sosyo-ekonomik seviye faktoriine ait kiyaslamalarda ise sosyo-
ekonomik seviyesi yiiksek olan 6grencilerin, diisiik olan 6grencilere oranla akici
okuma becerileri ve anlama seviyelerine iliskin puanlarinin daha yiiksek ¢iktigi
kaydedilmistir. Bu veriler sosyo-ekonomik bakimdan avantajli durumda olan
bireylerin, akici okuma ve okudugunu anlamada daha basarili oldugunu ortaya
koymustur.

Duran ve Sezgin (2012) akic1 okuma stratejilerinden yankilayict okumanin
okuma gii¢liigiinliin asilmasina etkisini arastirmak amaciyla gergeklestirdigi
calismasini bir ilkokul dordiincii sinif 6grencisi ile eylem arastirmasi yontemini
kullanarak yapmistir. Uygulama sonunda yankilayici okuma sayesinde dgrencinin,
sesli okuma hatalar1 %57 oraninda azalirken; kelime tanima yiizdesi, %90’dan
%98’e yiikselmis, anlama diizeyi ise %15°ten %85 gibi yiiksek bir rakama
cikmustir. Verilerden hareketle 6grencinin sesli okuma becerisinde de dikkate deger
gelismeler kaydedildigi soylenebilir. Calisma Oncesi Ve sonrasi Verilere goz
atildiginda, yankilayict okuma stratejisinin uygulanmasindan sonra; dgrencinin
kelime tanima, anlama ve sesli okuma becerisinde fark edilir diizeyde gelisme
oldugu saptanmustir.

Uzunkol (2013), okuma gii¢liigli yasayan bir ilkokul iiglincii simif
Ogrencisinin okuma esnasinda yapti§i hatalarin belirlenmesi ve bu hatalarin
giderilmesi amaciyla bazi ¢aligmalar yapmistir. Calismasinda kelime tekrar, eko
okuma, tekrarli okuma, paylasarak okuma, esli okuma stratejilerini kullanmistir.
Uygulama 6ncesinde yapilan seviye belirleme etkinliginde 6grencinin heceleyerek
ve yavasca okudugu, okuma diizeyinin endise diizeyinde oldugu godzlenmistir.
Uygulama sonucunda, 6grencinin kelime tanima seviyesi %94 oranina, okudugunu
anlama seviyesi ise %83 oranina yiikselmistir.

Basaran (2013) “Okudugunu Anlamanin Bir Gostergesi Olarak Akici
Okuma” baslikli calismasinda, ilkokul dordiinci simif 6grencilerinin okuma
aligkanliklar1, kosullari, durumlar ile okudugunu anlama arasindaki iligkilerini

incelemistir. Arastirmanin bulgular1 akici okumanin, okudugunu anlama ile
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iliskisinin yiiksek diizeyde oldugunu ortaya koymustur. Bulgular ayrica okuma hiz1
ve anlama arasinda zayif bir korelasyon oldugunu ortaya ¢gikarmaistir.

Akyol (2014) ¢alismasinda, yapilandirilmis akici okuma yonteminin ilkokul
ticlincii sinifta 6grenim goéren Ogrencilerin akici okuma ve okudugunu anlama
becerileri iizerindeki etkisini belirlemeyi amag¢ edinmigtir. Bu dogrultuda yari
deneysel bir ¢alisma yapmistir. Calisma Verileri analiz edildiginde yapilandirilmig
okuma etkinliklerinin 6grencilerin dogru okuma, prozodik okuma ve okudugunu
anlama becerilerini gelistirmede etkili bir yontem oldugu goriilmiistiir.

Bilge (2015), calismasinda ortaokul (5, 6, 7 ve. 8. sinif) 6grencilerinin akici
okuma becerilerine sahip olma diizeylerini ve Ogrencilerin akict okuma
becerilerinin ¢esitli degiskenlerle iliskisi belirlemeyi amag edinmistir. Arastirmanin
sonucuna gore okuma hizi daha iyi olan 6grencilerin dogru okuma yiizdeleri de
daha iyidir.

Kagar (2015) arastirmasinda, hizli okuma egitiminin ortaokul 7. sinif
ogrencilerinin okudugunu anlama becerilerine ve okumaya iligkin tutumlarina
etkisini incelemeyi amag¢ edinmistir. Arastirmanin g¢alisma grubunu ozel bir
ilkdgretim okulunun iki smifinda 6grenim goren 44 yedinci smif Ogrencisi
olusturmaktadir. Yapilan istatistiksel caligmalar sonucunda hizli okuma
tekniklerinin 6grencilerin okuma hizlarint ve okudugunu anlama diizeylerini
olumlu yonde etkiledigi gozlemlenmistir. Fakat yine hizli okuma tekniklerinin
ogrencilerin okuma tutumlarina olumlu bir etkisi oldugu tespit edilememistir.

Iscan ve Coskun (2016) arastirmalarinda, hafif diizeyde zihinsel yetersizlik
ceken bir 6zel egitim besinci sinif 6grencisine akict okuma stratejilerinden olusan
bir uygulama yapmislardir. Bu uygulamada akici1 okuma stratejilerinin 6grencinin
akic1 okuma ve anlama diizeyine etkisini belirlemeyi amaglamiglardir. Arastirma
boyunca esli okuma ve eko okuma stratejileri kullanilmigtir. Arastirma esnasinda
uygulanan akici okuma stratejilerinin 6grencinin akici okuma Ve anlama diizeyine
etkisi, okuma saninda yaptig1 hatalar ile metin anlama sorularindan alinan yanitlar
“Yanlis Analiz Envanteri’ yoluyla belirlenmistir. Arastirma sonunda akici okuma
stratejileri sayesinde 6grencinin okuma hatalarinin azaldigi ve okuma anlama

diizeyinin de arttig1 bulgulanmistir.

46



Akyol ve Kodan (2016) okuma giicliigii ¢eken bir ilkokul dordiincii sinif
Ogrencisiyle okuma giicliigliniin giderilmesinde akici okuma stratejilerinin (tekrarli,
yankilayici, esli okuma) etkisini belirlemeyi amaglamistir. Aragtirma sonucunda
okuma esnasinda kullanilan akici okuma stratejilerinin 6grencinin  okuma
seviyesini gelistirmede ve okuma giicliiklerini gidermede etkili oldugu
bulgulanmastir.

Pircioglu (2016) ¢alismasinda giinliik yasamda baska bir dil ile iletisim
kurup, ol¢iinlii Tiirkiye Tiirk¢esini okulda 6grenen ¢ocuklarin okuma sirasinda
yaptiklar1 hatalarin1 azaltmayir ve okuduklarini anlama diizeylerini gelistirmeyi
amaglamaktadir. Calisma sonucunda 6lgiinlii Tiirkiye Tiirkgesini okulda 6grenen
ilkokul dordiincii sinif Ogrencilerinin sesli okuma hatalarin1 diizeltmede ve
okuduklarini anlamalarin1 saglamada tekrarli okuma yaklasiminin faydali oldugu
tespit edilmistir.

Arabaci (2017) galismasinda; 4. sinifa devam eden, 6grenme giigliigii olan
ve olmayan G6grencilerin okuma akiciligi (okuma hizi, dogru okuma ve prozodi
becerileri) ve okudugunu anlama becerileri arasindaki iliskiyi incelenmistir.
Arastirmanin bulgularina bakildiginda, 6grenme gii¢liigii olan 6grencilerin ayni
becerilerde elde ettikleri puanlarin, normal gelisim gosteren 6grencilerin dogru
okuma, hiz, prozodi, okudugunu anlamada elde ettikleri puanlara gére anlamli
olarak diisiik oldugu goriilmiistiir. Akicilik ve anlama arasindaki iliskiler
incelendiginde ise 0grenme giicliigli olan 6grencilerde hiz ile okudugunu anlama
arasinda, normal gelisim gosteren 68rencilerde ise prozodi ile okudugunu anlama

arasinda orta diizeyde anlamli bir iligki bulunmustur.

2.2. Okuma Motivasyonu ile ilgili Calismalar

Sancit (2002) arastirmasinda, ilkogretim 6. smif Ogrencilerinin sosyal,
ekonomik ve kiiltiirel durumlarinin onlarin okuma motivasyonlaria etkisini
incelemistir. Alt gruba dahil olan grencilerin okuma motivasyonlar iist ve orta
gruba dahil olan 6grencilere gore daha diisiik ¢ikmistir. Sosyo-ekonomik ve kiiltiirel

acidan alt gruba dahil 6grencilerin okuma motivasyonlarinin yiikseltilmesi i¢in
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bulunduklar1 ¢evrenin diizeltilmesi ve okuduklari okullarda 6grencilerin okumaya
yoneltmek iizere tedbirler alinmasi gerektigi sonuclarina ulagilmistir.

Yildiz (2010) arastirmasinda ilkogretim 5. smiflarda Ogrenim goren
Ogrencilerin okudugunu anlama, okuma motivasyonu ve okuma aliskanligi
arasindaki iliskileri agiklamaya calismistir. Ogrencilere sinif diizeyine uygun bir
metin sesli okutturularak dgrencilerin okuma esnasinda yapilan hatalar ve kelime
tanima diizeyleri hesaplanmistir. Okuma motivasyonlari ise Okuma Motivasyonu
Olgegi ile hesaplanmustir. Uygulamanin diger bir ayagi olan prozodik okuma
becerisi ise Cok Boyutlu Akicilik Olgegi ile dl¢iilmiistiir. Arastirmanin sonucuna
gore okudugunu anlamada sadece biligsel siiregler degil, motivasyon siireglerinin
de etkili oldugu bu baglamda okuma motivasyonunun akici okumayi, okudugunu
anlamay1 ve akademik basariy1 anlamli sekilde etkiledigi ortaya konmustur.

Paige (2011) tarafindan koro okumanin farkli bir uygulamasi olan ‘tam sinif
koro okuma’ ¢aligmasi alt sosyo-ekonomik diizeyde ve Afro-Amerikan 6grencilerin
cogunlukta oldugu bir okulda uygulanmistir. Haftanin dort giinii siirdiiriilen ¢alisma
sonunda, Ogrencilerin okuma motivasyonlarinin arttigt ve okuma becerilerinde
gelismeler saglandig1 gorilmiistiir.

Ileri (2011) arastirmasinda ekrandan okumanin okudugunu anlama ve
okuma motivasyonuna etkisini belirlemeyi amaglamistir. 5. sinif 6grencileriyle
yiiriitiilen arastirma sonuglarina gore bilgisayar ekranindan okuma yapan grubun
basili materyalden okuma yapan guruba gore anlama diizeyinin anlamli bir sekilde
yiiksek ¢iktig1 fakat okuma motivasyonlarinda degisme olmadigi ortaya konmustur.

Yildiz ve Akyol (2011) yaptiklar1 arastirmada icsel ve digsal okuma
motivasyonunun okudugunu anlamay1 ve okuma aliskanligini etkileme durumunu
test etmislerdir. Iliskisel tarama modeli olarak yiiriitilen calismada igsel
motivasyonun okudugunu anlamay1 olumlu yonde etkiledigi; rekabet faktorii harig
digsal motivasyonun ise olumsuz yonde etkiledigini sonucuna ulagilmistir.
Ogrencilerin okuma aligkanliklarinin ise okudugunu anlama becerilerine dogrudan
bir etkisinin olmadig1 saptanmustir.

Yildiz (2013) ¢alismasinda “Okuma motivasyonu, akici okuma ve
okudugunu anlama akademik basariy1 ne diizeyde etkiler?”” sorusuna cevap bulmay1

amaclamustir. Iliskisel tarama modeli kapsaminda yapilan arastirma besinci sinifta
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Ogrenim goren 135 6grenci ile yliriitilmistiir. Caligma verileri okuma motivasyonu,
akict okuma ve okudugunu anlamanin besinci sinif &grencilerinin akademik
basarilarindaki degisimin %61’°ini agikladigini ortaya koymustur. Bu veriye gore
Ogrencilerin akici okuma ve okudugunu anlama becerilerinin dolayli olarak da
akademik basarilarmin gelistirilmesi i¢in okuma motivasyonunun artiritlmasi
gerekmektedir.

Bozkurt ve Memis (2013) yaptiklar1 ¢calismada, besinci sinif 6grencilerinin
istbilissel okudugunu anlama farkindaligi ile okuma motivasyonlarini incelemis ve
okuma diizeyleri ile iliskisini tespit etmeyi amaclamistir. Arastirma sonuglarina
gore okuma diizeyleri ile iistbilissel okudugunu anlama farkindalig1 arasinda orta,
okuma motivasyonu alt boyutlar1 arasinda diisiik diizeyde bir iligki tespit edilmistir.

Yildiz (2013) calismasinda ilkogretim 3, 4 ve 5. sinif Ogrencilerinin
okumaya yonelik i¢sel ve digsal motivasyonlarinin cinsiyet ve sinif diizeyi
degiskenlerinden etkilenme durumunu arastirmistir. Arastirma sonuglari, digsal
motivasyonun kiz 6grencilerin okuma egilimlerinde erkek 6grencilere gore daha
etkili oldugunu ve smif diizeyi arttikca okumaya yonelik igsel ve dissal
motivasyonun azaldigini ortaya koymustur.

Katranct (2014) calismasinda ilkokul 4. siif 6grencilerinin kitap okuma
motivasyonu diizeylerini belirlemeyi amaglamistir. Calisma sonuglarina gore
ogrencilerin kitap okuma motivasyonlarinin orta diizeyde oldugu, kiz 6grencilerin
motivasyonlar1 erkek dgrencilere gére daha yiiksek oldugu bulgulanmistir. Ayrica
anne baba Ogrenim diizeyinin ve bir kitapliga sahip olmalarmmin okuma
motivasyonu iizerinde olumlu yonde etkili oldugu gozlenmistir.

Karahan (2015), calismasinda 5. ve 6. sinif 6grencilerinin okumaya iliskin
tutum ve motivasyonlari ile okudugunu anlama becerileri arasindaki iligkiyi
incelemeyi amaclamustir. iliskisel tarama modeli kullanilan calismadan c¢ikan
sonuglara gore okumaya iligkin tutumun, okudugunu anlama becerisi tizerinde bir
etkisi olmadigi, okuma motivasyonunun ise okudugunu anlama becerisi lizerinde
olumlu etki yaptig1 saptanmustir.

Sezgin (2015), Tiirk¢e dersinde kavram odakli okuma 6gretiminin okuma
motivasyonu ve anlamaya etkisini incelemistir. ilkokul 4. siif dgrencileri ile

yiirlitiilen calismada yar1 deneysel desen kullanilmistir. Arastirma sonucunda
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sontest puanlarinin deney grubu lehine anlamli farklilik gdsterdigi tespit edilmis
olup deney grubu O&grencilerinin  kavram odakli okuma Ogretiminin
uygulanilmasina dair olumlu goriisler bildirdigi bulgulanmustir.

Kurnaz ve Yildiz (2015) arastirmalarinda ortaokul 6grencilerinin okuma
motivasyonlarin1  ¢esitli agilardan incelemeyi amaglamiglardir. Okuma
motivasyonunda ogrencilerin sinif diizeyleri, akademik basarilari, cinsiyetleri,
okuduklar kitap sayilari, internet kullanmalar1 ve ailelerinin evde kitap okumalari
gibi degiskenler agisindan anlamli farkliliklar ortaya konmustur. Bu dogrultuda
internet kullanan, ¢ok sayida kitap okuyan ailelerin ve akademik basaris1 yiiksek
ogrencilerin okuma motivasyonlarinin yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Okur (2017) arastirmasinda ilkokul 4. Smif 0&grencilerinin okuma
motivasyonu ve okur 6z algilarim1 ¢esitlik degiskenler agisindan incelemeyi
amaglamistir. Aragtirma sonucunda elde edilen verilere gore 6grencilerin okur 6z
alg1 seviyeleri ile i¢sel ve digsal motivasyon seviyeleri arasinda pozitif yonde

anlamli bir iligki saptanmustir.
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UCUNCU BOLUM

3. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari,

uygulama siireci ve veri analizinden bahsedilmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Arastirmada akict okuma stratejilerinin 4. siif Tiirkce derslerinde
ogrencilerin okudugunu anlama becerisi ve okuma motivasyonlar1 {izerindeki
etkisini ve akict okuma stratejilerine yonelik goriislerini tespit etmek igin
“arastirmacimin nitel Ve nicel arastirma tekniklerini tek bir c¢alismada
birlestirmesi” (Johnson ve Christensen, 2004) anlamina gelen karma ydntem
(mixedresearch) kullanilmigtir. Johnson ve Christensen (2004)’e gore, bir
aragtirmada iki vVeya daha fazla arastirma yonteminin farkl giiclii ve zayif yonleri
diisiiniilerek bir araya getirilmesi, arastirmacinin bu siiregte hata yapma olasiligini
diistiriir. Bu arastirmada karma yontem desenlerinden biri olan agimlayici sirali
desen kullanilmistir. Bu desen arastirmacinin birinci asamada nicel verileri
topladigi, bulgular1 analiz ettigi ve daha sonra bunlar1 kullanarak ikinci agsamay1
olusturdugu bir yaklasimdir (Creswell, 2014: 224). Bu desenin amaci, nicel
bulgular1 daha detayl1 bir sekilde agiklamak i¢in nitel verilerin kullanilmasidir. Bu
arastirmanin da ilk asamasi nicel verilerin toplanmasi Ve analizini igermektedir.
Daha sonra ise nitel asamada yapilan miilakatlarla nicel boyutta verilen cevaplarin

aciklanmasina yardimci olmak amaglanmistir.

Arastirmanin nicel deseninde Ontest-sontest kontrol gruplu yar1 deneysel
desen kullanilmistir. Ontest-sontest kontrol gruplu modelde, yansiz atama ile
olusturulmus bir deney bir kontrol olmak iizere iki grup bulunur ve her iki grupta
da deney Oncesi Ve deney sonrasi 6lgmeler yapilir (Karasar, 2012: 97). Arastirmada
deney grubunda ders boyunca akici okuma stratejileri kullanilmis, kontrol grubunda

ise 6gretmen merkezli mevcut 6gretim programi uygulanmistir. Deney ve kontrol
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gruplarina arastirmadan once Ontest uygulanmistir. Ayni test, uygulamadan sonra

deney ve kontrol gruplarina sontest olarak uygulanmustir.

Arastirmanin nitel boyutunda ise Veriler, deney grubundaki 6grencilerin
akicit okuma stratejilerinin kullanimina iliskin goériislerini belirlemeyi amaglayan

goriisme formlari araciligiyla toplanip analiz edilmistir.

3.2. Calisma Grubu

Arastirmada deney Ve kontrol grubu, seckisiz Ornekleme yoOntemiyle
belirlenmistir. Seckisiz Ornekleme, tanimlanmig bir evrendeki tiim Ogelere,
secilmek i¢in esit ve birbirinden bagimsiz sans verir. Gii¢li bir temsil 6zelligine
sahip orneklem segiminin gegerli ve en iyi yolu budur. Higbir teknik, temsil etme
giici bakimindan tam bir garanti vermez, fakat bu yontem temsil ozelligi

bakimindan digerlerinden daha yiiksek bir olasiliga sahiptir (Ozen ve Giil, 2007).

Buna gore 2017-2018 egitim-6gretim yili bahar yariyilinda Mus ilinde bir
ilkokulda 6grenim goren, akademik ve sosyo-ekonomik olarak yakin 6zelliklere
sahip 6grencilerden 4/E subesinden 30 deney, 4/F subesinden 29 6grenci ise kontrol
grubu olarak atanmistir. Calisma Oncesinde bahsi gecen gruplara yapilan Ontest
sonucunda Ogrencilerin okuma motivasyonlarimin ve okudugunu anlama
becerilerinin benzer diizeyde oldugu belirlenmistir. Ayrica okul yonetimi, sinif ve
rehber 6gretmenleri ile yapilan goriismelerde ve 6grenci tanima formlarindan
edinilen bilgilere gore dgrencilerin benzer diizeyde sosyo-ekonomik 6zelliklere ve

akademik basariya sahip olduklar1 belirlenmistir.
Ogrencilerin demografik 6zelliklere gore dagilimi Tablo 1°de gosterilmistir.

Tablo 1. Arastirmadaki Calisma Grubunun Cinsiyete Gore Dagilim1

Gruplar Ogrenci sayisi Kiz Erkek
Deney 30 11 19
Kontrol 29 14 15
Toplam 59 25 34
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Deney grubunda bulunan 30 6grencinin 19’u erkek 11’1 kizdir. Kontrol
grubunda bulunan 29 6grencinin ise 14’{ kiz 15’1 erkektir. Bu arastirmanin nitel
boyutuna iliskin 6rnekleme se¢imi ise deney grubunda yer alan 30 6grenciyle sinirli
tutulmustur. Akici okuma etkinlikleri siirecine yonelik algilarin ortaya konulmasi,
bu duruma iligkin derinlemesine betimleme yapilmasi amaglandigi i¢in ¢alismanin
nitel boyutu sadece akici okuma etkinliklerini gergeklestiren deney grubu

Ogrencileriyle gerceklestirilmistir.

3.3. Veri Toplama Araclari

Aragtirmada, nicel Verilerin elde edilmesinde Okudugunu Anlama Beceri
Testi (agik uclu) ve Okuma Motivasyon Olcegi kullamilmustir. Nitel verilerin

toplanmasinda ise Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu kullanilmistir.

3.3.1. Okudugunu Anlama Testi

Ogrencilerin okudugunu anlama becerisini 6lgmek amaciyla oncelikle
seviyeye uygun okuma metinleri tespit edilmis, ardindan bu metinlere bagl agik
uclu sorulardan olusan bir soru havuzu hazirlanmistir. Metinlerin secilmesinde ve
okudugunu anlamaya yonelik ac¢ik u¢lu sorularin hazirlanmasinda 3 alan uzmani

(Tiirkge Egitimi) ve 3 sinif 6gretmeninin goriisiinden faydalanilmastir.

Bu baglamda metinler, daha oOnceki yillarda Talim Terbiye Kurulu
Baskanlig1 (TTKB) tarafindan onaylanarak okullarda okutulan Tiirkge 4. sinif ders
kitaplarindan secilmistir. Metinlerin se¢iminde alan uzmanlar1 ve 6gretmenlerle
goriismelere yapilmis, nihai karar verilmistir. Ardindan 6 hafta siirecek uygulama
icin sec¢ilen 6 adet metne yonelik agik uglu sorulardan olusan okudugunu anlama
test havuzu hazirlanmistir. Sorularin hazirlanmasinda Akyol (2001) tarafindan
siniflandirilan 6l¢tit dikkate alinmastir:

- cevabi dogrudan metin i¢inde olan (metin igi) sorular,

- cevabi metin igerisinde dogrudan yer almayan fakat ima edilen (metin

dis1) sorular,
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- metinlerarast anlam kurmay1 gerektiren (metinlerarasi) sorular.
Ogretmenler Ve alan uzmanlarryla yapilan gériismeler neticesinde sorular,
her bir metin i¢in 5-7 arasinda olacak sekilde ve yukaridaki olgiitlerin her birini

barindiracak sekilde hazirlanmistir (EK-2).

3.3.2. Okuma Motivasyonu Ol¢egi

Arastirmada, okuma motivasyonunun olgiilmesinde Wigfield ve Guthrie
(1997) tarafindan iiretilmis olan ve Guthire ve Wang (2004) tarafindan igsel ve
dissal motivasyon olmak {izere iki degisken iizerine modellenen 6l¢egin, Yildiz
(2010) tarafindan Tirk¢eye uyarlanmis olan sekli kullanilmistir. Okuma
Motivasyonu Olcegi-Tiirkce Formu’nun, i¢sel motivasyon kismi ilgi ve merak;
digsal motivasyon kismi ise taninma, sosyal, rekabet ile uyum degiskenlerinden
olugmaktadir. Yirmi bir madde olan 6lgek Likert tipli ve dort dereceli ozellige
sahiptir. Derecelendirme diizeyleri 1 (benden ¢ok farkli), 2 (benden biraz farkli), 3
(bana biraz benziyor) ve 4 (bana ¢ok benziyor) olarak tasarlanmistir. Bu kapsamda
olcek, Yildiz (2010) tarafindan ikinci diizey dogrulayict faktor analizi (DFA) ile
yeniden modellenmis i¢sel Ve dissal motivasyon boyutlari birlestirilmistir. Olcegin
arastirma neticesinde hesap edilen Cronbach Alpha katsayis1 .81 olarak

bulunmustur (EK-1).

3.3.3. Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

Arastirma sonrasinda deney grubundaki &grencilerin - goriislerinin
belirlenmesi amaciyla, goriisme teknigi kullanilmistir. Goriisme; bir amag
etrafinda, soru sorma Ve yanitlamaya dayali olarak gerceklestirilen bireylerin ¢esitli
konulardaki bilgi ve diisiincelerinin elde edildigi karsilikli, etkilesimli ve kesif
odakl1 bir stirectir (Glesne, 2013).

Goriismede bireylerin gecmis, simdi ve gelecekle ilgili tutum, goriis ve
davraniglar1 hakkinda bilgi edinilerek bireyin i¢ diinyasindaki gergekligi ve bakis

acistyla diinyay1 tanimlamasi amaglanir (Patton, 2002).
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Bu aragtirma siirecinde daha ayrintili bilgiye ulagsmak ve deney grubundaki
ogrencilerin siire¢ hakkindaki diisiincelerini tam ve derinlemesine ortaya koymak
amaciyla, 6grencilerle uygulama siirecine yonelik yar1 yapilandirilmig gériismeler
yapilmistir. Bu arag, katilimcilarin fikirlerini daha derinlemesine agiklamasina,
yanlis anlamalarin azaltilmasina, bireyselligin korunmasma ve durumun
katilimcinin bakis agisiyla degerlendirmesine olanak tanir (Cohen, Manion ve

Morrison, 2011).

Uygulama sonucunda deney grubunun goriislerini almak i¢in dort agik uglu
sorudan olugan goriisme formu hazirlanmistir. Formun kapsam gecerliligini
saglamak amaciyla 6l¢me Ve degerlendirme alanindan bir, Tiirk¢e egitimi alanindan
ise iic uzman goriisiine sunulmus, uzmanlarin onerileri dogrultusunda forma son
sekli verilmistir. Formda 6grencilerden akici okuma stratejilerinden memnun kalip
kalmadiklarini, bu stratejilerle ilgili zorlanip zorlanmadiklarini, hangi stratejileri
sevdiklerini veya hangilerinden zorlandiklarint ve bu stratejilerin faydalarini

gerekeeleriyle agiklamalari istenmistir (EK-3).

3.4. Uygulama Siireci

Arastirmanin deneysel bir calisma olmasi nedeni ile Recep Tayyip Erdogan
Universitesi  Sosyal Bilimler Enstitiisii aracihifiyla Mus 11 Milli Egitim
Miidiirligii’nden 6rneklem se¢imi Ve deneysel uygulama i¢in izin alinmistir. Deney
ve kontrol grubunun belirlenmesinde seckisiz 6rnekleme yontemi kullanilmastir.
Buna gore deneysel silire¢ uygulamalari arastirmacinin 6gretmeni oldugu sinifta
2017-2018 Ogretim yilmin II. déneminde ve 18 Mart-30 Nisan 2018 tarihleri
arasinda yiiriitiilmiistiir. Ontest, ara testler ve sontestlerde 6grencilere yapacaklar
uygulamanin verilerini etkileyecek herhangi bir telkinde bulunulmamistir.

Arastirmaya baslamadan Once uygulamaya alinacak dordiincli smif
ogrencilerinin 6gretmeni (kontrol grubu) ve okul yoneticileri ile goriisiilmiistiir.
Okul yonetimlerinden temin edilen haftalik ders programina gore sali glinti Tiirkge
dersinin 1 saati, carsamba giinleri ise 2 saati uygulama igin kararlagtiritlmistir. Buna

gore iki grup i¢in sali glinii 5. ders saati (13.00-13.40), carsamba giinleri ise 5. ve
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6. ders saati (13.00-13.40 ile 13.50-14.30) uygulama giinii olarak belirlenmistir.
Uygulama siirecinin haftada 2 giin olmak {izere 6 hafta boyunca yiiriitiilmesi
planlanmustir.

Arastirmada deneysel ¢alismaya baslamadan 6nce deney ve kontrol
grubunun okuma motivasyonu ve okudugunu anlama becerilerini 6l¢gmeye yonelik
On-test uygulanmistir. Bu testin sonucunda dgrencilerin okuma motivasyonlar ve
okudugunu anlama becerilerinin benzer diizeyde oldugu belirlenmistir. Bu sonucun
ardindan asil uygulamaya ge¢ilmeden once deney grubunda yer alan 6grencilere
akic1 okuma stratejilerini tanitan sunumlar yapilmis ve sinifga bazi uygulama
ornekleri gosterilmistir. Uygulama siiresi boyunca kontrol grubundaki 6grencilere
Tiirkge Dersi Ogretim Programi (TDOP) aynen uygulanmustir. Deney grubundaki
ogrencilere ise akicit okuma etkinlikleri ile harmanlanmus bir plan dahilinde 6 hafta
stire ile uygulama yapilmistir. Deney grubuna her hafta sirasiyla akici okuma ile
ilgili farkl tekniklerle hazirlanmig etkinlikler gergeklestirilmistir.

Sekil 2’de her hafta uygulanan akict okuma tekniklerinin isimleri sirasiyla

verilmistir.

1. Hafta;
Esli Okuma
2. Hafta

(Eko) Yankilayici Okuma
3. Hafta

Koro Okuma
4. Hafta

Okuyucu Tiyatrolari
5. Hafta

Tekrarli Okuma
f 6.Hafta )

Paylagarak Okuma

Sekil 2. Uygulanan akici okuma etkinlikleri islenis sirasi.

Kontrol grubunda Tiirk¢e dersinin islenisi mevcut sinif 6gretmeni tarafindan
stirdliriilmiis ve ders isleme siirecine herhangi bir miidahalede bulunulmamstir.
Buna gore smifta okuma pargalar islenirken Once sessiz okuma sonrada sesli

okuma calismalar1 yaptirilmistir. Sesli okuma caligmalar1 6grencilere sira ile
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yaptirilmis ve bir 6grencinin biraktig1 yerden pargaya diger 6grenci devam etmistir.
Parcanin okunmasindan sonra anlatim yapilmis ve bilinmeyen kelimelerin 6nce
anlamlarinin tahmini sonra da sozliikten buldurulmasi ve ciimle i¢inde kullanilmasi
seklinde dersin islenmesi devam etmistir. Okuma parcasinin yariya kadar okunarak
kalan kismin tahmin ettirilmesi; metindeki karakterler hakkinda bilgi verilmesi ve
onlar iizerinde konusma yapilmasi; metnin kapsadigi dil bilgisi konularinin
orneklerle anlatilmas1 seklinde dersin islenisi smif Ogretmeni tarafindan
stirdliriilmiigtiir.

Uygulama siireci tamamlandiktan sonra deney ve kontrol grubundaki
Ogrencilere sontest olarak okuma motivasyonu 6lg¢egi ile okudugunu anlama beceri
testi tekrar uygulanmistir. Bununla birlikte uygulama hakkinda deney grubu
Ogrencilerinin goriislerini tespit etmek i¢in sadece deney grubunda yer alan
ogrencilere yar1 yapilandirilmis goriisme formu uygulanmustir. Ogrencilerle birebir
gorligiilmiis yoneltilen goriisme sorularina verdikleri cevaplar ses kaydina
alinmigtir. Her goriisme yaklasik 15 dakika siirmiistiir. Bu cevaplar incelenerek
kodlarin siklik frekanslar1 analiz edilmistir. Ogrencilerin acik uglu sorulara verdigi
cevaplar yazili hale getirilmistir. Verilen cevaplardan yola c¢ikarak ve ilgili
alanyazinda yapilan arastirmalar goz oniine alinarak kodlar olusturulmustur. Ayni1
anlama gelen ciimleler tek bir bi¢imde kodlanmistir. Daha sonra bu veriler
tablolastirilmistir. Ogrenci goriisleri belirtilirken ‘O’ harfi ve dgrencilere verilen

numaralar alint1 sonlarma eklenmistir. (Ornek: O1, 09...)
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Uygulama siirecinin iglem basamaklar1 Sekil 3’te agiklanmistir.

Deney ve Kontrol Grubunun *Bu agamada uygulamanin yiiriitiilecegi deney ve
Belirlenmesi kontrol grubu seckisiz 6rnekleme yontemiyle

belirlenmistir.

eBu asamada deney ve Kkontrol grubundaki
ogrencilere Okuma Motivasyonu Olgegi ve
Okudugunu Anlama beceri testi oOntest olarak
uygulanmugtir.

On Testlerin Uygulanmasi

e Bir hafta siren bu asamada, akici okuma
Hazirlik Asamasi etkinliklerini  tanitan ~ sunumlar  yapilmis  ve
ogrencilere 6rnek uygulama yaptirilmustir.

*6 hafta siren uygulama asamasinda deney
grubundaki 6grenciler, dersi akict okuma etkinlikleri

Uygul A : o )
S R ile gecirmislerdir.

*Deneysel uygulamanin bitmesinin  ardindan
ogrencilere Ontest olarak uygulanan okuma
Son Testlerin Uygulanmasi motivasyonu olgegi ve bir okudugunu anlama
beceri testi, sontest olarak uygulanmustir.

- *Uygulama bitiminde deney grubundaki 6grencilerin
Yari Yapilandirilmg Gériigme uygulamaya iligkin goriislerini almak amaciyla yari
Formunun Uygulanmasi yapilandirilmis gorisme formu uygulanmustir.

Sekil 3. Uygulama siirecinin basamaklari.

3.4.1. Esli Okuma Etkinlikleri

[lk hafta esli okuma etkinligi yapilmistir. Arastirmaci, birinci ders saatinde

deney grubundaki 6grencileri, bir iyi okuyan bir de yardima ihtiyact olan olmak

lizere ikiserli gruplara aywrmistir. Ogrenciler eslestirilirken seviyelerinin esit

olmamasma dikkat edilmistir. Ogrencilerin okuma hizlar1 ve dogru okuma

yiizdeleri birbirinden farkli ¢ikmistir. Esli okuma ¢alismalariin bir 6n sart1 biitiin

Ogrencilerin harf-ses iliskisini kazanmis olmasidir. Bundan dolayr gruptaki

ogrencilerin igerisinde bu iligkiyi kazanamayan Ogrenci olmamasina dikkat

edilmistir.
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Uygulamadan dnce Tiirkce ders kitabinda bulunan ‘Istanbul Diinyam’ metni
secilmistir. Okunacak metnin gocugun seviyesinin biraz {izerinde olmasina dikkat
edilmistir. Bu metinler, arastirmaci tarafindan hazirlanarak 6grencilere uygulamaya
baslamadan Once dagitilmis Ve sesli olarak bir defa arastirmaci tarafindan
okunmustur. Daha sonra karsilikli olarak oturan esler sira ile birbirlerine metni
okumusglar ve diger es tarafindan okuma hatalar1 tespit edilmis ve diizeltme
yapilmistir. Toplamda 3 ders saati siiren uygulamanin 2 ders saatinde 6grenciyle
birlikte ana baslik hakkinda konustuktan sonra 6grenci ve yardimcisi, sesli olarak
birlikte okumaya baslamigtir. Okuma silirecinde 6grencinin tek basina okumak
istedigi yerler oldugunda buna izin verilmistir. Yardimci, hizim1 g¢ocuga gore
ayarlayarak ona zaman zaman olumlu geribildirimler vermistir. Grupta dikkatin
dagilmamasi i¢in eslestirilmis gruplar sira ile okuma yapmislardir. Eslerin yaptigi
sesli okuma aragtirmaci tarafindan metin lizerinde takip edilmistir. Eglerin
diizeltemedigi ya da fark edemedigi okuma hatalar1 arastirmaci tarafindan
hatirlatilarak gerekli diizeltme yapilmustir. Esli okuma grubundaki uygulamanin 3.
ders saatinde ise okudugunu anlama sorular1 6grencilere verilmis ve puanlamalar

yapilarak doniit alinmastir.

3.4.2. Eko Okuma (Yankilayict Okuma) Etkinlikleri

Ikinci hafta ise yankilayici (ko) okuma etkinligi uygulanmistir. Bu teknik
i¢in Tiirkge ders kitabinda bulunan ‘Komsu Kunduzlar’ metni se¢ilmistir. Sinif, bir
iyi okuyucu bir de zayif okuyucu olmak iizere ikiserli gruplara ayrilmistir. Eko
okuma stratejisi sirasinda Iyi okuyucu bir kelime ya da ctimleyi okumus, zayif
okuyucu da okunanlar1 parmak ya da kalem yoluyla takip etmistir. Iyi okuyucu,
sOzcligii veya tiimceyi okuduktan sonra zayif okuyucu onu tekrar etmistir. Zayif
okuyucu tarafindan yapilan hatalar ya da zayif okuyucunun takildigi yerler iyi
okuyucu tarafindan tekrar okunmustur. Zayif okuyucu ise bu béliimleri tekrar
ederek uygulamay siirdiirmiistiir. 2 ders saati okuma etkinligi yapilmistir. 3. ders

saatinde ise metinle ilgili okudugunu anlama sorular1 sorulmustur.
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3.4.3. Koro Okuma Etkinlikleri

Ucgiincii hafta koro okuma stratejisi uygulanmistir. Bu teknik i¢in Tiirkce
ders kitabinda bulunan ‘Anadolu’ adli siir metni se¢ilmistir. Metinler, dersten 6nce
arastirmaci tarafindan 6grencilere dagitilmistir. Koro halinde okuma stratejisi akici
okumay1 gelistirmenin yaninda, en iyi Ve en zayif okuyucuyu da bir araya getiren
bir stratejidir. Bu okumada oOncelikle sinif 4 gruba ayrilmistir. Arastirmaci
tarafindan metin, birka¢ defa bir sarkiy1 ya da tekerlemeyi seslendirir gibi farkli
sekillerde seslendirilerek o6grencilere gosterilmistir. Istekli olan ogrenciler
tarafindan da farkli seslendirmeler yapildiginda dinlenmis ve bu sunumlardan,
ogrencilerin begendigi bir tanesi segilerek metin bu melodiye gore koro halinde
seslendirilmistir.

Ogrenciler metnin bir kismini ya da tamamim birlikte veya farkli gruplara
ayrilarak okumuslardir. Dersin basinda metin, arastirmaci tarafindan bir defa, sonra
da 6grencilerle birlikte 2-5 defa koro halinde seslendirilmistir. Siirlerde, biitiin grup
koro halinde; grup ikiye boliinerek her bir dortliik farkli gruplarca; ikili eslesmeler
halinde olmak {izere farkli sekillerde koro okuma yapilmistir. Calismalar 3 ders
saati sirmistiir. 3. ders saatinde ise metinle ilgili okudugunu anlama testi

uygulanmugtir.

3.4.4. Okuyucu Tiyatrolar1 Etkinlikleri

Doérdiincii hafta, aragtirmaci Tiirkge ders kitabindan sectigi ‘Aysegiil’ adl
metni okuyucu tiyatrolar1 teknigi ile uygulamistir. Etkinlik uygulamasi 2 ders saati
stirmiistiir. Sinif ikiserli gruplara ayrilmis ve rol dagilimi yapilmistir. Bu teknikte,
rollerle ilgili metinleri ezberlemek zorunlu degildir ancak birka¢ defa okumak
gerekmektedir. Ogrenciler metni tekrar tekrar okuyarak piyeslerine ¢aligmislardir.
Ciinkli canlandiracaklar1 karakterlerin yerine gegeceklerinden bunu en giizel
sekilde yapabilmeleri i¢in metni hizli ve akici bir sekilde okumalar1 gerekmektedir.

3. ders saatinde ise metinle ilgili okudugunu anlama sorulari sorulmustur.

60



3.4.5. Tekrarlh Okuma Etkinlikleri

Uygulamanin besinci haftasinda ise 4. sif Tiirkge ders kitabindan
‘Kumbara I¢i Dolu Para’ metni segilerek tekrarli okuma etkinligi uygulanmistir.
Tekrarli okuma, kolay uygulanabilir olmasindan dolay1 sinif i¢i etkinliklerde sik sik
bagvurulan bir stratejidir. Bu tiir okuma bir metin akicilik elde edilinceye dek tekrar
tekrar okunmasi ile gergeklesmektedir. Okuma giigliigii ¢eken Ggrenciler igin
faydal1 bir strateji oldugu bilinmektedir. Ozellikle dgrencilerin sik¢a karistirdig
sozciiklerin dogru bir bigimde Ogrenilmesini saglamaktadir. Okuma hizinin
artmasiyla sozciiklerin tanimasinin kolaylagsmasi beklenmektedir. Etkinlik 2 ders
saati boyunca uygulanmis, uygulandiktan sonra Ggrencinin ilk ve son okuma
durumlart karsilagtirilmistir. 3. ders saatinde ise metinle ilgili okudugunu anlama

testi uygulanmistir.

3.4.6. Paylasarak Okuma Etkinlikleri

Uygulamanm altinci ve son haftasinda paylasarak okuma teknigi
kullanilmig, Tiirkge ders kitabindan ‘Engiiri’ adli metin segilmistir. 2 ders saati
stiren uygulamada metin, 6grenci Ve 6gretmen arasinda paylastirilarak okunmustur.
Paylastirmay1 yaparken anlam birligine dikkat edilmistir. Paylagarak okuma ile
cocuklar metnin bir boliimiinde dahi olsa kendi bagina okuma imkani sagladigindan
hem 6grencinin metne ilgi gostermesi hem de basar1 hissini tatmasi saglanmaya
caligtlmistir. 3. ders saatinde ise metinle ilgili okudugunu anlama testi

uygulanmgtir.

3.5. Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda ¢alismaya katilan 59 6grenciye okudugunu anlama
Olcegi, okuma motivasyonu 6lgegi Ve 30 kisilik deney grubuna yar1 yapilandirilmis
goriisme sorular1 ile ulasilmistir. Bu verilere gére deney ve kontrol grubu

Ogrencileri arasinda karsilagtirilma yapilmistir.
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Arastirmada toplanan nicel verilerin analizinde 3 farkl: istatistiksel analiz
uygulanmis ve bu analizler bilgisayarda SPSS for Windows 22.00 istatistik paket
programi ile yapilmustir.

e Bagimsiz gruplar t testi (Student t testi)
e Bagimli gruplar t testi (Paired sample t testi)
e Mann Whitney U testi

Bagimsiz gruplar t testi (Student t testi): Bu test tlirii iki bagimsiz
orneklemin ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli olup olmadigini 6lcerken
kullanilir. Bu tiir testin uygulanabilmesi i¢in verilerin her iki grupta da normal
dagilima sahip olmasi, ayni1 gruplardaki bireylerin rastgele sec¢ilmis olmasi ya da
ayni gruptaki bireylerin bagimsiz ve seckisiz belirlenmesi gerekir (Biiyilikoztiirk,
2011: 39).

Bagimh gruplar t testi (Paired sample t testi): Iki grubun ortalamalari
arasindaki farkin birbirlerinden anlamli bir bigimde farkli olup olmadigin1 6lgmek
icin kullanilan test yontemidir. Gézlenecek iki farkli durum genellikle uygulama
oncesi ve sonrasi seklindedir (Biytikoztirk, 2011: 67).

Mann Whitney U testi: Iliskisi olmayan iki grubun puan verilerinin
birbirlerinden anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini Olcen test tiirtidiir. U-
testi, bagimli degiskenin en az siralama Olceginde ve go6zlenen gruplarin
birbirlerinden bagimsiz olmasini gerektirir. Diger bir deyisle iki 6rnegin benzer
orneklemden alinmis seckisiz drnekler olup olmadigimi dlger (Biiytikoztiirk, 2011:
155).

Arastirmada toplanan nitel verilerin analizinde ise igerik analizi teknigi
kullanilmistir. Verilerin analizinde kaliplari, temalari, onyargilar1 ve anlamlari
tespit etmek amaciyla belirli bir materyalin nesnel, ayrintili ve sistematik olarak
incelenmesi ve yorumlanmasi anlamina gelen igerik analizinden yararlanilmigtir
(Tavsancil ve Aslan, 2001; Berg ve Lune, 2012). Cohen, Manion ve Morrison’a
(2007) gore icerik analizi, yazili belgelerin temel igeriklerinin ve igerdikleri
mesajlarin 6zetlenmesi islemidir. Ayrica nitel verilerin analizinde, giivenirlik i¢in
aragtirmaci disinda Tiirk¢e egitimi alanindan bir kisi tarafindan da ayn1 kodlama

yapilmigtir. Bu degerlendirmeler 1s1ginda olusturulan tema ve alt temalar
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kapsaminda “goriis birligi” ve “goriis ayriligi” olan konular tartisilmis ve nihai
karar verilmistir.

Miles ve Huberman modelinde igsel tutarlilik olarak adlandirilan ve
kodlayicilar arasindaki goriis birligi olarak kavramsallastirilan bu benzerlik: A= C
/(C + 9)*100 formiilii kullanilarak hesaplanabilir. Formiilde A: Giivenirlik
katsayisini, C : Uzerinde goriis birligi saglanan konu/terim sayisini, 0: Uzerinde
goriis birligi bulunmayan konu/terim sayisim ifade etmektedir. I¢sel tutarliligi
veren bu formiile gore kodlayicilar arasi gorlis birliginin en az %80 olmasi
beklenmektedir (Miles ve Huberman, 1994).iki arastirmaci tarafindan ayri ayri
yapilan kodlamalarda, Miles ve Huberman’in (1994) giivenirlik formiiliine gore
ongordiigi diizeyin (%80) tizerinde % 96 oraninda goriis birligi saglanmistir [goriis
birligi/(goriis ayriligi+goris birligi)*100= Giivenirlik].

Bu arastirmada nitel veriler igin toplam terim sayis1 45°tir. Uzerinde goriis
birligine varilan terim sayis1 ise 43’tiir. Bu veriler 1s181nda ¢alismada nitel verilerin

kodlanmasina iliskin glivenirlik formiilii su sekilde hesaplanmistir:

[43/(2+43)*100=96]
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DORDUNCU BOLUM

4. BULGULAR VE YORUM

Bu kisimda, arastirma siirecinde 6grencilerden toplanan verilerden istatistiki
¢oziimlemeler yapilmis Ve bulgular yorumlanmistir. Bulgulanan veriler,
arastirmanin  temel problemi c¢ercevesinde bashiklar altinda toplanmis,

tablolastirilarak analiz edilmistir.

4.1. Nicel Arastirma ile ilgili Bulgular

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin uygulama 6ncesi Okudugunu
Anlama Beceri Testi’nden ve Motivasyon Olgegi’nden aldiklar1 6ntest puanlarinin
karsilastirilmasi Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2

Deney ve Kontrol Gruplarindaki 6grencilerin ‘Okudugunu Anlama Beceri
Testi’ ve ‘Motivasyon Olgegi’ Ontest Puan Ortalamalarinin Karsilastirilmasi

Deney grubu  Kontrol grubu
Olgekler ve Alt Boyutlar t p
M SD M SD

Okudugunu Anlama Beceri
73,17 27,18 78,28 20,54 812 ,420
Testi

Motivasyon Olgegi Toplam
67,70 7,82 69,69 6,93 1,033 ,306
Puan

p<0,05
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Deney grubu ile kontrol grubunun ‘Okudugunu Anlama Beceri Testi’
ontesti ortalamalar1 (t=.812 p=.420) ve ‘Motivasyon Olcegi’ toplam puani
ortalamalar1 arasindaki fark anlamsiz (t=1,033 p=,306) bulunmustur.

Sonug olarak deney grubu ve kontrol grubundaki &grencilerin uygulama
oncesi ‘Okudugunu Anlama Beceri Testi’ ve ‘Motivasyon Olgegi’ toplam

puanindan aldiklart 6ntest puanlar1 agisindan aralarinda fark olmadigi s6ylenebilir
(Grafik 1).

Grafik 1

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin egitim 6ncesi Okudugunu

Anlama Beceri Testi ve Motivasyon Olgegi dntest puanlarinin aritmetik ortalamasi

80 78,28

70
60
50
40
30
20

10

Okudugunu Anlama Beceri testi Motivasyon Olgegi Toplam puan
Deney grubu Kontrol grubu

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin uygulamalar sonrasi ‘Okudugunu

Anlama Beceri Testi’ ve ‘Motivasyon Olgegi’nden aldiklar sontest puanlarmin

karsilastirilmasi Tablo 3’te verilmistir.
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Tablo 3

Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Okudugunu Anlama Beceri

Testi ve Motivasyon Olgegi Sontest Puan Ortalamalarinin Karsilastirilmast

Deney grubu  Kontrol

Olgekler ve Alt Boyutlari grubu t p

M SD M SD
Okudugunu Anlama Beceri

85,67 16,54 66,72 18,53 4,145 ,000
Testi

Motivasyon Olgegi Toplam
77,97 3,10 70,86 8,90 4,121 ,000
Puan

p<0,05

Akict okuma stratejilerinin kullanildigi deney grubundaki 6grencilerin
‘Okudugunu Anlama Beceri’ sontest puan ortalamas: 85.67 ve mevcut ders
programinin kullanildigi kontrol grubunun ‘Okudugunu Anlama Beceri’ sontest
puan ortalamasi 66.72 olup aralarindaki fark deney grubu lehine anlamli (t=4,145
p=.000) bulunmustur.

Akict okuma stratejilerinin kullanildigi deney grubundaki o6grencilerin
‘Motivasyon Olgegi’ sontest puan ortalamasi 77.97 ve mevcut gretim programinin
kullanildig1 kontrol grubunun ‘Motivasyon Olgegi’ sontest puan ortalamas: 70.86
olup aralarindaki fark deney grubu lehine anlamli (t=4,121 p=.000) bulunmustur.

Sonug olarak deney grubu ve kontrol grubundaki 6grencilerin uygulama
sonrast ‘Okudugunu Anlama Beceri’ ve ‘Motivasyon Olgegi’ toplam puanindan
aldiklar1 sontest puanlari agisindan aralarinda deney grubu lehine fark oldugu

sOylenebilir (Grafik 2)
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Grafik 2

Deney ve kontrol gruplarindaki grencilerin egitim sonrast ‘Okudugunu

Anlama Beceri Testi’ ve ‘Motivasyon Olgegi’ sontest puanlarinin aritmetik
ortalamasi
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Okudugunu Anlama Beceri testi Motivasyon Olgegi Toplam puan

Deney grubu Kontrol grubu

Deney grubundaki 6grencilerin egitim oncesi ve akicit okuma stratejilerinin
kullanildigi uygulama sonrasi ‘Okudugunu Anlama Beceri Testi ve ‘Motivasyon

Olgegi’nden aldiklar1 ontest ve sontest puanlarmin karsilastirilmas: Tablo 4’te

verilmistir.
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Tablo 4

Deney Grubundaki Ogrencilerin ‘Beceri Testi’ ve ‘Okuma Motivasyonu

Olgegi’ Ontest ve Sontest Puan Ortalamalarmin Karsilastirilmas: (n=30)

Olcekler ve Alt Boyutlar

Ontest Sontest

M SD M SD

Okudugunu Anlama Beceri testi

73,17 27,18 85,67 16,54 2,693 ,012

Motivasyon Olgegi Toplam puan

67,70 7,82 77,97 3,10 -8,206 ,000

p<0,05

Deney grubundaki 6grencilerin ‘Okudugunu Anlama Beceri Testi’ Ontest

puan ortalamasi 73.17 ve sontest puan ortalamasi 85,67 olup aralarindaki fark

sontest lehine anlamli bulunmustur (t=-2,693 p=.000).

Deney grubundaki dgrencilerin ‘Motivasyon Olgegi’ toplam ontest puan

ortalamas1 67.70 ve sontest puan ortalamast 77,97 olup aralarindaki fark sontest

lehine anlamli bulunmustur (t=-2,693 p=.000).

Sonug¢ olarak akici okuma stratejileri kullanilarak yapilan uygulamanin

deney grubundaki 6grencilerin ‘Okudugunu Anlama Beceri Testi’ ve ‘Motivasyon

Olgegi’ toplam puanlar iizerinde etkili oldugu sdylenebilir (Grafik 3).
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Grafik 3
Deney grubundaki ogrencilerin ‘Okudugunu Anlama Beceri Testi’ ve

‘Motivasyon Olgegi’ dntest ve sontest puan ortalamalari
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Kontrol grubundaki Ogrencilerin uygulama oOncesi ve akici okuma
stratejilerinin  kullanildigt uygulama sonrast ‘Okudugunu Anlama Beceri

Testi’nden ve ‘Motivasyon Olgegi’nden aldiklar1 ntest ve sontest puanlarinimn

karsilastirilmast Tablo 5°te verilmistir.

Tablo 5

Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Basar1 Testi ve Motivasyon Olgegi Ontest
ve Sontest Puan Ortalamalarinin Karsilastirilmasi (n=30)

Ontest Sontest
Olgekler ve Alt Boyutlari

M SO M SD

Okudugunu Anlama Beceri Testi 78,28 20,54 66,72 18,53 3,201 ,003

Motivasyon Olgegi Toplam Puan 69,68 6,93 70,86 8,90 ,883 ,395

p<0,05
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Kontrol grubundaki dgrencilerin ‘Okudugunu Anlama Beceri Testi’ dntest
puan ortalamasi 78.28 ve sontest puan ortalamasi 66,72 olup aralarindaki fark
sontest aleyhine anlamli bulunmustur (t=3,201 p=.003).

Kontrol grubundaki 6grencilerin ‘Motivasyon Olgegi’ toplam ontest puan
ortalamas1 69.68 ve sontest puan ortalamasi 70,86 olup aralarindaki fark anlamsiz
bulunmustur (t=,883 p=.395).

Sonug olarak mevcut 6gretim programi kullanilarak yapilan uygulamalarin
kontrol grubundaki 6grencilerin ‘Okudugunu Anlama Beceri Testi’ ve ‘Motivasyon
Olgegi’ toplam puanlar {izerinde etkisinin oldugu fakat deney grubunda yapilan

uygulamanin daha etkili oldugu sdylenebilir. (Grafik 4).
Grafik 4

Kontrol grubundaki 6grencilerin ‘Okudugunu Anlama Beceri Testi’ ve

‘Motivasyon Olgegi’ ontest ve sontest puan ortalamalari
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Genel olarak deney grubuna akici okuma stratejileri kullanilarak yapilan
uygulamanin kontrol grubuna uygulanan mevcut 6gretim programina gére daha
etkili oldugu ve akici okuma stratejilerinin kullanilarak yapilan uygulamanin
okudugunu anlama becerisi tizerindeki etkisinin de mevcut 6gretim programina
gore daha 1yi oldugu sdylenebilir (Grafik 5).
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Grafik 5
Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin ‘Okudugunu Anlama Beceri

Testi’ 6ntest ve sontest puan ortalamalari
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Deney grubundaki kiz ve erkek o6grencilerin uygulama Oncesi ve akict
okuma stratejilerinin kullanildig1 uygulama sonrasi ‘Okudugunu Anlama Beceri
Testi’nden ve ‘Motivasyon Olgegi’nden aldiklar1 Ontest ve sontest puanlarinin

karsilastirilmast Tablo 6’da verilmistir.
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Tablo 6

Deney Grubundaki Ogrencilerin ‘Okudugunu Anlama Beceri Testi’ ve

‘Giidiilenme Olgegi’ Ontest ve Sontest Puan Ortalamalarmin Karsilastirilmasi

Erkek (n=19) Kiz (n=11)

M SD M SD

Okudugunu Anlama Ontest 67,11 26,53 83,64 26,18 64,500 ,085

Becerl Sontest 83,16 19,16 90,00 10,00 89,500 525

Motivasyon Olgegi Ontest 6536 7,81 71,72 6,28 52,500 ,023

Toplam Sontest 77,42 3,39 7891 2,39 75000 216

p<0,05

Deney grubundaki erkek ogrencilerin ‘Okudugunu Anlama Beceri Testi’
Ontest puan ortalamasi1 67.11 ve kiz 6grencilerin ontest puan ortalamasi 83,64 olup
aralarindaki fark anlamsiz bulunmustur (U=64,500 p=.085).

Deney grubundaki erkek 6grencilerin ‘Okudugunu Anlama Beceri Testi’
sontest puan ortalamast 83.16 ve kiz dgrencilerin sontest puan ortalamast 90.00
olup aralarindaki fark anlamsiz bulunmustur (U=89,500 p=.525).

Deney grubundaki erkek o&grencilerin ‘Motivasyon Olgegi’ ontest puan
ortalamasi 65.36 ve kiz 6grencilerin 6ntest puan ortalamasi 71,72 olup aralarindaki
fark erkeklerin lehine anlamli bulunmustur (U=52,500 p=.023).

Deney grubundaki erkek dgrencilerin ‘Motivasyon Olgegi’ sontest puan
ortalamasi 77.42 ve kiz 6grencilerin sontest puan ortalamasi 78.91 olup aralarindaki
fark anlamsiz bulunmustur (U=75,000 p=.216).

Sonug olarak akict okuma stratejilerinin kullanildigi uygulama sonrasi

deney grubundaki ogrencilerin cinsiyetlerine gore ‘Okudugunu Anlama Beceri
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Testi’ ve ‘Motivasyon Olgegi’ toplam puanlari agisindan farklilasmadigi

sOylenebilir.

4.3. Nitel Arastirma ile ilgili Bulgular

Uygulama sonras1 deney grubu ogrencilerine akict okuma stratejilerine
doniik uygulamalar hakkinda goriisme sorulart yoneltilmis ve Ogrencilerin bu

sorulara verdikleri cevaplardan elde edilen bulgular tablolastirilmistir.

Tablo 7

Akici Okuma Stratejilerinin Faydalarma iliskin Ogrenci Gériislerine Ait

Bulgular
Kazanimlar f (%)

Sosyallesme 12 %38
Akicilasma 3 %9
Hizli Ok 16 %51

Okuma Becerileri 1zl Okuma °
Noktalamaya 5 %16
dikkat etme

Zevk Alma 4 %12

Sorumluluk Alma 4 %12

Uyum 1 %3

Okudugunu Anlama 2 %6

Yardimseverlik 2 %6
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Tablo 7’ye gore 24 6grenci, akict okuma stratejilerinin okuma becerilerini
gelistirdigini dile getirmistir. Okuma becerilerinin gelisimini ise 3 kisi akicilagma,
16 kisi hizli okuma, 5 kisi noktalamaya dikkat etme becerilerinin gelisimiyle
iliskilendirmistir. Bunun yani1 sira 6grencilerden 12 kisi akici okuma stratejilerine
yonelik uygulamalar sayesinde sosyallestigini, 4 kisi zevk aldigini, 4 Kkisi
sorumluluk alma duygusunu tattigmi, 2 kisi okudugunu anlama becerisinin
gelistigini, 2 kisi yardimseverlik duygusunu tattigin1 ve 1 kisi de uyum becerisi
kazandigini belirtmistir. Bu becerinin alt boyutlarina bakildiginda fedakarlik, yapici
olma, dostluk kurma, paylasimci olma, empati yapabilme, sefkatli olma gibi
degerler goze carpmaktadir. Degerler egitiminin bu denli 6nem kazandigi giiniimiiz
egitim programlarinda akici okuma stratejilerinin sosyal degerleri Ogrencilere
kazandirmasi bu anlamda oldukg¢a dikkat ¢ekicidir.

Tablo 7’ye gore 4 6grenci katildigi etkinliklerden zevk aldigini, 4’1 ise
sorumluluk bilincini yasadigin1 belirterek bu yonde fayda gordiiklerini
sOylemislerdir. Bu veriler incelendiginde akici okuma stratejilerinin akademik
acidan sagladigi faydalarin yaninda evrensel, insani degerlerin kazandirilmasina ve

deger egitimi calismalarina da katki saglayacag: diistiniilmektedir.

Akict okuma stratejilerinin faydalarina iliskin 6grenci goriislerinden bazi
ornekler asagida verilmistir:

“Okumam hizland: ve bu sayede okumaya karsi ilgim arttr.” (O 16)

“Bana goérev verilmesi hosuma gitti ve eglendim.” (O 15)

“Arkadashk iliskilerimiz gelisti, sorumluluk almak ve uyumlu okumak
hosuma gitti.” (O 7)

“Severek okuyorum. Zayif okuyucu arkadaslarim bile ¢ekinmeden
katilabiliyorlar.” (O 9)

“Eskiden noktalama isaretlerine dikkat etmeden okuyordum. Simdi buna
dikkat ediyorum.” (O 22)

“Sesleri tammakta giicliik ¢ekiyordum. Kendimi gelistirdim.” (O 4)

“dkict okuma becerilerimi gelistirdi.” (O 26)

“Ekleri okumayan ve atlama yapan arkadasim simdi daha iyi bir okuyucu

haline geldi.” (O 28)
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“drkadasima yardim etmek ¢ok hosuma gitti.” (O 30)
“Eglenceli etkinlikler yapmus olduk.” (O 9)
“Okuduklarimi daha iyi anliyorum.” (O 5)
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Tablo 8

Ogrencilerin Akici Okuma Stratejilerini Sevme Gerekgeleriyle ilgili

Bulgular
Yontem Sebep f (%)
Yankilayici Okuma Fayda 2 %6
Okuma Becerisi 2 %6
Gelistirme
Mutlu Olma 2 %6
] Yardimseverlik 6 %19
Esli Okuma
Basari 3 %9
Sosyallesme 3 %9
Ogretici Roliine 3 %9
Biiriinme
Zevk Alma 3 %9
Koro Okuma Okuma Becerisi 1 %3
Gelistirme
Birlik-Beraberlik 2 %6
Uyum 4 %12
Zevk Alma 4 %12
Okuyucu Tiyatrolar Sorumluluk Bilinci 2 %6
Gelistirme
Okuma Becerisi 1 %3
Gelistirme
Basari 3 %9
Tekrarli Okuma Zevk Alma 1 %3
Okuma Becerisi 4 %12
Gelistirme
Paylagarak Okuma Sorumluluk Bilinci 2 %3
Gelistirme
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Tablo 8’e gore dgrenciler akict okuma stratejilerinden sevdiklerini sevme
sebebiyle beraber belirtmislerdir. Buna gore Ogrencilerin 6’s1 yardimseverlik
becerisi kazandirmasi sebebiyle 13’1 diger sebeplerden olmak tizere toplam 19°u
esli okuma stratejisini sevdigini belirtmistir. Bunun yani sira 6grencilerin 10’u koro
okumay1, 8’1 tekrarli okumayi, 7’si okuyucu tiyatrolarint sevdiklerini g¢esitli
nedenler ile belirtmislerdir. 2 kisi paylasarak okumayr sorumluluk bilinci
gelistirmesi sebebi ile 2 kisi ise yankilayici okumay1 fayda gostermesi sebebiyle
sevdigini belirtmistir. Tablodan da anlasilacag: iizere 6grencilerin en ¢ok hosuna
giden akic1 okuma stratejisi, yardimlagsma ve sosyallesme degerlerini kazandirmasi
sebebi ile esli okuma stratejisi olmustur.

Bu gorlisme sorusunun cevaplarina bakildiginda bir 6nceki goriisme
sorusunda elde edilen verilerden yorumlanan sonuglarin paralellik gosterdigi dikkat
cekmektedir. Stratejilerin hangi yonden fayda sagladigina iliskin sebepler
incelendiginde sosyallesme, evrensel degerler, zevk alma, yardimseverlik gibi
degerler belirtilmistir. Bu goriisme sorularina verilen cevaplara bakildiginda en
sevilen akic1 okuma stratejilerine sebep olarak sosyallesme, zevk alma, mutlu olma,
yardimseverlik, birlik-beraberlik gibi degerlerin gosterilmesi olduk¢a anlamlidir.
Esli okuma stratejisinde Ogrencilerin sosyallesme becerilerinin gelismesinin
yaninda Ogretici role biiriinmeleri ve bu durumdan zevk aldiklart dikkat
¢cekmektedir. Bu durum ayni zamanda basarili bir akran Ogretimi Ornegi de
sayilabilir. Koro okumada da ogrencilerin birlik-beraberlik ve uyumdan zevk
aldiklar1 goriilmiistiir. Okuyucu tiyatrolarinda ise sorumluluk almaktan mutlu
olduklari, tekrarli okuma ile de okuma becerisini gelistirdikleri tespit edilmistir.

Ogrencilerin akici okuma stratejilerini sevme gerekgeleriyle ilgili
goriislerinden bazi 6rnekler asagida verilmistir:

“Esli okuma sayesinde arkadasimla yardimlastigimiz i¢in kendimi mutlu
hissettim. ” (O 2)

“Koro okuma, ¢iinkii tiim sinif birlik ve beraberlik icinde katildi.” (O 12)

“Okuyucu tiyatrolar: stratejisi beni ¢ok eglendirdi.” (O 7)

“Koro okuma etkinligini ¢cok sevdim. Ciinkii zayif okuyan arkadaslarimiz da
hi¢ cekinmeden katilabildiler.” (O 22)
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“Esli okuma stratejisini sevdim ¢iinkii kendimi, kiigiik bir 6gretmenmis gibi
hissettim.” (O 10)

“Koro okumayr sevdim ciinkii birlikte uyumlu bir sekilde okuduk.” (O 15)

“Esli okumayr daha ¢ok sevdim. Bu sayede zayif okuyan arkadagimiza
yardimer olduk Ve arkadashigimiz da gelisti.” (O 7)

“Tekrarli okuma stratejisi okumam gelistirdi Ve akicilagtirdr.” (O 23)

“Tekrarli okuma stratejisini sevdim. Her okudugumuz tekrarda, hatalarimiz
daha da giderilmis oldu.” (O 18)
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Tablo 9
Ogrencilerin Akict Okuma Etkinliklerinden Hangisinde/Ne Yonden Zorlandiklar:

ile Ilgili Bulgular
Yontem Sebep f (%)
Yankilayict Okuma  Uyumsuzluk 2 %6
Esli Okuma Uyumsuzluk 6 %19
Kaygi 1 %3
Koro Okuma Uyumsuzluk 7 %22
Isteksizlik 2 %6
Okuyucu Tiyatrolar1  Kaygi 2 %06
Uyumsuzluk 1 %3
Tekrarli Okuma Sikicilik 3 %9
Zorlanmadim 6 %19

Tablo 9’a gore Ogrencilerin “Akict okuma etkinliklerinden hangisinde
zorlandiniz?” sorusuna yonelik goriisleri incelendiginde, koro okuma stratejisinden
uyumsuzluk sebebiyle zorlandigin1 séyleyen 7, isteksizlik sebebiyle zorlandigini
sOyleyen 2 kisi olmustur. Ayrica esli okuma stratejisinden uyumsuzluk sebebiyle 6,
tekrarli okuma stratejisinden sikicilik sebebiyle 3 kisinin zorlandig: tespit
edilmistir. Bu stratejileri takiben okuyucu tiyatrolarindan kaygi sebebiyle 2,
uyumsuzluk sebebiyle 1; koro okumadan isteksizlik sebebiyle 2, yankilayici
okumadan uyumsuzluk sebebiyle 2 ve esli okumadan kaygi sebebiyle 1 kisi
zorlandigini belirtmistir.

Ayrica Tablo 6’ya bakildiginda ogrencilerin 6 tanesi stratejilerden
zorlanmadiklarini belirtmislerdir. Tabloda da goriildiigii gibi 6grencileri en ¢ok
koro ve esli okuma stratejilerinde yasadiklart uyum problemi zorlamistir. Bilindigi
lizere bu stratejinin uygulanmasinda uyum ¢ok 6nemlidir. Dolayisiyla uyumsuz bir

orneklem icinde 6grenciler zorlanacaklardir. ikinci olarak en ¢ok zorlanilan strateji
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ise esli okumadir. Bu stratejinin uygulanmasi esnasinda 6grencilerden 6’s1
uyumsuzluk, 1’1 ise kaygi sebebiyle zorlandigini belirtmistir. En faydali bulunan ve
en sevilen esli okuma stratejisinin ayni1 zamanda en ¢ok zorlanilan strateji olmasi
dikkat gekicidir. Bunun sebebi zayif okuyucu agisindan bakildiginda kendini
yetersiz hissetmek veya arkadasiyla kendisini kiyaslamak seklinde diisiiniilebilir.
Bu ayni zamanda 6grenci psikolojisini olumsuz yonde etkilemektedir. Dikkat ¢ekici
bir diger nokta ise tekrarli okumanin okuma becerisini gelistirmesinin yaninda 3
Ogrenci tarafindan sikict bulunmasidir. Ayni metnin defalarca tekrar edilmesi
okuma becerisinin gelismesini saglamakla birlikte sikiciliga da sebep
olabilmektedir. Bunun yani sira higbir stratejide zorlanmadigini sdyleyen 6 6grenci
olmustur.

Ogrencilerin  akict  okuma etkinliklerinden hangisinde/ne  ydnden
zorlandiklari ile ilgili goriislerinden bazi 6rnekler agagida verilmistir:

“Esli okumada zorlandim. Karsimda okuyan zayif okuyucunun ses tonu
yetersiz geldi. 7 (O 5)

“Koro okuma stratejisinde zorlandim. Ogrencilerden bazilari uyumsuz ses
ctkariyorlardi. Kimi yiiksek, kimisi ¢ok diisiik veya tiz sesler ¢ikardiklart igin
zorlandim.” (O 11)

“Okuyucu tiyatrolart stratejisinde, sahneye ¢ikinca heyecanlandigim i¢in
zorlandim.” (O 22)

“Esli okumada, zayif okuyucu olan arkadasim; atlama, ekleme, parmakla
takip gibi okuma hatalarim ¢ok fazla yaptigi icin onu diizeltmekte zorlandim.” (O
15)

“Koro okuma stratejisinde, bazi arkadaslar, geriden veya ileriden takip
ettikleri icin zorlandim.” (O 29)

“Tekrarli okuma stratejisinde sikildigim icin bu yontemden pek
hoslanmadim.” (O 16)

“Yankilayici okumada arkadasimin ses tonu yetersizdi. Zorlandim.” (O 7)
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Tablo 10
Ogrencilerin Tiirkge Derslerini Her Zaman Akict Okuma Stratejileri ile

Islemek Isteyip Istemediklerine iliskin Goriisleri

Evet-Hayir Sebep f (%)
Eglenceli 20 %64
Ogretici 4 %12
Okuma 12 %38
Evet Becerilerini
Artirici
Sosyallesmeye 5 %16

Katki Saglayici

Hay1r 0 %0

Tablo 10’a gore deney grubu 6grencilerinin tamami “Tiirkge derslerini her
zaman akict okuma stratejileri ile islemek ister miydiniz?” sorusuna ‘evet’ cevabini
vermistir. Tablo 10’a bakildiginda deney grubu Ogrencilerinin tamami Tiirkge
derslerini akic1 okuma stratejileri ile islemek istediklerini belirtmistir. Bunlarin
sebepleri incelendiginde 20 kisi bu stratejileri eglenceli buldugu icin her zaman
dersleri bu sekilde islemek isteyecekleri yoniinde goriis bildirmistir. Yine
ogrencilerden 12’°si okuma becerilerini artirdigi, 5’1 sosyallesmeye katki saglayarak
arkadaglik 1iliskilerini gelistirdigi, 4’ ise Ogretici buldugu yoniinde goriis
bildirmistir. Tiirkce derslerinde bu stratejilerin kullanilmasinin dersi sikiciliktan
kurtardig1 ve Ogrencilere akademik basarinin yaninda duyussal yonden olumlu
katki sagladigi goriilmiistiir. Ayrica bu stratejilerin 6grencilerin  motivasyon
diizeylerini artirdig1 ve okumaya yonelik olumlu tutum gelistirmelerine yardimci
oldugu soylenebilir.

Ogrencilerin Tiirkge derslerini her zaman akic1 okuma stratejileri ile islemek
isteyip istemediklerine iligkin goriislerinden bazi 6rnekler asagida verilmistir:

“Evet, isterdim ¢iinkii ders basarimiz daha da artard:.” (O 5)

“Eglenerek égrenmek icin isterdim.” (O 9)

“Daha 6gretici, eglendirici Ve zekd Qelistirici oldugu icin isterdim.” (O 11)
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“Cocuklar derse karsi daha ilgili olurdu.” (O 15)

“Diiz okuma yapmak sikict oluyor. Boylesi daha eglenceli.” (O 12)

“Dersler boyle islensin isterdim ¢iinkii okumam hizland: ve akicilasti.” (O

“Daha degisik yontemlerle okumak giizel olurdu.” (O 14)

“drkadaslarimla yardimlastik, eglendik Ve 6grendik. Tabi ki isterim.” (O 3)

“Diiz okuma teknikleri sikicilasmaya baslamisti.” (O 1)

“Evet isterdim. Bu stratejiler bence ¢ok zevkli. Hem esli okuma da
arkadagslarimin da akici okumasini saglyorum.” (O 9)

“Bu etkinliklerle ders islenirse zayif okuyan arkadaglarimizin da ilgisini
ceker.” (O 21)
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BESINCI BOLUM

5. Sonuc Tartisma ve Oneriler

Bu kisimda, aragtirmanin bulgularina yonelik sonuglara yer verilmistir. Bu
sonuglar ilgili alanyazin dogrultusunda tartisilmis ve ¢alismanin sonuglari

dogrultusunda 6nerilerde bulunulmustur.

5.1. Nitel Bulgularla ilgili Sonug¢ ve Tartisma

Akicit okuma stratejilerinin kullanildigi deney grubundaki 6grencilerin
uygulamaya iliskin goriislerinin belirlenmesi bu ¢aligmanin {i¢iincii alt problemini
olusturmaktadir. Yar1 yapilandirilmis goriisme formu yoluyla toplanan veriler
analiz edildiginde deney grubu Ogrencilerinin akict okuma stratejileri hakkinda
olumlu goriis bildirdikleri tespit edilmistir.

Arastirmada goriisme sorularindan elde edilen verilere gore (Tablo 7)
ogrencilerin %76’s1 bu stratejilerin kullanilmasini okuma becerilerini gelistirmesi,
%12’s1 ise sosyallesme ve smif i¢i arkadaslik becerilerini gelistirmesi yoniinden
faydali buldugunu belirtmistir. Zevk alma (%12), sorumluluk alma (%]12),
okudugunu anlama (%6), yardimseverlik (%6), uyum (%3) gibi faydalardan
bahseden 6grenciler de olmustur. Tablo verileri incelendiginde 6grencilerin akici
okuma stratejilerinin en faydali bulduklari yoniinii akicilagma, hizli okuma,
noktalamaya dikkat etme gibi becerilerin gelistirilmesi ile iliskilendirmislerdir. Bu
sonug¢ Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nin (2018) hedefleri ile ortiismektedir.
Bununla beraber stratejilerin 6grenciler arasindaki insani iliskilerin gelismesine
katk1 sagladig1 ve sosyallesmeyi de sagladigi tespit edilmistir. Bunun yani sira
ogrenciler tarafindan akict okuma stratejilerinin akademik basariyr artirmanin
yaninda onlara duyugsal yonden de fayda sagladiginin belirtilmesi ¢ok 6nemlidir.

Ogrencilerin (Tablo 8) akici okuma stratejilerinden hangisini daha c¢ok
sevdiklerine yonelik veriler incelendiginde en c¢ok sevilen stratejinin esli okuma
stratejisi (%58) oldugu tespit edilmistir. Bu stratejiyi sevenler; yardimseverlik

(%19), basar1 (%9), sosyallesme (%9), 6gretici roliine biirinme (%9), mutlu olma
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(%6), okuma becerisi gelistirme (%6) gibi sebeplerle sevdiklerini belirtmislerdir.
Bir akran 6gretimi drneginin sergilendigi bu stratejiyi 6grenciler okuma becerisini
gelistirmesinin yaninda sosyal sebeplerle de sevdikleri anlasilmaktadir. En sevilen
ikinci strateji ise koro okuma stratejisi (%30) olmustur. Uyum (%12), zevk alma
(%9), birlik-beraberlik (%6) ve okuma becerisinin gelismesi (%3) gibi sebepler,
ogrencilerin bu stratejiyi sevme sebeplerini olusturmaktadir. Ogrencilerin bu
stratejiyi arkadaslar1 ile uyumlu bir sekilde okuma yaptiklar1 ve bundan ¢ok zevk
aldiklar1 i¢in sevdikleri sdylenebilir. Stratejinin birlik-beraberlik ve dayanigsma gibi
degerleri de kazandirdig1 sdylenebilir.

Ogrencilerin %24’{i tekrarli okuma stratejisini sevdigini belirtmistir. Bu
stratejiyi sevme sebepleri ise okuma becerisini gelistirme %12, basarili bir okuma
saglama (%9) ve zevkli olma (%3)’dir. Tekrarli okuma bir okuma metnini akicilik
saglanincaya dek okunmasi demektir. Verilere gore Ogrencilerin bu strateji
sayesinde okuma becerilerini gelistirdikleri goriilmiistiir.

Diger bir sevilen akici okuma stratejisi okuyucu tiyatrolari (%21) olmustur.
Zevk alma (%12), sorumluluk bilinci gelistirme (%6) ve okuma becerisi gelistirme
(%3) gibi sebeplerle dgrenciler bu stratejiyi sevmislerdir. Ogrenciler, yankilayici
okuma stratejisini fayda (%6), paylasarak okuma stratejisini ise sorumluluk bilinci
gelistirme (%3) sebebiyle sevdiklerini belirtmislerdir. En az sevilen strateji ise
paylasarak okuma olmustur.

Ogrencilerin (Tablo 9) akici okuma stratejilerinden hangisinde/ne ydénden
zorlandiklarina yonelik verdikleri cevaplar incelendiginde; en ¢ok zorlanilan
stratejinin koro okuma stratejisi (%28) oldugu belirtilmistir. Bu stratejide
zorlananlar, uyumsuzluk (%22) ve isteksizlik (%6) gibi sebepleri gerekge
gostermiglerdir. Koro okuma, iyi ve zayif okuyucuyu bir araya getiren bir
stratejidir. Bu stratejiyi eglenceli kilan sey, 6grenciler arasindaki is birligi ve
uyumdur. Bu uyum yakalanamadigi durumlarda 6grencilerin stratejiyi uygulamada
zorlandiklar1 goriilmistiir. Sosyal becerileri zayif olan ya da 6zgiliven eksikligi
ceken Ogrencilerin de bu stratejiye katilimda isteksiz davrandigr goriilmistiir. Esli
okumada zorlandigini belirten 6grenciler (%22); uyumsuzluk (%19) ve kaygi (%3)
sebeplerini siralamisglardir. Koro okumada oldugu gibi esli okumada da uyum ¢ok

onemlidir. Uyum saglandig1 olgiide 6grenciler okumadan keyif alir ve okuma
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becerilerini gelistirirler. Esli okumada zorlanan O&grenciler, kaygi yoniyle
zorlandiklarin1 belirtmislerdir. Kaygi sebebini 6ne siiren Ogrencilerin zayif
okuyucular olmasi 6grencinin 1iyi okuyucuya kars1 yetersizlik duygusuna
kapilabileceginin isareti olabilir. Higbir stratejide zorlanmayan 6grenci sayisinin da
(%19) azzimsanmayacak bir oranda olmas1 6grencilerin akici okuma stratejilerine
severek katildiginin gostergesi olarak yorumlanabilir. Okuyucu tiyatrolarinda
zorlananlar (%9); kaygi (%6) ve uyumsuzluk (%3) sebeplerini 6ne siirmiiglerdir.
Tekrarli okumada sikildigini (%9) ve yankilayict okumada uyumsuzluk sebebiyle
zorlandigimi (%6) belirtenler de olmustur. Tekrarli okuma, okuma becerilerini
gelistirmenin yaninda 6grencilerce sikict bulunan bir strateji olarak belirtilmistir.
Bu durumda yankilayici okuma gibi eslesme igeren stratejilerde uyumun 6nemi
ortaya ¢ikmaktadir.

Ogrencilere Tiirkge derslerini her zaman akic1 okuma stratejileri ile islemek
isteyip istemedikleri soruldugunda (Tablo 10); 6grencilerin tamami (%100) ‘evet’
cevabin1 vermistir. Buna sebep olarak ise eglenceli (%64), okuma becerilerini
gelistirici (%38), sosyallesmeye katki saglayict (%16), ogretici (%12) gibi
gerekceler sunmuslardir. Olumlu cevap belirten 6grencilerin ¢ok biiyiik kisminin
akic1 okuma stratejilerinin eglenceli olmasini sebep olarak sunmasi, bu stratejilerin
ogrencilerde okumaya ve Tiirkge dersine yonelik motivasyonu artiracagi ve olumlu
tutum gelistirecegi seklinde yorumlanabilir. Ogrencilerin bu stratejileri okuma
becerilerini gelistirdigi kadar sosyallesmeye katki saglamasi ve zevkli olmasi
yoniiyle de sevdikleri dikkat ¢ekmektedir. Dolayisiyla bu stratejiler deger
egitiminde kullanilabilecek stratejiler arasinda gosterilebilir. Bagka bir deyisle,
deger egitiminin yapildig1r derslerin basinda gelen Tiirkge Ogretiminde, bu
stratejilerin kullanimi duyussal ve sosyal gelisim agisindan 6nem arz etmektedir.

Tahiroglu (2014) calismasinda degerler egitimi yontemleriyle desteklenerek
gelistirilen akict okuma ve okudugunu anlama etkinliginin okuma ve okudugunu
anlama yetersizligi goriilen bir 6grencide akic1 okumaya, okudugunu anlamaya ve
okumayla ilgili deger duygusunu gelistirmeye yonelik etkilerinin belirlenmesini
amaclamistir. Arastirma verilerinden gozlem ve goOriisme sorularina verilen
cevaplar incelendiginde; 6grencinin akici okuma stratejileri ile okumaktan zevk

aldigr, okuma motivasyonunun yiikseldigi ve okudugunu anlama becerisinin

85



gelistigi goriilmektedir. Bu aragtirmanin bulgular1 ¢alisma sonuglarimizi destekler
niteliktedir. Buna benzer olarak Baydik vd. (2012) arastirmasinda ilkdgretim
ticlincii sinif 6gretmenlerinin okuma giigliigli olan 6grencilerin okuma akicilig
sorunlarina ve bu sorunlara yonelik yaptigi uygulamalara iligkin goriislerinin
belirlenmesini amaglamistir. Calismanin verileri incelendiginde; o6gretmenler
okuma 6gretimi ve okuma gii¢liikleri ile bas etme konularinda kendilerini yeterli
gordiiklerini ve biiylik bir oraninin hizmetig¢i egitime gereksinim duymadiklarini
belirtmiglerdir. Buna karsin, 6gretim ve degerlendirme uygulamalarina iliskin
sonuclar bu egitimi almalar1 gerektigini gostermistir. Ogretmenlerin biiyiik
cogunlugu (%92.3) okuma akiciliginin desteklenmesinde 6nemli bir yontem olan
tekrarli okuma stratejisini kullandigini1 belirtmistir. Biz arastirmamizda tekrarli
okuma stratejisinin okuma akiciligini gelistirdigini tespit etmistik. Ayrica siif
ogretmenligi lisans programlarinda okuma yazma 6gretimi i¢in daha fazla saat
ayrilmast ve bu konudaki uygulamalara daha fazla yer verilmesi goriislerine
rastlanmistir. Yurdakal (2014) arastirmasinin nitel boyutunda sinif 6gretmenlerinin
okuma giicliiglinlin ne olduguna iliskin goriislerini, siniflarinda uyguladiklar
egitsel faaliyetleri, yaptiklar1 simif diizenlemelerini, okuma gii¢liigli yasayan
ogrencilerin yasadiklar1 akademik ve sosyal problemlere iligkin goriislerini ve
okuma giicliigii yasayan 6grencilerin de bu egitsel faaliyetlerin yeterliligine iliskin
goriiglerini  belirlemeyi amaclamigtir. Aragtirma sonuglarina gére smif
ogretmenlerinin okuma gii¢liigline iliskin yeterli diizeyde bilgi sahibi olduklari,
egitsel uygulamalara iliskin algilarinin yiiksek oldugu bu algilarin cinsiyete, kideme
ve okutulan smifa gore farklilastigi ancak yasa ve mezun olunan fakiilteye gore
farklilagmadigi belirlenmistir. Bunun yan1 sira okuma giicliigli yasayan
ogrencilerin, 6gretmenlerin yaptiklar: egitsel uygulamalardan memnun olmadiklar:
gorilmiistiir. Okuma giicliigii yasayan 6grencilere yonelik egitsel uygulamalarda
akic1 okuma stratejilerine yer verilmesinin fayda saglayacagi belirtilebilir.

Ates ve Yildirim (2014) yaptiklar ¢aligmada sinif 6gretmenlerinin Tiirkce
dersindeki siif i¢i uygulamalarinda ne tiir okuma etkinlikleri gerceklestirdikleri ve
anlama siirecine yonelik strateji Ogretimine yer verip vermediklerini ortaya
koymayr amaglamiglardir. Arastirma sonuglari; smif G6gretmenlerinin strateji

Ogretimine yonelik uygulamalarinin ¢ok zayif oldugunu ve buna yonelik acilen
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ogretmen yeterliliginin artirilmasina ihtiya¢ duyuldugunu ortaya koymustur. Bu
acidan bakildiginda akici1 okuma stratejilerinin 6gretim programlarinda daha fazla
yer almasi gerektigi ve Ogretmenlerin bu stratejiler hakkinda bilgilendirilmesi

gerektigi soylenebilir.

5.2. Nicel Bulgularla ilgili Sonu¢ ve Tartisma

Akict okuma etkinliklerinin (esli okuma, eko okuma, tekrarli okuma,
okuyucu tiyatrolari, paylasarak okuma, koro okuma); ilkokul 4.smmif Tiirkce
derslerinde okuma motivasyonlarna ve okudugunu anlama becerilerine etkisini
incelemeye iliskin yapilan bu ¢alismaya ait sonuglar ilgili alanyazinla
karsilastirilmis ve tartisilmistir.

Bu arastirmada; akici okuma stratejilerinin ilkokul dordiincii simif Tiirkce
derslerinde Ogrencilerin okudugunu anlama becerisi ve okuma motivasyonu
tizerinde etkisinin olup olmadig1 arastirilmistir. Aragtirmanin birinci alt problemi,
akic1 okuma stratejilerinin kullanildig1 deney grubu ile mevcut ders programinin
kullanildig1 kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin okudugunu anlama becerisi
Ontest ve sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadig: ile
ilgilidir. Bunun i¢in 6 hafta boyunca 6 farkli akict okuma yonteminin uygulandigi
okuma metinleri hazirlanmig ve okudugunu anlama sorulari ile bu sorulardan alinan
puanlar analiz edilmistir. Sonu¢ olarak akici okuma stratejileri ile hazirlanmis
metinlere bagli anlama beceri testi puanlar1 analiz edildiginde, deney grubundaki
ogrencilerin okudugunu anlama puanlarinda onemli artiglar meydana geldigi
goriilmistiir. Dolayisiyla akic1 okuma stratejilerinin okudugunu anlamaya pozitif
yonde etkisinin oldugu saptanmustir.

Bu calismada; uygulama kapsaminda toplam 6 akici okuma stratejisi
(tekrarli okuma, esli okuma, paylasarak okuma, okuyucu tiyatrolari, koro okuma,
yankilayici okuma) kullamilmistir. Bu uygulama sonucunda deney grubu
ogrencilerinin okudugunu anlama puanlarinin yiikseldigi ve okumaya kars1 olan
ilgilerinin arttig1 goriilmiistir. Buna benzer olarak Rasinski ve digerleri (1994)
kendilerinin gelistirdigi Akiciligr Gelistirme Dersi’ni ikinci smiflar {izerinde

uygulamislardir. Uygulamada deney grubu 2. smif 6grencilerinin okuma hizinda
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ilerleme goriilmistiir. Yine Bryant ve digerleri (2000) 60 altinci sinif dgrencisi
tizerinde, tekrarli okuma, isbirlikli stratejik okuma ve kelime tanima gibi temel
stratejilerin birlesimi ile olusturulmus karma bir 6gretim etkinligi yiirtitmislerdir.
Calisma sonunda, gruplarda sesli akici okuma ve dogru okuma becerilerinin
gelistigi gdzlenmistir. Bu kapsamda Therrien ve Hughes (2008) 6grenme gligliigii
yasayan 32 Ogrenci ile yaptig1 bir calismada 6grencilere tekrarli okuma ve soru
iiretme yontemleri uygulanmistir. Tekrarli okuma yapan grubun okuma hizinda da
ilerleme olmustur. Bahsedilen ¢alismalarda kullanilan akict okuma stratejilerinin
Ogrencilerin akict okuma, dogru okuma ve hizli okuma becerilerini gelistirdigi
tespit edilmistir. Bu calismada da benzer sekilde akici okuma stratejilerinin
ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirdigi tespit edilmistir.

Ilgili alanyazin incelendiginde, bu calismanim sonuglarina benzer olarak
baz1 akici okuma stratejilerini kullanan bazi ¢aligmalarda, 6grencilerde okuma
hizinin ve seviyesinin arttig1 ayn1 zamanda okudugunu anlama becerisinin gelistigi
tespit edilmistir. S6zgelimi Yilmaz (2008b), calismasinda ilkogretim 8. sinif
ogrencilerinden arastirmanin amacina uygun olarak segilen bir kiginin sesli okuma
hatalarin1 diizeltmek, okudugunu anlama becerisini gelistirmek ve akici okumay1
saglamak amagclartyla kelime tekrar tekniginin etkisini incelemistir. Calisma
sonucunda elde edilen bulgulara gore kelime tekrar teknigi ile olusturulan 2.5 ay
sliren bir 6gretim siirecinin sonunda 6grenci okuma seviyesinin ve okudugunu
anlama becerisinin gelistigi gézlenmistir. Benzer sekilde Yilmaz ve Koksal (2008)
yaptiklari caligmada, ilkokul 3. siif 6grencilerinin okudugunu anlama becerilerinin
gelistirilmesinde tekrarli okuma yonteminin etkisini arastirmislardir. Calisma
sonunda o6grencilerin okudugunu anlama becerilerinde yiiksek bir artis oldugu
gozlenmistir. Kaman (2012) da ¢alismasinda ilkokul 3. sinif 6grencilerinin okuma
becerilerini gelistirmede, akict okuma yontemlerinden tekrarli okuma yonteminin
etkisini belirlemeyi amacglamistir. Arastirma sonucundan elde ettigi verilere gore
okuma ve okudugunu anlama diizeyi deney grubunda bulunan 6grencilerin lehine
artmistir. Dolayisiyla bazi akict okuma stratejilerinin (tekrarli okuma) kullanildigi
calismalardan elde edilen sonuglar, bu g¢alismanin sonuglariyla paralellik

gostermektedir.
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Benzer sekilde Pircioglu (2016) ¢alismasinda giinliik yasamda baska bir dil
ile iletisim kurup 6l¢iinlii Tiirkiye Tiirkgesini okulda 6grenen ¢ocuklarin okuma
sirasinda yaptiklari hatalarini azaltmayi ve okuduklarini anlama diizeylerini akici
okuma stratejilerinden tekrarli okuma ile gelistirmeyi amacglamistir. Calisma
sonucunda oOlgiinlii Tiirkiye Tiirkgesini okulda 6grenen ilkokul dordiincii sinif
ogrencilerinin sesli okuma hatalarini azaltmada ve okudugunu anlama becerilerini
gelistirmede tekrarli okuma yaklagiminin faydali oldugunu tespit etmistir.

Paige (2011) tarafindan akici okuma stratejilerinden koro okumanin farkl
bir uygulamast olan ‘tam sinif koro okuma’ uygulanmistir. Calisma sonunda,
ogrencilerin okuma motivasyonlarinin arttig1 Ve okuma becerilerinde gelismeler
saglandig1 goriilmiistiir. Bu calismada da koro okumanin kullanildig: akici okuma
stratejilerinin  grencilerin okuma motivasyonlarinda ve okudugunu anlama
becerilerinde olumlu etkiye sahip oldugu tespit edilmistir.

Tuna (2016) da, bu c¢alismanin sonuglariyla benzer sekilde kendi
arastirmasinda akict okuma stratejilerini kullanmanin 6grencilerinin  okuma
tutumunda, okudugunu anlama becerisinde etkili bir yontem oldugunu ortaya
koymustur.

Bastug ve Keskin (2012) yaptiklar1 arastirmada ilkdgretim besinci sinif
ogrencilerinin akic1 okuma becerileri ile okudugunu anlama becerileri arasindaki
iligkiyi incelemeyi amaglamiglardir. Calismada verilerden yola ¢ikarak arastirmada
yer alan dgrencilerin cinsiyet faktorii ve sosyo-ekonomik seviyeleri, akict okuma
becerileri ile anlama seviyeleri bakimindan kiyaslanmistir. Bu kiyas neticesinde
arastirma sonuclarimiza benzer olarak 6grencilerin akict okuma becerilerinde ve
anlama diizeylerinde cinsiyet agisindan istatistiki yonden anlamli farklilik
bulunamamistir. Buna ek olarak akici okuma becerileri ile okudugunu anlama
becerisi arasinda olumlu yonde orta diizey bir iligkiye rastlanmistir.

Bastug ve Akyol (2012), ¢alismalarinda ilkogretim birinci kademe (2-5.
smifflar) dgrencilerinin akict okuma becerilerinin okudugunu anlamay1 yordama
diizeyi ve akici okuma becerileri ile okudugunu anlama arasindaki iliskiyi
incelemislerdir. incelenmistir. Yapilan ¢oklu regresyon sonuglarina gore akici
okuma becerilerinin okudugunu anlamay1 énemli 6l¢iide yordadig tespit edilmistir.

Arastirma sonucunda akict okumanin okudugunu anlamayla iliskili oldugu ve
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prozodinin okudugunu anlamanin énemli bir yordayicist oldugu tespit edilmistir.
Bu c¢alismada da akict okuma stratejilerinin akici okuma becerisini gelistirdigi ve
okudugunu anlamaya olumlu yénde katki sagladigi sonucuna ulasilmistir.

Duran ve Sezgin (2012) arastirmalarinda yankilayic1 okuma yonteminin
okuma gii¢liiklerinin giderilmesindeki etkisini amag¢lamistir. Calisma sonunda
ogrencinin sesli okuma hatalarinin azaldigi, kelime tanima yilizdesinin ve anlama
diizeyinin ise arttig1 tespit edilmistir. Yine bu dogrultuda sesli okuma becerisinde
de pozitif yonde oOnemli gelismeler gozlenmistir. Ayrica yankilayic1 okuma
etkinliklerinin kelime tanima, anlama ve sesli okuma becerilerine de fark edilir
diizeyde olumlu katki sagladigi tespit edilmistir.

Keskin (2012) ise akict okuma stratejilerinden olan esli okuma, koro okuma
ve yapilandirilmis akici okuma ydntemlerinin, ilkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin
akic1 okuma becerileri lizerindeki etkisini inceledigi deneysel ¢alismasinda, esli
okuma yonteminin 6grencilerin okuma hizi ve dogru okuma becerilerinde; Koro
okuma yonteminin okuma hizi, dogru okuma ve prozodi becerilerinde;
yapilandirilmis okuma yonteminin ise okuma hizi, dogru okuma ve prozodi
becerilerinde etkili bir yontem oldugunu tespit etmistir.

Uzunkol (2013), calismasinda okuma gii¢liigli yasayan bir ilkokul ti¢lincii
siif 6grencisinin okuma hatalarinin belirlenmesini ve bu hatalarin giderilmesine
yonelik yapilacak uygulamalarin ortaya konmasini amacglamistir. Uygulamalari
esnasinda akict okuma yontemlerinden kelime tekrar, eko okuma, tekrarli okuma,
paylasarak okuma, esli okuma yontemlerini kullanmistir. Calisma sonunda, “Yanlig
Analiz Envanteri” kullanilarak degerlendirmesi yapilan 6grencinin kelime tanima
diizeyi %94 ve okudugunu anlama diizeyi %83 olarak tespit edilmistir. Ogrencinin
okuma diizeyinin ise endise diizeyinden dgretim diizeyine yiikseldigi saptanmustir.
Bu sonuclardan hareketle akici okuma stratejilerinin okudugunu anlama becerisini
gelistirdigi ortaya ¢ikmaktadir.

Y1ldiz (2013) ¢aligmasinda okuma motivasyonu, akici okuma ve okudugunu
anlamanin akademik basar1 iizerindeki etkilerini belirlemeyi amaglamistir. Iliskisel
tarama modelinin kullanildigi arastirmada yapisal bir model gelistirilmistir. Elde
edilen bulgulara gore okuma motivasyonu, akict okuma ve okudugunu anlamanin

ilkdgretim besinci sinif 6grencileri lizerinde okul basarist agisindan pozitif yonde
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%61°lik bir artig gosterdigini ortaya koymustur. Bu bulgudan hareketle 6grencilerin
okuma motivasyonunun akici okuma etkinlikleri ile gelistigi sdylenebilir.

Akyol (2014) Yapilandirilmis Akict Okuma Yontemi'nin ilkokul tigiincii
sinif 6grencilerinin akici okuma ve okudugunu anlama becerileri lizerindeki etkisini
belirlemeyi amaglamistir. Bu dogrultuda yari deneysel desenin kullanildig
aragtirmada, yapilandirilmis okuma caligmalarinin 6grencilerin dogru okuma,
prozodik okuma ve okudugunu anlama becerilerini gelistirmede etkili bir yontem
oldugu tespit edilmistir.

Kagar (2015), arastirmasinda hizli okuma egitiminin ortaokul 7. smf
Ogrencilerinin okudugunu anlama becerilerine Ve okumaya iliskin tutumlarina
etkisini incelemeyi amaglamistir. Arastirma sonuglarindan elde edilen bulgulara
gore hizli okuma tekniklerinin okuma hizi ve okudugunu anlama seviyesi lizerinde
olumlu etkilerinin oldugu gézlemlenmistir. Fakat yine hizli okuma tekniklerinin
Ogrencilerin okuma tutumlaria olumlu bir etkisi goriillmemistir.

Yine 6zel egitim alaninda ¢alisan Iscan ve Coskun (2016), hafif diizeyde
zihinsel yetersizlik ¢ceken bir 6zel egitim besinci sinif 6grencisine akici okuma
stratejilerinden olugsan bir egitim plan1 uygulamiglardir. Arastirma sonunda
ogrencinin okuma hatalarinin azaldigi ve okuma anlama diizeyinin de arttig1
bulgulanmustir.

Akyol ve Kodan (2016), ¢alismalarinda okuma giigliigii ¢eken bir ilkokul
dordiinci  simif Ogrencisinin  Okuma  giicliiglinii gidermede akic1 okuma
stratejilerinin  (tekrarli, yankilayici, esli okuma) etkisinin olup olmadigini
incelemislerdir. Calisma sonucunda akict okuma stratejilerinin  (tekrarls,
yankilayici, esli okuma) okuma giicliiglinii gidermede etkili bir yontem oldugu
tespit edilmistir.

Arastirmanin ikinci alt problemi, akict okuma stratejilerinin kullanildig:
deney grubu ile mevcut ders programinin kullanildigi kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin okuma motivasyonlarina yonelik puanlari arasinda anlamli bir farklilik
olup olmadigr ile ilgilidir. Toplanan veriler 15181nda yapilan analizlere gore deney
ve kontrol gruplarmin yapilan testlerden aldiklari okuma motivasyonu Olgegi

sontest puanlart incelendiginde iki grup arasinda deney grubu lehine anlamli bir
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farklilik goriilmektedir. Bu sonug akici okuma stratejilerinin 6grencilerin okuma
motivasyonuna olumlu yonde etki ettigini ortaya koymaktadir.

Bu sonuca benzer sekilde, Yildiz (2013) okuma motivasyonu, akicit okuma
ve okudugunu anlamanin akademik basar1 {zerindeki etkisini belirlemeyi
amagladigi calismasinda akici okuma stratejilerinin okuma motivasyonunu artirdigi
sonucuna ulagmistir. Kacar (2015) ise arastirmasinda hizli okuma egitiminin
ortaokul 7. smif Ogrencilerinin okumaya iligkin tutumlarina olumlu bir etkisi
olmadig1 sonucuna ulagsmistir. Hizli okuma ile akict okuma arasinda bir iligki
bulunmamasina ragmen akict okumanin temel bilesenlerinden birinin hiz oldugu
bilinmektedir. Dolayisiyla hizli okuma, bu yoniiyle akici okuma becerisi ile

iliskilendirilebilir.

5.3. Oneriler

1. Ogretmenler Tiirkge derslerinde dgrencilerin okuma ve okudugunu
anlama diizeylerini yiikseltmek i¢in akici okuma stratejilerine (esli okuma, tekrarli
okuma, okuyucu tiyatrolari, koro okuma, paylasarak okuma, kelime tekrar teknigi
ile okuma ve yankili okuma) sikga yer vermelidir.

2. Ogretmenlerin bu stratejileri kullanarak 6grenci basarilarini
artirmalar1 i¢in uygulama 6ncesi akici okuma stratejilerini nasil gergeklestirecekleri
hakkinda bilgilendirilmesi gerekir. Bunun i¢in hizmet i¢i egitimler yapilabilir.

3. Ogretmenler akici okuma stratejileri ile ilgili olarak &grencilerini
bilgilendirmeli ve 6rnek uygulamalar yapmalilardir.

4, Ogretmen-veli is birligi icin bu akici okuma stratejilerinin veliler
tarafindan evde 6grenci ile uygulanabilmesi adina velilere 6gretmenlerce gerekli
egitim verilebilir.

5. Bilim insanlar1 farkli diizey ve kademelerde akic1 okuma stratejileri
ile ilgili deneysel calismalar yaparak bulgulari ilgili alanyazinla paylasabilir.

6. Calismamizda akici okuma stratejilerinin okuma motivasyonunu
olumlu yonde etkiledigini bulgulamistik. Duyussal yonden okumaya kars1 olumsuz
tutum gelistirmis olan bireylerin motivasyonlart bu stratejileri kullanarak

gelistirilebilir.
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1. Tiirkge Dersi Ogretim Programi (2018) incelendiginde akici okuma
ile ilgili kazanimlarin yetersiz oldugu goriilmektedir. Ayrica akict okuma baslig
altindaki kazanimlarin alanyazinda yer alan akici okumanin temel bilesenlerini
(dogru okuma, hiz, anlama ve prozodi) tam olarak icermedigi goriilmektedir. Bu
hususta da akici okuma stratejileri 6gretim programina daha etkin bir sekilde dahil

edilmelidir.
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EKLER

EK-1. OKUMA MOTiVASYONU OLCEGI

Sinifi:

Ad ve Soyadr:

Numarasi:

Smif:3() 4() 5(0)
Cinsiyeti: Kiz () Erkek ()

Okuma Motivasyonu Olgegi-Tiirk¢e Formu
Sevgili 6grenciler,
Asagidaki ciimleler bazi 6grencilerin okuma hakkindaki duygularini anlatmaktadir.
Her bir climleyi dinleyerek, bahsedilen kisinin size benzeyip benzemedigine karar
veriniz. Bu okunanlarda, dogru ya da yanlis cevap yoktur. Sadece okuma
hakkindaki duygulariniz1 6grenmek istiyoruz.
Ciimlelerin ¢ogunu, siifta okuduklarinizi diisiinerek cevaplamalisiniz.

Okuma hakkindaki sorulara baslamadan 6nce birkag farkli soru deneyelim:

Dondurma severim.

Benden ¢ok Benden biraz Bana biraz Bana ¢ok
farkli farkli benziyor benziyor
1 2 3 4

Eger ciimle sizden ¢ok farkliysa, 1’1 yuvarlak i¢ine aliniz.
Eger ciimle sizden biraz farkliysa, 2’y1 yuvarlak i¢ine aliniz.
Eger ciimle size biraz benziyorsa, 3’1 yuvarlak i¢ine aliniz.
Eger ciimle size ¢ok benziyorsa, 4’1 yuvarlak i¢ine aliniz.

Ispanak severim.

Benden ¢ok Benden biraz Bana biraz Bana ¢ok
farkl farkl benziyor benziyor
1 2 3 4

Evet, simdi okuma hakkindaki ciimlelere baslamaya haziriz. Unutmayiniz,
cevaplarimiz1 verirken sinifta okuduklarimizi diisiinmelisiniz. Dogru ya da yanlis
cevap yoktur, sadece SIZIN okuma ile ilgili fikirlerinizle ilgileniyoruz. Cevabinizi
vermek icin, her bir satirda sadece BIR say1y1 yuvarlak igine alinmiz. Cevap satirlari
her bir climlenin hemen altindadir.
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Sayfay1 ¢evirip baglayalim. Ben okurken, her bir ciimleyi liitfen benimle takip

edin ve daha sonra cevabinizi yuvarlak i¢ine alin.
1- Okuduklarimi arkadaslarima anlatirim.

Benden ¢ok Benden biraz Bana biraz Bana ¢ok
farkli farkli benziyor benziyor
1 2 3 4

2- Uzun ve siiriikleyici hikayeler, romanlar hosuma gider.

Benden ¢ok Benden biraz Bana biraz Bana ¢ok
farkli farkli benziyor benziyor
1 2 3 4

3- Farkl iilkelerdeki insanlarla ilgili kitaplar okumak hosuma gider.

Benden ¢ok Benden biraz Bana biraz Bana ¢ok
farkli farkli benziyor benziyor
1 2 3 4

4- Okuduklarmmzla ilgili sorulara arkadaslarimdan daha fazla dogru

cevap vermeye calisirim.

Benden ¢ok Benden biraz Bana biraz Bana ¢ok
farkli farkli benziyor benziyor
1 2 3 4

5- Arkadaslarim bazen iyi bir okuyucu oldugumu soylerler.

Benden ¢ok Benden biraz Bana biraz Bana ¢ok
farkli farkli benziyor benziyor
1 2 3 4

6- Okuma ile ilgili 6devlerimi her zaman 6gretmenin tam istedigi gibi

yaparim.
Benden ¢ok Benden biraz Bana biraz Bana ¢ok
farkli farkli benziyor benziyor
1 2 3 4
7- Cok fazla macera hikayesi okurum.
Benden ¢ok Benden biraz Bana biraz Bana ¢ok
farkli farkli benziyor benziyor
1 2 3 4

8- Okumada sinifin en iyisi olmaktan hoslanirim.
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Benden ¢ok Benden biraz Bana biraz Bana ¢ok
farkli farkli benziyor benziyor
1 2 3 4
9- Yeni seyler hakkinda okumak hosuma gider.
Benden ¢ok Benden biraz Bana biraz Bana ¢ok
farkli farkli benziyor benziyor
1 2 3 4
10- Arkadaslarimdan daha iyi okumak icin daha cok calismaya
istekliyim.
Benden ¢ok Benden biraz Bana biraz Bana ¢ok
farkli farkli benziyor benziyor
1 2 3 4
11- Aileme ne okudugumu anlatmak hosuma gider.
Benden ¢ok Benden biraz Bana biraz Bana ¢ok
farkli farkli benziyor benziyor
1 2 3 4

12- Merak ettigim konular hakkinda yeni bilgiler elde etmek icin okurum.

Benden ¢ok Benden biraz Bana biraz Bana ¢ok
farkli farkli benziyor benziyor
1 2 3 4

13- Annem ve babam sik sik bana ne kadar iyi okudugumu soylerler.

Benden ¢ok Benden biraz Bana biraz Bana ¢ok
farkli farkli benziyor benziyor
1 2 3 4

14- Eger 6@retmen ilging bir seyler anlatirsa, bu konuda daha fazla

okurum.
Benden ¢ok Benden biraz Bana biraz Bana ¢ok
farkli farkli benziyor benziyor
1 2 3 4

15- Arkadaslarimin okumayla ilgili calismalarina yardim etmek hosuma

gider.
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Benden ¢ok Benden biraz Bana biraz Bana ¢ok
farkli farkli benziyor benziyor
1 2 3 4
16- Birisi iyi okudugumu fark edince mutlu olurum.
Benden ¢ok Benden biraz Bana biraz Bana ¢ok
farkl farkl benziyor benziyor
1 2 3 4

17- Okumayla ilgili 6devlerimi hep zamaninda bitirmeye cahisirim.

Benden ¢ok Benden biraz Bana biraz Bana ¢ok
farkli farkli benziyor benziyor
1 2 3 4

18- ismimi ¢ok okuyanlar listesinde gérmek benim icin 6nemlidir.

Benden ¢ok Benden biraz Bana biraz Bana ¢ok
farkli farkli benziyor benziyor
1 2 3 4

19- Bazen aile bireylerime (anne, baba, kardes vb.) kitap okurum.

Benden ¢ok Benden biraz Bana biraz Bana ¢ok
farkli farkli benziyor benziyor
1 2 3 4

20- Gizemli hikayeler (esrarengiz, siirprizlerle ilerleyen) hosuma gider.

Benden ¢ok Benden biraz Bana biraz Bana ¢ok
farkli farkli benziyor benziyor
1 2 3 4

21- Okuma ile ilgili her 6devimi bitirmek benim i¢in ¢cok 6nemlidir.

Benden ¢ok Benden biraz Bana biraz Bana ¢ok
farkl farkl benziyor benziyor
1 2 3 4
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EK-2. OKUDUGUNU ANLAMA BECERI TESTLERI

BEN, MiMAR SIiNAN (Sontest)

Ben, Mimar Sinan, 29 Mayis 1490 yilinda Kayseri’nin Agirnas kdyilinde
dogdum. O giin, Istanbul’un fethinin otuz yedinci y1l déniimiiydii. Sevgili gencler,
doksan sekiz yil yasadim. Devlete tam yetmis yil hizmet ettim. Size hayatimi ve
¢agimi anlatmak istiyorum, ilging bulacaginizi umuyorum. Padisah Yavuz Sultan
Selim déneminde birkag yillik bir 6n egitimden sonra Istanbul’daki Acemi Ocagina
alindim. Acemi Ocagi, orta Ogretim diizeyinde bir teknik okuldur. Osmanli
ordusuna eleman yetistirir. Agirlikli dersim marangozluktu. Bir yandan bu sanati
ogrenmek icin bikip usanmadan c¢alisiyor; bir yandan da  Osmanh
Imparatorlugu’nun  baskenti Istanbul’u tanimaya, anlamaya calistyordum.
Ogrenimim sona erince Yenigeri ordusunda gorevlendirildim. Artik Yeniceri
ordusuyla birlikte savaslara katilacaktim. Katildim da. Birgok dogu ve bati iilkesine
gittim. Gordiigiim her binay1 ve harabeyi bir ders gibi inceledim. Bu arada savasin
gerektirdigi isler arasinda pratigimi de gelistiriyordum. Bir giin geldi ki artik
kendimi gostermek i¢in firsat gozlemeye basladim. Ciinki bilgiyle dolmustum. Bu
firsat1 1554 yilinda yakaladim, kirk dort yasindayken. Gengler dikkatinizi ¢ekerim.
Bu, bazi insanlarimizin neredeyse emekli olmay1 diisiindiikleri yastir.

Turgut OZAKMAN
Toplu Oyunlar 3 (Kisaltilmigtir.)

‘Ben, Mimar Sinan’ metni okudugunu anlama sorular:

1. Mimar Sinan kag yilinda ve nerede dogmustur?

2. Mimar Sinan’in dogum giiniiniin nasil bir dnemi vardir?

3. Mimar Sinan’in 6grenmeye calistig ilk sanat dali nedir?

4. Mimar Sinan’1n yenigeri ordusundaki gorevi, sanatini nasil etkilemistir?

5. Insanlarm neredeyse emekli olmay1 diisiindiikleri yasta Koca Sinan’in
mimarliga baglamasi sizin i¢in ne ifade ediyor?

6. Bu metnin ana fikri nedir?
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KOMSU KUNDUZLAR (Yankilayic1 okuma)

Bir varmis, bir yokmus. Agaglarin arasinda siril siril akan giizel bir dere
varmis. Bu derede bir de kunduz ailesi yasarmis. Hani su marangoz olan
kunduzlardan bahsediyorum. Aga¢ dallarini ustaca iist liste koyup baraj kurarlar ya,

iste onlardan...

Bir glin anne kunduz, yavrularini da alip kars1 derede yasayan annesini
ziyarete gitmis. Nine kunduz da torunlar1 da bu ise ¢ok sevinmisler. Ee, sevingli
olunca da zaman su gibi akarmis. Bu sefer de dyle olmus. Saatler kanat agmais,
giinler ucup gitmis bir kus gibi.

Bir hafta sonra kunduzlar yuvalarina doniince ¢ok sasirmiglar. Yabanci bir
kunduz gelip onlarin iki kavak Gtesine yerlesmis. Anne kunduz bu duruma gok
icerlemis. Gitmis, komsu kunduzun yanma. Hos geldin bile demeden vermis
veristirmis:

— Sen ne hakla gelip bizim yakinimiza yuva yapiyorsun? diye ¢ikismis.

Komsu kunduz, onun bu sézleri karsisinda sasirip kalmais:

— Niye kiziyorsun komsu? Allah’in koca deresi sana da yeter, bana da

demis. Anne kunduzun kizginlig1 daha da artmis. A¢mis agzini, yummus goziinii:

— Hayir! Komsu falan dinlemem ben! Su, senin artiklarin1 alip benim
yuvama getirecek. Onlarla ugrasacak halim yok! Ya bugiin yikarsin yuvani ya da
ben yapacagimi bilirim! (2) Aksam olmus, c¢ekip giden yok. Gece yarist olmus,
yuvayi yikan yok. Herkes uykuya dalinca anne kunduz, sessizce yeni komsunun
yuvasina gitmis. Yuvadaki agaclarin bagin1 ¢6zmiis. Ne olduysa o zaman olmus.
Koca koca odun parcgalar1 yiirlimiis lizerine. Bir de barajda biriken sular hiicum
etmesin mi? Anne kunduz, canin1 zor kurtarmis. Fakat yuvasi Ve ¢ocuklart onun
kadar sansli degilmis. Yuvast darmadagin olmus, yavrularn da sele kapilip gitmis.

Yavrular hem likir likir su yutuyor hem de bagiriyorlarmis:

— Anne, ne olur kurtar bizi! Anne kunduz bir yandan cocuklarini

kurtarmaya ¢alisiyor, bir yandan da bagirtyormus:

— Liitfen yardim edin! Yavrularimi sel gotiiriiyor! Komsu kunduz kendisini

kisa siirede toparlayip yardima kosmus. Anne kunduzla birlikte bes yavruyu da
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kurtarmiglar. Tabi anne kunduz ne diyecegini bilememis. Bu olay1r duyan Kral
Kuskunduz, biitiin kunduzlari toplamis Ve onlara soyle demis: (3)

— Kiigiik bir haksizliga ugradiginiz zaman, onu gidermek i¢in daha biiytik
bir haksizlik yapmaymn! O giinden sonra kunduzlar, birbirleriyle ¢ok 1iyi
gecinmisler. Aralarindaki sorunlari hep iyilikle ¢ozmiisler.

Bestami YAZGAN
(Masal Denizi)

Komsu Kunduzlar metni okudugunu anlama sorular:

1.Kunduz ailesi nerede yasiyormus?

2. Kunduz ailesi kimi ziyarete gitmis?

3. Anne kunduz evlerinin yakinina tasinan komsu kunduzlara nasil
davranmis?

4. Siz bir haksizliga ugradiginiz zaman nasil davranirsiniz ve neler
hissedersiniz?

5. Bu metinde asil anlatilmak istenen nedir?
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ANADOLU (Koro okuma)

Sen ne giizel bulursun
Gezsen Anadolu’yu,
Dertlerden kurtulursun,

Gezsen Anadolu’yu.

Billur irmaklar var,
Buzdan kaynaklar var,
Ne hos topraklar var,
Gezsen Anadolu’yu.

Giilerken koylii kizlar,
Giiler sanki yildizlar,
Ne kalbin, génliin sizlar,

Gezsen Anadolu’yu.

Derde sifa bulursun,
Halkta vefa bulursun,
Kim der, cefa bulursun?

Gezsen Anadolu’yu.

Kirlarinda kosar at,
At, ruhunu savur, at.
Ruhun da agar kanat,

Gezsen Anadolu’yu.

M. Faruk GURTUNCA Cocuklara En Giizel siirler
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Anadolu siiri okudugunu anlama sorulari:

1.Anadolu’nun irmaklar1 ve kaynaklari nasildir?

2.Sizin de Anadolu’da gezmek istediginiz yerler var m1? Varsa nereler?
Anlatiniz.

3.Boyle bir vatanda yasamak size neler hissettiriyor?

4.Siirin ana duygusu nedir?

5.Siz de bir dortliik de siz eklemek isteseydiniz, nasil bir dortliik yazardiniz?
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ISTANBUL DUNYAM (Esli okuma)

O yaz babam bizi Istanbul’a gotiirdii. Teyzemlerde kaldik. Bir bucuk ay
boyunca annem Ve babam bizi Istanbul’da karis karis gezdirdiler. Ne giizel bir il
Istanbul! Hem kocaman... Istanbul’da binbir gesit diinya var. istanbul i¢in “yedi
tepeli, iki yakali sehir” ve “Tasi, topragi altin.” diyorlar. Diger yanlarin1 tam
¢ozemedim ama “iki yakali sehir” dedikleri dogru. Atliyorsun bir vapura.
“Vuuuuuut! Vuuuuut!” didiik sesleri arasinda Anadolu yakasina gegiyorsun.
Atliyorsun bir vapura, ayn1 bigimde Avrupa yakasina gegiyorsun. Bogaz,
olaganiistii! Oyle sevdik ki Bogaz’1. Babam bizi kag kez Bogaz’da karsidan karsiya
gecirdi. Vapurlarin giivertesinde Bogaz’a, denize, su sesine karsi cay igtik. Bazi
giinler de denizin baska yerlerinde sandalla gezdik. Ilk kez bir plaja gittik, denize
girdik. Ben denizden hi¢ korkmadim. Daha 6nce derelerde, havuzlarda ¢gimmistim
ya! Bir giin hayvanat bahgesine gittik. Uuuuuu! Ne kadar biiylik bir bahge!
Neredeyse diinyadaki biitiin hayvanlar var orada. Maymunlar, aslanlar, kaplanlar,
baliklar ve daha bir siirii hayvan. Kediler, kopekler, esekler, yilanlar bile var. En
uzun hayvan ziirafa, en biiyiikk hayvan fil. Onlardan korktum once ama kafeste
olduklari i¢in korkum gegti.

— Baba, hayvanlar1 nigin kafeste sakliyorlar?

— Hem kagmasinlar hem de insanlar onlar1 goriip tanisinlar, diye.

— Ozgiir olsalar daha iyi degil mi?

— Elbette iyi. Ama yirtic1 olanlar insanlara zarar verebilir.

Istanbul’da kocaman kocaman bir¢cok yapr var. Oyle de giizeller Ki...
Camiler, saraylar, cesmeler, bir de surlar.

Annemle babam bize Dolmabahce Sarayi’ni, Topkap1 Sarayi’ni, gesmeleri,
surlar1, Ayasofya’y1 Ve daha birgok camiyi gezdirdi. ikisi de her gezdigimiz yerde
bize bilgiler veriyorlardi. Ogrenmekle bitmeyecek bir diinya istanbul.

Annem bana bir siirii siir kitabi ald1. O kitaplarda bir siirii Istanbul siiri var.

— Ben de kitaplardaki gibi Istanbul siiri yazabilir miyim?

— Yazarsin elbet! iyice 6gren de...

Bir buguk ay sonra Giimiishane’ye dondiik.

Nursel SAYGINAR Benim Diinyalarim (Diizenlenmistir.)
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Istanbul Diinyam metni okudugunu anlama sorulari:

1.Cocuk o yaz ailesiyle nereye gitmis? Kimde kalmiglardir?

2. “Cocuk iki yakali sehir” ifadesinin dogru oldugunu nasil anlamis olabilir?
3.Cocuk denizden korkmamasini nasil agikliyor?

4.Cocugun bu sehirde gordiigl yapilar nelerdir?

5.Yeni bir sehre gittiginizde nereleri gezerdiniz?

6.Bu metinde ne anlatilmaktadir?
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AYSEGUL (OKkuyucu tiyatrolar)

Burasi ¢ok agaclik, ¢ok sulak, cok meyveli ve serin. Iste bir pinar
basindayim. Olugun altina bir sepet iri, olgun seftali koymuslar. Bas1 yemenili,
saglart iki Orgii, ayag1 takunyali sarisin bir koylii kiz1 bana sordu:

— Yer misin amca?

Aldim. Buz gibi derisi, 1sirirken dudaklarimi yakti. Ezdik¢e agzima serinlik,
koku, 6z su doluyor. Buna biraz da ¢camlarin nefesi karisiyor. Ah, ne giizel meyve!
Bana geftali ikram edene baktim: Ne giizel kiz!

— Yavrum, su goriinen kdyiin ad1 nedir?

— Miiftiiler.

— Daha 6tede neresi vardir?

— Nergislik.

— Ya bu suya ne derler?

— Zerdali Oluk.

— Su yukaridaki dag?

— Kinali Tepe.

— Su yol nereye gider?

— Dere Bahge’ye.

Ne giizel isimler! Liibnan; portakal, turung, hurma ve muz memleketiydi.
Burasi bana daha asina meyveler diyari. Seftaliler, erikler, kizilciklar etrafimi
kaphyor. Cigekleri de dyle. Hep bildigim seyler. Nergisler, kinalar, kiipeler ve
yildizlar. Sonra her evin pencerelerinde Miisliiman ve fakir meskenlerin adeta yari
mukaddes bir yesilligi olan feslegenler, feslegen saksilari.

— Kizim o bagina taktigin kirmizi ¢igegin adini bilir misin?

— Bilirim: Kadife.

— Bu su kenarinda agan yesil seyler?

— Inci cicegi.

— Ya senin adin nedir?

Utand1 usulca: Aysegiil, dedi.

Burada meyveler, ¢icekler, agaclar, isimler, hepsi her sey giizel ve tertemiz.

Ya Aysegiil? Hepsinden daha giizel. Kiigiik Tiirk kizi isimlerinin {izerimde ne hos
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etkisi vardir. Zehralara, Haticelere, Fatmalara, Serifelere kars1 yakinlik duyarim.
Aysegiil, takunyalarmi stirterek kadife ve inci cigekleri arasinda kaybolurken
hayranlikla arkasindan baktim. Sevdigimin ismi imis gibi i¢imden soyle
sOyleniyorum:

— Kiiglik Aysegiil, cici, sirin, sen Aysegiil, giizel Aysegiil! Millet sevgisini
insan sadece meclis salonlarinda, savas meydanlarinda degil; boyle kii¢lik bir koyli
kizinin yiizinde okudugu zaman duygusunun derinligini, yiireginin sizisini

duyuyor.

Refik Halit KARAY
Giizel Yazilar-Hikayeler 1

(Diizenlenmistir.)

Aysegiil metni okudugunu anlama sorulari:

1. Aysegiil ve amca nerede karsilagmislardir?

2. Koylii kiz1 Aysegiil’tin nasil bir goriintiisii vardir? Anlatiniz.

3. Adam ismini sorunca, Aysegiil ne tepki Vermistir?

4. Siz Aysegiil’iin yerinde olsaydimiz bodyle bir yerde yasamak ister
miydiniz? Neden?

5. Yazarin bu beldeyi sevme sebebi nedir? Aciklayiniz.

6. Bu metnin ana fikri nedir?
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KIRMIZI KARINCA AILESI iLE BENCIL KARINCA (Ontest)

Ulkenin birinde yasayan bir aile varmis. Kirmizi Karinca ailesiymis bu.
Darda kalan herkese yardim ederlermis. Yuvasi yikilana yuva, ¢iplak kalana
giyecek, a¢ kalana yiyecek verirlermis. O kadar zengin degilmis Kirmiz1 Karinca
ailesi. Peki, nereden geliyormus bunca yiyecek, giyecek? Nereden olacak, diger
karincalar yardim ederlermis. “Bu yardimi kotii giinler i¢in saklayin.” derlermis.
Kirmiz1 Karinca ailesi de bu yardimlar1 saklarmas.

Karincalardan biri, bu yardim denen seyden nefret edermis. Hayatinda bir
kez olsun kirik bir igne bile vermemis Kirmizi Karinca ailesine. Bir giin
karmcalarin basina biiytik bir felaket gelmesin mi? Korkung bir sel neleri var, neleri
yok alip gotiirmiis. Karincalar yuvasiz, ag, ¢iplak kalivermisler. Kirmiz1 Karinca
ailesi hazirlikliymis. Imdadina yetismis karincalarm. Yaralilarin yaralar: sarilmus,
aclar doyurulmus, evler yeniden yapilmis. Ya bencil karinca? “Ah! Dost kara giinde
belli olurmus. lyilik eden iyilik bulurmus.” demis. Artik o da Kirmizi Karinca

ailesine yardim etmeye baglamis.

Aziz SIVASLIOGLU
[k gretim Okullar I¢in Okul Tiyatrosu
(Kisaltilmustir.)

Kirmizi Karinca Ailesi Ile Bencil Karinca metni okudugunu anlama

sorulari:

1.Kirmiz1 karinca ailesi darda kalanlara nasil yardim edermis?

2.Kirmiz1 karinca ailesi yardim etmek icin kullandigi malzemeleri nereden
elde etmektedir?

3.Bencil karinca felaketten sonra nasil davranmigtir?

4.Siz kirmiz1 karinca ailesinin yerinde olsaydiniz bencil karincaya yardim
eder miydiniz? Neden?

5.Bu metinde asil anlatilmak istenen nedir?
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KUMBARA, ICi DOLU PARA (Tekrarh okuma)

Kumbaraniz agzina kadar doldugunda ne yaparsiniz? Elbette her ¢cocuk gibi
hemen acar, ne kadar paraniz oldugunu sayarsiniz. insanin kendine ait paras1 olmasi
gercekten de cok giizel bir duygudur. Peki, sahip oldugunuz bu parayla ne yapmay1
diisiiniirsiiniiz? Sormaya bile gerek yok aslinda. Almay1 isteyecek o kadar ¢ok sey
var ki... Bisiklet, ¢ikolata, kitap, giysi, paten, ¢anta... Ancak para sahibi olmak bir
yandan da zor bir is. Ciinkii paranizi nasil kullanacaginizi belirlemek i¢in birtakim
kararlar vermeniz gerekir. Bu kararlart vermek i¢in de kendinize bazi sorular
sorarsiniz. Bunlardan biri “Buna gercekten gereksinim var m1?” sorusudur. Diyelim
ki resim dersinde kullandigimiz boya kalemleriniz bitti. Bu durumda da bu
kalemlere ‘gereksiniminiz’ var demektir. Ote yandan arkadasimizin evinde
gordiigiiniiz oyuncagi da bir tiirlii unutamiyorsunuz. Ne kadar ¢ok istersiniz o
oyuncaktan size de alinmasini. Bir diisiiniin bakalim, bu durumda hangisinin
oncelikle alinmasi1 gerekiyor? Boya kalemleri mi, oyuncak mi? Elbette, boya
kalemleri. Ancak {iziilmeyin, istediginiz oyuncagr almak i¢in de para
biriktirebilirsiniz. Oyleyse bu durumda bir para biriktirme plan1 yapmak yararli
olur.

Oyuncagi almak i¢in gereken para miktarint belirleyerek ise
baslayabilirsiniz. Ardindan bu paray: biriktirmek i¢in hargliklarinizdan ne kadar
stireyle, kag lira ayirmaniz gerektigini hesaplarsiniz. Artik bir ‘biitce’ yapmanin
zamani gelmistir. Biitgenizde gelir Ve giderlerinizin tiimii yer alir. Onemli olan,
gelir ve giderlerinizin esit yani ‘denge’ de olmasidir. Bu dengeyi korumak igin
blitcenize uygun davranmaniz gerekir. Size para biriktirmeyle ilgili kii¢iik bir de sir
verelim. Biriktirmek istediginiz para miktarin1 ‘gider” olarak kabul edip bir kenara
ayirirsaniz isiniz ¢ok daha kolaylasir. Biriktirdiginiz parayr da biiyiiklerinizin

destegiyle bir bankaya yatirabilirsiniz.
Zuhal OZER

(Diizenlenmistir.)

Bilim Cocuk dergisi
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Kumbara i¢i dolu para metni okudugunu anlama sorular:

1. Yazara gore kumbarast dolan bir ¢ocuk, neler yapar? Neleri almay1
diistiniir?

2. Yazara gore insanin kendine ait bir parasinin olmasi nasil bir duygu ve
nasil bir sorumluluktur?

3. Metne gore “gereksinim” ne demektir?

4. Biitce nasil yapilir? Biitge yapilirken nelere dikkat edilmelidir?

5. “Sizce kumbara sahibi olmak ile tasarruf aligkanligi gelistirmek arasinda

nasil bir iliski vardir?”
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ENGURI (Paylasarak okuma)

Selguklu Tiirklerinin Anadolu’yu fethinden sonra sehrin adi1 Engiiri olarak
gecer. Bir sdylentiye gére Ankara ve ¢evresinde Anadolu’nun en giizel {iziimleri
yetisir, sultan sarayina iiziim buradan gonderilirmis. Bu nedenle Ankara’ya {iziim
sehri anlamina gelen Engiiri denilmistir.

Hititler devrinde Ankara adinin ‘Ankuva’ oldugunu soyleyen bilginler de
vardir.

Ankara’nin adi iizerine ¢ok efsane ve hikaye var. Onun son ve gergek
efsanesi, Atatiirk’le dile gelir. Gelecek kusaklar, yoktan nasil bir sehir, yokluktan
nasil bir Tirkiye yaratildigin1 uzun uzun anlatacak ve parmaklariyla bir tepeyi
gosterecekler. Buna Anitkabir, derler. Bu kadar giiclii, bu kadar biiytiktii Atatiirk!

Mehmet ONDER
Aldi S6zi Anadolu

Engiiri metni okudugunu anlama sorulari:

1.Yukaridaki metne gore ‘Engiiri’ ad1 ne zamandan itibaren kullanilmaya
baslanmigtir?

2.Ankara’ya ‘Engiiri’ ad1 ni¢in verilmistir?

3.Ankara, Hititler doneminde hangi adla anilmaktadir?

4.Yazar, Ankara’yla ilgili olarak gelecek kusaklarin hangi efsaneyi
anlatacagin diigiinmektedir? Neden?

5.Bu metinde ne anlatilmaktadir? A¢iklayiniz.
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EK-3. YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU

GORUSME FORMU

Degerli Ogrenciler,

Bu formda uygulama yaptigimiz akici okuma stratejileri ile 1ilgili
gorislerinize ihtiyag duyulmaktadir. Yapacagimiz goriismede vereceginiz cevaplar
bilimsel bir arastirma icin kullanilacak olup kimseyle paylasilmayacaktir.
Gorlismeye katilmakta goniilliilik esastir. Yaptigimiz uygulamalarla ilgili
goriiglerinizi samimi bir sekilde cevaplamaniz 6nem tagimaktadir. Katiliminiz igin

tesekkiir ederim.

Ahmet Osman CANKAL
4-E Sinif Ogretmeni

Goriisme sorulart:
1. Akict okuma etkinliklerinden hangisinde zorlandiniz? Tiim yonleri

ile aciklaymiz.

2. Akic1 okuma yontemlerinden en sevdiginiz yontem hangisi oldu?
Neden?
3. Akict okuma yontemlerinin size ve arkadaslariniza kazandirdigi

seyler nelerdir? Tiim yonleri ile agiklaymiz.
4, Tiirkge derslerini her zaman akic1 okuma etkinlikleri ile islemek ister

miydiniz? Neden?
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EK-4. UYYGULAMA FOTOGRAFLARI
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EK-5. MOTIVASYON OLCEGI IZNI

Re: Ynt: Ben sinif 6gretmeni Ahmet Osman Cankal.

MUSTAFA YILDIZ <mustafa@gazi.edu.tr>
3122017 (Paz), 1359

Siz ¥

— 3.12.2017 14:56 tarihinde yanit verdiniz.

mlHA Okuma Mtivasyonu Ol... ~ , EJH OMO Agiklama.doc v
778 = ke
2ekin (105 KB) Tumdnd indir  Tamand OneDrive - Kisisel konumuna kaydet

Ogretmenim merhaba,

Yogunluktan mesajiniza cevap vermek icin ancak firsat bulabildim. Olgek ve agiklamasi ekte.

Akademik ¢alismanizda kullanabilirsiniz.
Kolayliklar dilerim.
Selam ve saygilanmla.

Dog. Dr. Mustafa YILDIZ
Gazi Universitesi

Gazi Egitim Fakdltesi
Temel Egitim Balama
Assoc. Prof. Mustafa YILDIZ
Gazi University

Gazi Faculty of Education

€ Yanitla

v
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EK-6. ARASTIRMA iZNi

TiC.
MUS VALILIGI
il Milli Egitim Miidirligi

Say1 :63326527-355.01-E.3343274 16.02.2018

Konu : Arastirma izni
Ahmet Osman CANKAL

RECEP TAYYiP ERDOGAN UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
Ogrenci Isleri Daire Baskanlig:

ilgi :Recep Tayyip ERDOGAN Universitesi 30.01.2018 tarih ve E.166 sayili yazisi

ilgi yazimz dogrultusunda Universiteniz Sosyal Bilimleri Enstitiisii Yiiksek Lisans
Programi Ogrencisi Ahmet Osman CANKAL in "Akici okuma etkinliklerinin ilk okul 4 simf
Tiirkge derslerinde okuduguna anlama becerisi ve okuma motivasyonuna etkisi " konulu tez
cahismast ilimiz okullarinda yapilmast igin Miidiirligiimiizden izin talebinde bulunulmustur.
Milli  Egitim Miidirligiimiiz ~biinyesinde  bulunan  "Anket ve Aragtirma izni
komisyonu"muzca derslerin aksatilmadan ve goniilliilik esasina gore arastirmanin
okullarimizda yapilmasi uygun goriilmiistiir.

Bilgilerinize arz ederim.

Metin ILCI
il Milli Egitim Miidiiri

Givenll Ele

<Ash il Agnidir.

2240212018
iehmi GULER

Bu evrak giivenli elektronik imza ile imzalanmustr, bitps: evraksorgumeb gov.tr adresinden 3346-€8d9-3¢6f-8050-2756 kodu ile teyit edilebilir
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EK-7: OKUDUGUNU ANLAMA

Gk . - .
i BECERI TESTi ORNEKLERI

RN, MIMAR BN AN (Bom toal)

B Whmgr Sinan, 29 Mavis 1480 wilinde Kapseri nien Afirnas kiyimde degdum, O .
wriin, Tstanbul'un fethinin otz yed 'ned y1l dimdmiald Sevali genpler, dokser sekiz al
vamendim, Thevlele L vetmiy vl hiemet e, S3ee heyvatom ve ca@imm anlalmuk isliyorumn,
leig bulacad:nie wmuyornom. Padisah Yavoz Sultan 32lin dbneminde bitkag willik bir din
cfitimden sonre Istanbul daki Accmi Creagng whindim, Avemi Oeag, orfa dgrerim dizavinde
bir tzknik akuldur. Osmand codusuma cleman veristidrn, Agichkh dersim marangozhikto. Bir
wancan bu sanen Gfrenmck igin bop veanmedan galizivor; bir vancan da Osmand
sratorlugu’nun baskentl Istanbul'o tanvmnave, snlamaya gelsivordum, Odrendmim sona
e Yemigert ovdynimads gérevlendivildine Arnk Yenigerd ordosuyla birikte savaglara
ailacaktun, Katiddin da, Birgok dogu ve hah dlkesine gittim, Gardtgom her binay v
eyt hirdere pibi ineeladim. Thu arada savagm pereklindif igler aravnds patigioi de
imvercdom . Bir piin peldi Li amik kendimi pfstermel igin it goedemeve bagladomn,
Pvle dolnuglum, Do Grsab 1354 wibmda valeadadm, kark dim yasimdavkes, Gengler

Im;

Cinki Wl
dikkalinix gokerim. B, ba insanlanmmean neredeyse emekli olmayn disiodaklen vast

Turgul PIZAKMAN

Toplu Crvunlur 5 (Kisalnlmogin)
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“Rer, Mimar Sinan® meini ekudugunu anlama sorulan:
t-Mimnar Siean i doguen eitnfindin nasi? bir 8nemi vardu®
O 9sa iStankal ey | feihimn o4
AEdine, jn'i _dé"/);,j,ﬁ‘u(u'o&lu - ) g
YO
2-Mimar Sinan kag yibnda ve nevede dogmuglur?
¢ eyt

1%  “iinde LD
1 fRES { ) ~.~,'07M;§f~-/f
Agirpas Kéy.nse '

A-Ntnyr Sinan’ i afrenmeye calighid ilk sanal dali nedie?

By

Z-Miwsar Sinan’ 1 venigeri ordusundaki zévevi, sanatm nasi| etkifemigtin?
M s A, ) ) !
10 Mg iy fan D04 d.r h\,,ﬂ 4 o ) %
che e s

v

Maroan 30‘};&

el - ¢
Crvet: 1A ¢Ce) a

"""9’5,' =g r-.,'.*ﬁh,,z%/ )

1570 ;

Lolyy) S
> [’(\’ Fof 7 | /]
ML AT
3 L/,

S-Insaclacn neredeyss emek i elnray digindiiklert yayta Koca Sinem'm mimarhga baglanas

iz fginne ilade edivar?

i i Mo rana a9 conal E
Mitay b Jaod vet. ord,da ellery
bk A
MRy § | o 4 58

Q‘j;r BIfe depn "'.‘"‘u/ @i’:/-q'z, J
) 1. it 20 “tlg
g 4on e ey
] " o 4 { .
Ll 14 3%¢ Ly gl Vhicalonis
6-Bu metnin ana fikri nedir 7 )
rail ST i s I
M) g b afl i 4‘;1.1’711{{/3( no anlaii Yo
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KIRMIZT KARTNC'A AILES] ILE BENCIL KARINC A (On test)

Clkepin birinde yagayan bir aile varmug. Kirmea Kunnea ailosiymis bu. Darda kalan
herkese yardym cderlermis. Yuvas: yikilana yuva, ¢rplak kalana giyecek. ag kaluna viveeok
veritlermis, O xadar zengin dezilomis Kinmiz Kannes gilesi, Peki, nereden gelivormug humea
yiyeeek, giyeeek? Nureden olacak, dier karncalur yardim cdericrmis. “Bu yvandimn kiitii
aonler igin saklaym,” derlermis. Kimiuzi Kazinea ailesi de by yardim!ar saklarmg.

Kanneslardan biri, o2 yardim denen yeyden nefret edermis. | layaumda bir kez olsun
Kirik bir igme hile vermemis Kirnuze Karnea ailzsine, Birgiin karincalara buping biiyiik bir
lelaket pelmesin mi? Korkung bir sel neleri var, neleri yok alip gdttemtly. Kannealar yuvasiz,
ag, ¢:plak kalivermigior, Kurnuzi Kaeinca ailesi hevarhkhymig, Imdadina yetismis kanncalarm,
Yarahlamm yamlan sanhmg, aglar doywulmug, evler yeniden yapunus. Ya bencil kaonca?
“Ah: Doy, kara ginde belli otarmus. fyifik eden iyilik bulurmus.” demis. Artik a da Kemmz
Karnea silesing yardim ctmeye baglarus.

Aziz SIVASTTOGLU

Nkisgretim Okullart Igie Okul Tivalrosu (Kisaltlmigur.)

Kimia Kannea ailesi lle Leneil Kasnea metni okudugunu anlama sorular;

i-Kmmuzi kareea ailesi carda kalanlera nasl vardim cdermis?
\' / walPrsy ’
tova Yalayak, yiye,

“ /2% JY Ve ¢ ‘

’? —\\. | ~ 'Ho o k
N J=he s

V@rey el

¥

2. kannea pilesi yardim ctinck i¢in hullandig malzemeleri nereden gkle clmckredir?

O iqer

L {
BQY 1 1)~

-]\‘ f’v}} "»"‘li vy

} ¢
L

n
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3. Beed! kermed fefakatlen sonra nasd davraugtr?

Hep \'hrm
Yardim ede:k, b ailesine

g

1.8z kermuzn kanvea ailesinie verindz elsardiuz beneil kazineeyu yardm cder miydiniz?

Narlen'? E J "
erim ¢w)l;; oda

ori dyp.,

oy Ifq{ng o

5 Bumetinde zsul anlatilmalk istensa nedir?

2o

r 4y

Qarcim, s qu“m}“i’a
qﬁenq,q

SERL
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KIRMIZI KARINCA ATLES] ILE BENCITL KARINCA (Cn test)

Ulkenin birinde yasayan bir aile varomg. Ky Kaninez aifesiyinis b Durds kulan
herkese yardim ederdermng. Yuvas: yikdlans yuva, giplak kalana givecel, ag kaleny yivesck
veririermis. O kadar zengin degilmiy Kirmea Kannea ailesi. Peki, ne:ad;w—gcli_\-'ormus bunca
yiveeck, givesek? Nereden ofacak, diger hanmeslyr yardun cderlermis. “Bu yardhm kil
giinler igin saklay.” derlermiy. Kirrmsi Kanne ailesi de bu yardimlan saklarmog.

Karmealardan bisi, bu yardim denen jeyden nefiet edermis. 1ayalnda bir kez olsun
kutk biv izne bile vermemis Kiessnza Kenmes ailesine. Birgiin karinealann heging biivik bir
lulaket gelmesir: wi? Kockang bir sel neleri var, neler yok alen gdttirmiiy. Kermealar yuvasiz,
ag. piplak kalivermigler. Kz Kannes ailesi hazichklymig, Imdadine velismiz kanncalann.
Yarahlarin yaralag sanious, aglar doyuculmug, evler veniden yap:imig. ¥a hencil karmea?

“Ah! Dost xarz atinde belli alurmwy. Tyilik eden ivilik bulurmug.” demiy. Avhk o da Kzt
Karmes ailesine yardim etmeye baglamiy.

Aziz STVASTIOGLU

[lkdgretim Okullan jgin Okul Tiyatrosu {Kisalaimaghir.)

Kiznuzt Karnnea Ailesi The Heneil Kanaed metni ckuduguou antams somar::

\

EKimz Ixa:mcstul\mi darda kalanlara nasllg’a m edermis? ‘
2y GV hokna, Wy oo

f
Juvell Jreriopp Vg

I'J e .

e \I\\’Q‘_’* ,:/i\_/‘l "‘CAQ, VQ'{'I’\. ‘,O O\“. 3 i\;fol E') Xs

¢ ]

kv

ey D -

2. Kirmuz: kannca ailesi yardiens etmek igin kullandigr malzemelesi nereden clde ctmektedir?
: £ h ! &
9\ ?jec \\“\)Q()\r:(\ ‘3 QPOWQ D) e'.—}"‘”(' Qf‘"‘)\%
Lo
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3.Benweil karmea felakertzn sonen nasi] davzanmigtir?
A ek Gsa guoRe
3y desk  Gea g
'l:ﬂ:\c L}’Gf'(:ﬂ \:f\:‘c LL\LH‘!"!U?
|'\j .
EroRRPRY
. d,-al

i

‘c-a“:l ﬁ\ur

4.81z bz lkacinea aitesinin yerinde obaaydomy heneil kanncaye yavdnn eder mivdini=?

Macen?
)

rj&éev&l{m CTIL: ’}Y:Uﬂ \n*'--("‘- ) 'jl\: \C. STl qli '

Tihende o p_n:*.(::\\ \’-ew\.cn .;;\\o:‘a-

(_\:J \1{}1«1\0@_0] ‘\{j\:-sk" | aﬁ\b‘j‘r P o=l "}‘;\MJQQJ

5.0 anetinde asil anlallmak islenen nedin?

\ﬁ\)&. yotoa i‘}'l\*c bdlor 23

. ] ! \{ -l - {‘.‘\\L-’ h
'-\f‘.oi\x \.C_:rﬂﬂ, gonde oo\ N 4 \
) l3é£ \—,x_’_;( EATR TN g

2

[

“T

o

Y o e Y

Y
latj\uru 2. LD
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N, MIMAR SINAN (Son lest)

Fen, Mimnr Siran. 29 hMavis 1490 yihnda Kayseri'nin Agirnas kiydnde dofdum. 0

i, Tslambu un el imin oo vedingd vil dénlmiydic Sevpili peagler, daksan sekiz oyl

W
lging bulacagmizt wnayoram, Padisah Yavue Sullan Selim diéneminde birkag vl bir dn
imden g0 Bstanbyldaki Acemi Oewgina alincdi, Aceni Qosd, orta GZectim diizeyinde
Ir teknik oleadur, Crmanh ordugus cleman yetistnr, Agehkh dersing marangozivkn, Bic
vindur o sanal ogrenmek ipin Wbkop usanmadyn gelvor; bin vandse da Osmanh

i|1‘.p:| varerlugu man bagheni Tatamlocl Ly, amlamays galiayordom, Ogrc'u_i_mi_m 3001
vrimee Yoemiger ondusunda gimes lendisildim. Aok YVeniceri ordusieln ikl savaslao

i, Trewlele waim yelmis il bizemet efi, Size havatun ve gafom anletmek istiyarane,

ktdooubtem, Eatnlhon da, Bigok dodo ve Tan ilhesine gitfio, Gordigim her bina ve l
Tnalezy i bin s wibi inceledins. Bu aroda savesi gerek Uiz igles arasendy proigimi dae

1 T oiin peldi ki artik keodimi ststennels igin firsat goulemeyye hagladm,

Con'aa bilyivle dobnostum. Bo firsan 1554 vidinda vakaladin, ke 8000 vagmduyben, Gengler

il

welislrivuordy

ikkatiniad poberim. T, hant insanlacimean neredesse emekli olmay diigindiilklen vagior,

Turgoul HZAKNMAN

Toplu Cyvanlar 3 (Faisaluleisir
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*Ber., Mimar $inen” memi ckedegunu snlima sorulun:

1-Miar Sisan e dpgum gininin nasi hir dnemi vargh-?

(R A \A:Ll('l k \'\"“;0 ¢ I\ Aﬂ\eﬂ'\l .
Y65 v

2-Mimar Sinen kag yilinda ve nezede dogmugou®?
23 "\tﬁ\‘ﬁ ".‘-(3),\51\\(‘&) X YQUS&O\ oo QS’.fmS W&Q Aﬁ(ﬂlﬁ
A\ »{D .
Zoalmar Sinant i dzrenmeve galisugl ilk sanar dals nedic?!

F\Q(O%Qduk T
\‘\ Q

A=NErase St e yeniceri ondusunidaki géiresd, sanahm nasl ¢ hiiemistie?

Brgok 'zqweu“ Mesee Sl\tm -G‘So&.&\m b

bicdens

Soinsenlarm neredeyse vmekli olmay: disiindikler vasls Kega Sinan'n mimarhi@a baglamasi
sizin iein ne ifade edivor”

Munar g\m(\‘ w Gk CQ"SO"‘QU‘ SQqu&‘.\w' Q\"\Q\\i o\m‘{(m
oda m‘@!“‘@ (ztﬁ‘omrs .‘_\:;D

b Ty ve \\nm\q:}.‘

.

W iNe tveY

=B waerin s Jked nedir ?
oy oy
A Sioag g \.ch&.

"L
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Sl '-'.:’ -

Adive Soyadn: Hadn 20 2l
Numuras: 4

Sl 30 ) 40 5{ 1}
Cinsiveti: Wz ) Erkelz )

Okuma Motivasyonu CHyegi-Tdirlkee Formn
Sevuili Binensiler,
Agagedald climleler bazi 8Ereniilerin okuima hakbindaki duyzulam anlatmeakisdr, Her bir
slimdeyi dinlzyerch, bahscdilen kisinin sizc benzeylp benvemcdigine karar verniz, DBu
okunanlards, dofru yu dfs vanhis cevap yoklur, Sadece okumn hakbindaki duygularuuz.
Ggrenmale istivorw.
Cimlelerin gofuou, simie okuduklarmma distnenck covaplaralisim..

Dkuras huldandaki sorulara baglamadan 8nes birkag Gkl sor deneyelim:

Nondarma severim.

Ronden gok Benden bing Bana i Bana cok
Tarkh farkh benziver benzivor
1 b2 13 1 Er

Ezzr ciunlz sizlen gok farkitgaa, 1% vuvarlak igine ahne..
EBfcr cdale sizden bing farchysa, 27 yuverlak icine aliuz.
Eger viimle size bitor henvivorsa, 3 vuvarlak ipine slunz,
et eim b gize ok berxivorsa, 40 vuvarlak igine ahnue,

Tspanak severim,

,_“ Ecnden ok Bendenbiz | Bamabire | Bam ok
farkl . [arkh benzivor  benzivor
' 2 3 4 |

Foel, gimdi okums haldkindeki cim’elere baglamayy hazmz, Utiumayeez, eevaplanmz
verithen sl okuduklaamz diginmelisiniz, Dodirn v da yanlis cevap volour, sudues
S12IM okuma il Ayl fikileriniele flgilenivorz, Cevalinm vormels igin, her bir satmds
sadues BIR sawy: vovurlak igine almuz, Cevap salulin her bir ciimlenin hemen alindacie

Suy ey covirip bagleyalim, Ben okurken, hee bir ciimlevi [itfzn henfnle taki [ =lin v daha
sunra cevaliima vuvaclal dine ol
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1- Okuduklarim arkadaslarmma anlatiron,

Nenden ok Benden biras Bana biraz BRana cak
farki Luckh benziyor henziyor
i ) 3 4
2- Lzun ve siiriikleyici hikiyeler, romanlar hojuma gider.
Benden gul. Benden birax Tana biraz Buaua ¢ok
larilt farkh benziyor benziyar
1 2 35 D
3- Farkh iilkelerdeki insanlarla ilgili kitaplar okumak hosumn gider.
Benden ¢ok Baonden biraz Hana biraz Banagok |
tarkl Larkh benziyor hensiyoer |
| 2 3 @ i

4- Okudulklarmuzla ilgili sorulura arkkadaglarimdan daha fazla dogru cevap

yermeye caligirm.,

I Bender gok Kenden biraz Bunu biraz Bana ¢ok
i firkh farkh benziyos benzivor
i 2 3 ey |
- Arkadasiarim bazen ivi bir okuyucu oldufumu sbylerler.
| Benden ok Nenden biraz Bana birax, Banagok |
farkh tarkl henzivor benziyor |
1 Y 3 4
- Olcuma ile ilgili ddevlerimi her zaman dEreimenin tam istedigi gibi yaparmm.
Benden cik Benden hira, Bana biraz Fana gok
larkl: farkh benzivor benziver
1 2! o 2 3
7- C'ok fazla macera hikiycsi vkurum.,
Benden gok Renden biraz Buru hiraz, Bana gek
L Puwkh farkls henziver benzivor
| 1 2 3 4
8- Okumada smufin en iyigi almaktan haglamirim.,
Buxicn q.n"# | Benden biraz Bemg biras i ok
fxrkh | farkil hensivar benziyor
1 2 3 744
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- Yenl yeyler halikonda ohumuk hoyuma sider.
“Benden gok | Bondon birar | Bavabirz | Bana gok
Larkly | JE A bunadvor benzivor
1 P2 3 4

1

Artcadaglarmdan daka ivi oknmak icin daha pok galsmayn isteklivim.

Beodengok | Benden bimz | Bana biraz Mhari 18k
farkl tartdy i benzivor __ benzivor
I 2 ! 3 42

- Alleme ne okoduBomu anlaftmak hosuma gider.

TRerden pok
Tkl
1

Boden B

2

T hirae

3

I Fema ok |

bopeivor | beogiyor
= — TR !

£

12- Meruk ettifim konular hakkmda yeni bilgiler elde etmelk igin ekurum.

Benden ok
larkh
1

Roemden hirwe
fkrkh

4
£

Hana hire:s
hemeivor

5

Bane gok T
benziyor
ey

13- Ancem ve baham sk sk hana ne kadar Iyf akodufomu adyleclor.

Nerden gok
farkll
|

| Demlen hire Thanu birax Baoa 'qok |
Al farkly 1 bhenriyar hereivir
i 2 i k! RN ._._“

14- LEer Sgretmen ilgine bir geyler anlatirsa, bu ko

nudy duhy fazla oliernm.

; " Denden eol Benden biraz Bana bira:
farkls Tarkls benzivor
| z 3

BEuna gok
hensiyar

&

15- Arkadaglarmn okumayla ilzili ¢ahsmalarima yvardm etmek hoyuma gider.

Bendean c;ol:' ’

fackl:

Renden biraz
larkld

Bana biraes
henzivoe

Bara ock
bemiyor

=

42
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16~ Hirisi ivi okndufumo Tark edince mutlo olurom.

_ Turkle

1

Bana hirar

__benzivor

R ok |
! hensdyer
3 2/

J

17- Ooumayla ilgili #devierimi hep zamanmnda bitirmeye galisirim.

Bonden col

I—Fﬂrli\'J.l Al

Benden birae

Bana hiraz

' ’ Bana _c;ok
farih banzivor bonzizor
2 k! 47

18- Tamimt gole aknyanlar listesinde girmel benim icin dnemlidir.

Benden Lﬁ )
_ forkn
i

Henden birws Fana bimaz Rana pok
farkli benzivor hersivor
L&
2 3

L4

19- Bazen aile birevlerime (annc, baba, kardes ¥h.) Eitap aknrum.

Beruien -,4}1\ Benclan bira:
larkly. farklc
S S . 2

&

Bana biraz
Femadyvor

=P

Thamy pok

.N"-vm__‘

[

_20- Gizemli hikiyeler (esrarengiz, sdrprizieele ilerleyen’) hosnma gider.

RBendeu gok Denden bivaz Bana bitaw Baua cok
farkl larkl: benzivor hunziver
I 2 - i
21- Oleuma fe ilgili her ddeyimi bitirmek benim igin ol Snemlidir.
Benden gok | Bonden biraz Dana bire Bana gk
Farke Iy benzivor benzivor
T D 3 T
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