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ON SOZ

Arastirma Sosyal Bilgiler dersinde degerler egitiminde edebi iirtinlerin
etkisini incelemek amaciyla yapilmistir. Degerler egitiminde 6zellikle dogru ve
diizgiin karakterli bireyler yetistirmek noktasinda temel olusturan diirtstliik
degerinin kazandirilmas tizerinde ¢alisilmistir. Edebi {irlinlerden Dogu Klasikleri
tizerinde durulmus ve bu klasiklerden uzman goriisiine basvurulduktan ve yapilan
pilot uygulamadan sonra Ilkokul 4.siif diizeyine uygun oldugu diisiiniilen
Nasihatname (Kabusname), Kelile ve Dimne, Mesnevi ve Giilistan’dan segilen
edebi iirlinlerin diiriistlikk degerini kazandirmadaki etkisi incelenmistir. Soyut
kavramlarin fark edilmeye baslandigi dénem olan 4. siif Sosyal Bilgiler Dersi
kazanimlarinda diirtistliik degerinin olmayisi ve bu alanda da bir arastirmanin
yapilmamis olmasi agisindan arastirma énemli goriilmektedir.

Aragtirmada Ogrencilerin diirtistliik degerine sahip olma durumlarini
belirlemek i¢in 6n ve son uygulamalar yapilmis (kompozisyonlar, miilakatlar,
Ogretmen gozlemleri ve Ogrenci glnliikleri) ve 6n ve son uygulamalar
karsilastirilarak daha kapsamli ve tutarli bir sonug elde edilmeye ¢alisiimistir.

Arastirma ti¢ boliimden olusmaktadir. Birinci boliimde kuramsal bilgiler
yer almaktadir. Ikinci béliimde arastirmanin yontemi, calisma grubu, veri toplama
araglar1 ve verilerin analizi ile yorumlanmasi yer almaktadir. Uciincii béliimde ise
bulgular ve yorumlar yer almaktadir. Arastirma sonucunda kullanilan edebi
irtinlerin 6grencilerin seviyesine uygun oldugu, 6grenciler tarafindan anlasildigi
ve 6grencilere diirtistlikk degerini kazandirmada etkili oldugu goriilmiistiir.
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4.SINIF SOSYAL BILGILER DERSINDE DURUSTLUK DEGERINI
KAZANDIRMADA EDEBI URUNLERIN KULLANIMI

Aragtirmanin temel amaci 4.sinif 6grencilerine edebi {iriinlerin diirtistliik
degerini kazandirmadaki etkisini incelemektir. Calisma grubunu 2015-2016
egitim-6gretim yilinda Rize-Pazar ilgesinde Ahmet Mesut Yilmaz Ilkokulu’nda
Ogrenim goren, 4-L sinifi (25) Deney grubu ve 4-N smifi (23) olusturmaktadir.

3. siiflar Hayat Bilgisi Ogretim Programinda ve 5. Smiflar Sosyal Bilgiler
Ogretim Programinda degerler egitiminde diiriistliik degerine yer verilirken 4.
Sinif Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda dogrudan verilecek degerler arasinda
durtistliik degerinin olmamasi, ayrica 4.siniflarla diiriistliik degeri {izerine bir
calismanin yapilmamis olmasi arastirmayr onemli kilmaktadir. Arastirmanin
yontemi nitel yaklasima gore desenlenmistir. Dokiiman inceleme, gozlem ve
goriisme yoluyla veriler toplanmistir. Sikga kullanilan bati kaynaklarinin aksine
Tirk orf, adet ve degerlerinin beslendigi dogu ve Islam medeniyetlerinin
eserlerinden olan Dogu Klasiklerinden secgilen edebi iiriinlerle 6rnek olay
metinleri olusturulmustur. Secilen eserlerin, 6zellikle dogru insan yetistirebilmek
noktasinda temel olusturan diiriistliik degerini islemis olmasina ve 4. siif 6grenci
seviyesine uygun olmasina dikkat edilmistir. Dokiiman incelemesi gercevesinde,
Kelile ve Dimne, Giilistan, Bostan, Mesnevi, Nasihatname (Kabusname) ve
Tutiname isimli eserler incelenmistir. Veriler igerik analizi teknigi ile analiz
edilmistir. Arastirmanin sonucunda kullanilan eserlerin 4. smif 6grencilerine
durtstliik degerini kazandirmada etkili oldugu gériilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Degerler Egitimi, Diirtistlik Degeri, Sosyal Bilgiler
Ogretimi, Edebi Uriin, Dogu Klasikleri.

10



Recep Tayyip Erdogan University Graduate School of Social Sciences
Department: Basic Education
Thesis Type: Master Thesis
Supervisor: Dog. Dr. ilhan TURAN
Author: Tugba HARMANSA
Year: 2017
ABSTRACT

USING THE LITERARY PRODUCTS ON THE GRADE 4TH CLASS OF
SOCIAL SCIENCES OF VALUE HONESTY

The main aim of the search is to examine the effect of the literary works
on honesty education for the grade 4™ students. The group consists of the 4% grade
students who have been educated in 2015-2016 Educational Years in Rize-Pazar
province and in Ahmet Mesut Yilmaz Primary School with 4-L class (25) the
experimental group and 4-N class (23).

In 3" grade Life Lesson Curriculum and in 5™ grade Social Science
Curriculum, in Values Education Programmes, the value of honest is set up. On
the other hand, in the 4™ grade social science lesson, the value of honesty
education is not given importance and also, there are not any studies about
teaching of value of honesty in the grade 4. There makes them important. The
qualitative search method is aimed. The data has been collected by document
review, observation and interview. Unlike, the commonly used western sources,
the artifacts of the Islamic civilization and the Eastern classic literary products
which represent Turkish traditions and cultures as case study texts. In the selected
products, it must have the core values of educate the honest human, and it must be
suitable for the grade 4™ students’ level. Within the framework of the document
review, Kelile and Dimne, Giilistan, Bostan Mesnevi, Nasihatname (Kabusname)
and Tutiname are searched. The data were analyzed by the content analysis
technique. Attehend of the search, using works are very effective to teach the
value of honesty for the grade 4™ students.

Keywords: Values Education, The value of honesty, Teaching Social

Science, The literary work, The eastern classics.
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GIRIS

Bu baslik altinda ¢alismanin problem durumu, amaci, alt amaglari, 6nemi,
varsayimlari, sinirliliklari ve tezde adi gegen bazi 6nemli kavram ve tanmimlar yer

almaktadir.

Problem Durumu

Giin gectikge kiiresellesen, degisen diinyada ihtiyaglar ve yasam
standartlar1 gelistikce insanlarin diistinceleri ile benimsedigi degerleri de
degismektedir. Bu gelisme ile insanlar hem diisiinsel hem de mekéansal olarak
birbirine yaklasiyor goriinse de degerler ve ozellikle ahlaki degerler agisindan
birbirinden uzaklasmaktadir (Meer, 1999).

Teknolojik gelismeler ile birlikte alim giicli de artan insanoglu i¢in uzak
goriinen ¢ogu seye ulasmak kolaylagsmistir. Bunun sonucunda da insan siirekli
daha fazlasim istemeye baslamistir. Oyle ki artik arzuladigi seye ulasabilmek icin
her yola bagvurmak onun i¢in mubah sayilabilmektedir. Istedigi makami, mevkii,
maddi giicli veya hiirmeti elde etmek isteyen insanlarin yalana ve sahtecilige daha
¢ok basvurdugu goriilmektedir. Bu da toplumlarin etik olarak bozuldugunu ve
toplum olarak benimsenen degerlerin unutulmaya basladigini gostermektedir. Bu
bozulmanin ve etiksel diisiistin temelinde degerlerine sahip ¢ikmayan ve
degerlerini 6nemsemeyen gen¢ kusaklarin oldugu dusiiniilmektedir (Beldag,
2012).

Bu durumun temelindeki sorunlardan bir digeri de degerlerin modern
egitimin i¢inde kaybolmasi ve dogru insan olmak i¢in dogru davranmak gerektigi
gerceginin unutulmaya baglanmis olmasidir.

Bu baglamda bu hizli degisimde bazi temel degerlerin, 6zellikle dogru ve
saglam karakterli bireyler yetistirmek noktasinda Onem tasiyan ve evrensel
anlamda da kabul goren diiriistliik degerinin, bozulmamasini saglamak ve
korumak &nemli goriilmektedir. Clinkii diirtistliik degeri anlaminmi yitirdikge ve
toplum bu degere gereken onemi vermedik¢e dogru davranan insan sayisi giin

gectikce azalacaktir. Giinden giine artan ahlaki bozulmalardan yola ¢ikarak, bu
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bozulmay:1 en aza indirecek veya onleyecek caligmalara hiz verilmesi gerektigi
diisiiniilmektedir. Ozellikle iginde yasadigimiz kiiresel, siyasi ve ekolojik
gelismeler dikkate alindiginda ahlaki erdemlerin ve degerlerin, hangi kiiltiir ve
cografyada olursa olsun; siyasi, ideolojik, hatta teolojik ¢ekismelerden uzak bir
sekilde egitimini ve igsellestirilmesi gerektigini vurgulamak ayrica, iyinin ve
dogrunun sec¢ilmesini miimkiin kilmak ve bu erdem-degerlerin gergeklesmesini
saglamak 6nemlidir (Kenan, 2009). Bu acidan yapilacak egitimin diiriist ve dogru
insan yetistirmek tizerine temellendirilmesi 6nemli goriilmektedir.

Dirtstliik kavrami dogru olmakla es degerdir. Bu deger unutuldukca
insanlarin, Ozellikle gen¢ nesillerin, yanlisa dogru yonelmesi muhtemeldir.
Nitekim dogrunun karsisinda egri vardir (Capan, 2011). Bu sebeple temelden
itibaren diirlistliik degerine bagli olarak yetistirilen bir nesil, her zaman dogrunun
yaninda olacak ve her yerde ve durumda dogru davranmasini bilecektir. Saglam
bir gelecegin ingasinda, insani insan yapan bu temel degerin korunmasi ve yeni
kusaklara kazandirilmasi i¢in, ayrica giiclii toplumlarin ihtiya¢ duydugu giivenilir
ve diizgiin karakterli bireyler yetistirmek icin degerler egitiminde diiriistliik
degerinin kazandirilmasinin 6nemli oldugu asikardir.

Insanoglu diinyaya geldiginde iyiyi, kotiiyii, dogruyu ve yanlisi ayirt
edecek giicte degildir. Insanin deger kazanmasi ve kazandigi degeri gelistirmesi
cevresi, yasam sekli, ailesi ve okulda aldig1 egitimi ile miimkiindiir. Dogruyu ve
yanligi segmeyi egitimle 6grenir. Bu nedenle verilen egitim ne kadar nitelikli
olursa bireyin dogru se¢imler yapmasi da o kadar kolay olur (Karatay, 2011). Bu
' dogrultuda bir degerlendirme yapildiginda okullarin degerler egitiminin
gerceklestirilmesindeki ©nemi ortaya c¢ikmaktadir. Ciinkii okullar toplumun
degerlerini sekillendiren ve ayni zamanda yansitan yerlerdir (Halstead, 1996). Bu
sebepledir ki ¢ocuklar okula olumlu davranis kazanmalari, liretken bir vatandas
olmalari, tarihlerini, geleneklerini ve demokratik toplumun degerlerini
ogrenmeleri i¢in gonderilmektedirler (De Roche ve Williams, 1998). Nitekim
okullarda verilen egitimin genel amaci toplumun gelecegine y6n verecek ve
gelismesine katki saglayacak, toplumun kabul ettigi ve benimsedigi degerlere
bagli bireyler yetistirmek, ayrica toplumun gelecegini olusturacak nesillere, ahlaki

ve dogru karakterler kazandirmaktir.
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Giinimiizde birgok tilkede oldugu gibi iilkemizde de degerler egitimine
biiyiik 6nem verilmektedir. Ozellikle 2005 sonrasinda degerler egitimine yonelik
calismalarin arttig1 goriilmektedir (Bas ve Beyhan, 2012). Bu sebeple 2005 Sosyal
Bilgiler Dersi Ogretim Programinda hem degerlere hem de degerler egitimine
genis yer verilmistir. 2005 Sosyal Bilgiler Ogretim programinin amaci vatanina,
milletine ve degerlerine bagli vatandaslar yetistirmektir. Her toplumun kendi
yapisina uygun olan ve benimsedigi bir takim degerleri vardir. Karakter egitimine
yon veren ve toplumlarin benimsedigi bu degerleri okullarda, 6zellikle sosyal
bilgiler derslerinde degerler egitimiyle yeni nesillere kazandirmak o6nemli
gortinmektedir.

Degerler egitiminde bircok metot ve teknik kullanilmaktadir. Kullanilan
metot, teknik ve materyaller, verilmek istenen degere, topluma, dgretmene ve
ogrenciye gore degisiklik gosterebilir. Glnlimiizde bir¢cok egitimci, bireylere
kazandirilmas: hedeflenen temel degerlerin aktarilmasinda ve karakter egitiminde
edebi kitaplardan yaralanmay1 etkili bir yontem olarak gérmektedir (Tomlinson
and Lynch-Brown 1996; Andrews, 1994; Bennett, 1995; Wynne and Ryan,
1997°den Akt. Karatay, 2011: 1439-1454). Ozellikle iyi ile kétiiniin, dogru ile
yanlisin, giizel ile ¢irkinin, gii¢lii ile zayifin, ahlakli ile ahlaksizin i¢ ige oldugu ve
birbiriyle yaristigi, edebi tlirlerden masallar g¢ocuga ger¢eke¢i bir diinya
kurmasinda yardimci olmaktadir (Karatay, 2011: 1404). Edebi metinlerde
kahramanlarin yasadig: ikilemli durumlarin; ahlak, deger ve karakter egitimi igin
uygun Ornek olaylar barindirdigi diistintildiigiinden arastirmada edebi iiriinler
kullamilmak istenmistir. Ozellikle dgrencilerin gercek yasamda karsilasabilecegi
olaylar1 ve durumlar1 sinif ortamina tasimasi ve Ogrencilerin bu degerlere ve
yasantilara karsi farkindalik olusturmasinda kolaylik saglamasi agisindan degerler
egitiminde c¢ok¢a kullanildig1 tlizere masal ve hikayelerle ©6rnek olaylar
olusturulmak istenmistir. Edebi tirtinlerin deger kazandirmadaki etkisi arastirildig
icin olusturulan 6rnek olay metinleri okullarda sik¢a kullanilan bati kaynaklarinin
aksine, Tiirk orf, Adet ve degerlerinin beslendigi dogu ve Islam medeniyetlerinin
eserlerinden olan Dogu Klasiklerinden segilmistir. Bu se¢im yapilirken Dogu
Klasiklerindeki eserler arastirma 6ncesinde incelenmis olup i¢inde ahlaki erdem

ve degerleri barindirmasina ve ilkokul seviyesine uygun olmasma dikkat
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edilmistir. Bu baglamda uzman gorlislerine bagsvurularak ilkokul 4.sinif
Ogrencilerinin seviyesine uygun oldugu ve deger aktarirken kullanilabilecegi
diistintilen Kelile ve Dimne, Giilistan, Kabusname (Nasihatname) ve Mesnevi adli
eserler secilmistir. Bu secimi yaparken “Diiriistliik pahalt bir miilktiir, ucuz
insanlarda bulunmaz (Hz. Omer).” séziniin 1siginda, secilen edebi tiriinlerin,
Ozellikle dogru insan yetistirebilmek noktasinda temel olusturan ve arastirmanin
konusu olan diiriistlik degerini islemis olmasma dikkat edilmistir. Ilkokul
cagindaki Ogrencilere, 6zellikle soyut kavramlarin fark edilmeye baslandig
ilkokul dénemi i¢inde olan 4.sinif 6grencilerine, diirtistliik degerini kazandirirken

bu eserleri kullanmanin etkisi incelenmek istenmistir.

Arastirmanin Amaci

Arasgtirmanin amaci sosyal bilgiler 6gretiminde 4. smif 6grencilerine
diirtistliik degerini kazandirmada edebi tirtinlerin etkisi var midir? Sorusuna cevap

aramaktir.

Alt Amaclar

Arastirmanin alt amaglar1:

1 Sosyal Bilgiler dersinde ilkokul 4.sinif 6grencilerinin diirtistliik
degerini tasima noktasindaki hazir bulunusluk diizeylerini miilakatlar, 6gretmen
g6zlemleri ve kompozisyonlarla (6n test) ortaya ¢ikarma

2. Secilen masallarla yiiriitiilen calisma sonucunda Ogrencilerin
diiriistliik degerini kazanip kazanmadigini miilakatlar, 6gretmen gozlemleri ve

kompozisyonlarla (son test) belirlemeye ¢alisma
Arastirmanm Onemi
Batidan edinilen kaynaklarin aksine Dogu Klasiklerinden sec¢ilen edebi

triinleri kullanarak degerler egitiminin yapilmasi, 6grencilere kendi kiltiir ve

degerlerini kazandirmasi agisindan 6nem arz etmektedir. Ciinkii evrensel anlamda
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kabul edilen bir deger, toplumlarin farkli kiiltiir yapilarindan dolay1 farkli
toplumlarda farkli sekilde kabul edilebilir. Literatirde ilkokul 4. smif
ogrencileriyle, diiriistliik degeri ile ilgili bir ¢alismanin yapilmamis olmasi
arastirmay1 6nemli kilmaktadir. Bununla birlikte diirtistlik degerine 3. sinif Hayat
Bilgisi Ogretim Programinda Ben ve Okulum o6grenme alaninda,“arkadaslik
iligkilerinde temel degerler” kazanimi ic¢inde dogruluk olarak, 5. sif Sosyal
Bilgiler Ogretim Programinda da Bilim, Teknoloji ve Toplum 6grenme alaninda,
dogrudan verilecek degerler arasinda akademik diirtistliik olarak yer verilmistir.
[lkokul 3. Sinif ve Ortaokul 5. Siuf arasinda gegis smifi olan 4. smifta bu degerin
kazandirilmasinin ~ faydali olabileceginden arastirmanin  6nemli oldugu

distiniilmektedir.

Arastirmanin Varsayimlari

Arastirmanin varsayimlari su sekildedir:

1. Ogrencilerin bilissel gelisimi normal diizeydedir.

2. Ogrenciler verilen formlar1 yanitlarken ve kompozisyonlar: yazarken
dogru ve samimi yanitlar vermislerdir.

3. Omek olay olarak secilen edebi {irlinlerin ogrencilerin seviyesine
uygunlugu konusunda yararlanilan uzmanlarin kanisi ile gegerlidir.

4. Arastirmaci deney ve kontrol grubunda aragtirma siiresince tarafsiz
davranmig ve arasgtirma sonucunu etkileyecek bir etkilesimde
bulunmamistir.

5. Arastirmada kullanilan miilakat sorulari, 6grenci giinliikleri, uygulama
sonu teknikleri, kompozisyonlar ve Ogretmen gozlem formlart veri
toplamak icin yeterlidir.

6. Calismanin gecerli kuramsal ve yontemsel temellere dayandirilmasinda
elde edilen literatiir yeterlidir.

7. Deger kazanma ve kalicilik i¢in verilen egitimin siiresi yeterlidir.

8. Arastirma problemini etkileyebilecek dis etkenler her iki grubu da ayni

derecede etkilemistir.
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Arastirmanin Sinirhliklar:

Arastirma;

1. Bulgular 2015-2016 egitim &gretim yili, Ahmet Mesut Yilmaz Ilk
Okulu’na devam eden 25’1t deney (4-L), 23’1 kontrol grubu (4-N)
olmak lizere toplam 48 6grenciden elde edilen verilerle,

2. Dogu Klasiklerinden, Mesnevi, Kelile ve Dimne, Kabusname
(Nasihatname) ve Giilistan’dan secilen metinlerle,

3. Diirtistliikk degeri ile

4. 5 hafta siireyle,

5. Yurt i¢i ve yurt disindan ulasilan kaynaklarla sinirlandirilmistir.
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Tanimlar

Deger: “Davraniglara yon veren fakat bunu zorunlu kilmayan nesneler,
fikirler, eylemler hakkinda duyussal anlamdaki diisiincelerdir (Rokeach,1973).

Diiriistliik: Diirtistliik (dogruluk): Dogru ve diiriist olma durumu, dogru
olana yakigir davranis (TDK, 2017).

Degerler Egitimi: : “Vatandaslik egitimi ve ahlak degerlerinin egitimi
olarak uygulanmak istense de bugiin daha ¢ok yakin anlamda kullanilan, etik,
ruhsal, sosyal ve kiiltiirel gelisimi i¢ine alan karakter egitimi kavrami, erdemler,
tutumlar ve kisisel niteliklerin gelisimi {izerine egitimi vurgulamaktadir”
(Halstead ve Taylor, 2000, 169).”

“Deger egitimi idealist anlayisa gore 6grencinin degerli olan davranis ve
modelleri 6rnek almasi amaciyla egitilmesidir (Kale, 2007). Genel anlamda ise
degerleri agik ve bilingli bir sekilde 6gretme seklidir (Elkatmis, 2009).”

Ornek Olay Yontemi: “Ogrenci yasamadigi bir olay veya bir sorun
karsisinda nasil davranacagini 6grenebildigi ve sunulan 6rnek olaylar sayesinde
Ozkan, 2012).”

Edebi Uriin:“Edebiyat eserlerinin sekil, konu ve teknik gibi unsurlar
acisindan ortak oOzellikler gosteren sozlii ve yazili eserler olup siir, tiyatro,
distince tiirleri (makale, fikra, soylesi, mektup, 6zdeyis, an1 vb.) ve anlati tiirleri
(roman, hikdye, masal, efsane vb.) seklinde dort baslikta degerlendirilir
(Kaymaker, 2013).”

Dogu Klasikleri: “Dogu klasikleri Hint, Arap, Tiirk ve Iran

edebiyatlarinin, Islam’dan 6nceki ve sonraki eserleridir (Cetindag, 2009).”
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1. BOLUM
1. KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

1.1. DEGER

Deger kelimesi sozliikte “Ustiin ve yararli nitelik” olarak tanimlanmaktadir
(TDK, 2011). Deger; 6zel davraniglar1 ve amaglar1 yargilamada esas olusturan ve
bir grubun iyelerinin giicli duygu baglariyla olusturulmus soyut davranig
disiplinleridir (Theoderson 1979, Akt. Ozensel, 2007:744).

Degerler belirli bir toplumda neyin iyi, neyin kotii, neyin dogru veya
yanlis, kabul edilebilir veya edilemez oldugu konusundaki ortak goriislerdir
(Yigittir ve Kaymake1, 2012). Deger kavrami insan davraniglarina yon veren
inanglar biitiini (Ulusoy ve Dilmag, 2012) olarak tanimlandig1 gibi, bir seyin arzu
edilebilir veya edilemez oldugu hakkindaki inan¢ olarak da tanimlanmaktadir
(Giingodr, 1998). Insanlarin biitiin yasami boyunca davranislarini yonlendirmede
etkili ve hayatinin sekillenmesinde 6nemli olan 6geler (Yel ve Aladag, 2009) ya
da yasamimizi etkileyen, yasamda 6nem verdigimiz disiinceler (Doganay, 2006)
olarak da ifade edilmektedir. Cevizei (2006) ise degeri bir¢cok dilde hem iktisadi
anlamda kiymet, paha ya da bir seyin ederi olarak da insan hayatinin
anlamlandirilmasi ve giinliikk yagamin bigimlendirilmesi i¢in bagvurulan bir inang
temeli olarak tanimlamaktadir.

Insanin hayata bakigini, sahip oldugu deger yargilari belirler. Degerler bir
davraniglar biitiintidiir. Buradaki davraniglar hem bireyin yasamini ve hayata
bakisini etkileyen hem de toplumun beklentilerini gosteren davraniglardir (Balci
ve Yanpar, 2013).

Deger, insanin ruhsal yaninin da dogal bir pargasidir. Bu nedenle, insanin
ruhunun en derin noktalarindan dogar ve onun ayrilmaz bir pargasi olarak
algilanabilir. Baska bir ifadeyle deger bir inan¢ durumudur. Ait olunmak veya
kabul gérmek icin gerekli olan haldir. Degerler olan degil, olmasi gerekendir.
Insan, eylemde bulunan bir varlik olarak hangi davramslarin iyi, hangi
davraniglarin kot olduguna, hangilerini yapip yapmayacagina karar verirken

degerleri ona yol gosterir (Akot, 2014).

22



Degerler, toplumun olusumunu saglayan temel yapi malzemelerindendir.
Insanlarin ve toplumlarin kisiligini olusturan sirli anahtarlardir (Aydin ve Giirler,
2013).

Balci1 ve Yelken (2013) calismalarinda degerleri sdyle tanimlamiglardir:

“...Akademik alanda en sik atif yapilan tanimlamalardan biri yine
Rokeach’a aittir. Rokeach’a gore degerler belirli davraniglarin ya da sonuglarin
kisisel ya da toplumsal olarak kabul edilebilir olup olmadigini isaret eden
stirekliligi olan inanglardir. Yine en ¢ok kaynak alinan tanimlardan biri de
Schwartz’a aittir. Schwartz ve digerleri (2001) kiiltiirlerarast bir 6rneklem
tizerinde yaptiklart arastirmalarinda degerleri, 6nem diizeyleri degisebilen,
insanlarin yasaminda rehberlik eden prensipler, arzu edilir ve durumlar {izeri

amaglar olarak tanimlamaktadir.”

Degerler, insanlarin hayat gorislerini ve felsefelerini tamamlayicidir.
Kisinin hayat felsefesi, onun yasadigi bir degerler sistemidir. Bu sistem, bireylerin
amaclarina, ideallerine, diisiince bigimlerine ve davranislarina rehberlik eder
(Akot, 2014).

Degerler her toplumun yapisina gore farklilik gosterebilir. Insanlar, sahip
olduklart bu degerleri yasadiklar1 cografya ve kiiltiire goére, cocukluklarindan
itibaren kazanmaya bagslarlar. Her toplumun deger yargilarini belirleyen bazi
unsurlar bulunmaktadir. Bu unsurlarin basinda inanglar, gelenekler ve gorenekler
gelmektedir.

Turk Milli Egitiminde Cumbhuriyetle birlikte, degerler egitimi adi altinda
olmamakla birlikte, okullarda deger kazandirmaya yer verildigi bilinmektedir.
Ancak 2005 yilindan sonra, diinyada degerlere ve degerler egitimine genis yer
verilmesiyle {iilkemizde de bu uygulanmaya baslamistir. Deger egitimi
calismalarinda bir hayli artis gozlenmistir. Cumbhuriyet yillarindan itibaren
okullarda kazandirilmak istenen deger sayisindaki artis asagidaki tabloda

sunulmustur.
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Tablo 1 Degerler ve Yillara Géore Dagilinu

N (R R N0 \O|S|\@ w0 o 0 AR A =
Degerler S| K| &R K|S| Degerler (S K| K[| K| &
O | vl | v | v | | | | O | v | = v |y |
Aile birligine +|+|+| + +| + Duygu ve + +
Onem verme diistincelere
saygl
Adil olma + Tiirk + S E
biiytiklerine
saygl
Bagimsizlik +| + Doga sevgisi | +
Barig +| + + Dogal cevreye | +| +| + | +
duyarlilik
Ozgiirliik + Akademik s
diiriistlitk
Bilimsellik + 4+ ]|+ + Bayragave | +
Istiklal
Mars1’na saygi
Caligkanlik + |+ +]|+ +| + Tarihsel -+ the - |uzh
mirasa
duyarlilik
Dayanigsma e e[S s ll ] R e Kiiltiirel g o ol i i -
mirasa
duyarlilik
Duyarlilik *[* Demokrasi(de | +| +| + +
mokratik
olma)
Diriistliik + [+ + + | +| + Evrensel +
degerler
Estetik + |+ +| + Gelenek- + + | +
gorenekler
Hosgorii + |+ 4+ + Ahlakli olma Sl + |+
Misafirperverlik | +| +| + +| + Milliyeteilik Bl |k el |
Saglikli olmaya | +| + Vatandaslik o o 5 T S ) O R e I
O6nem verme sorumlulugu
Saygi +|+|+]|+|+|+ Medeni +
cesaret
Sevgi ]+ +] +] +] +] + Isbirligi ++ [+ | +]+
Sorumluluk +| 4| +]+ Milli biling ++ [+ |+
Temizlik ]|+ FH| ]+ Esitlik +
Vatanseverlik | et | S it e +| Toplumsal + +
diizenin
stirmesini
istemek
Yardimseverlik | +| +| +|+| +| +| +| +| Toplumsal + +
diizenin
stirmesini
istemek

(Turan ve Ulusoy, 2014)
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1.1.1. Degerlerin Siniflandirilmasi

Deger kavrami farkli alanlarda ve anlamlarda kullanilmaktadir. Insanlar
icin 6nemli olan alanlara gore degerler cesitlilik gostermektedir. Deger tiirleri
sunlardir:

X Bilimsel degerler

X Ahléki degerler
<> Estetik degerler
<> Dini degerler
<» Siyasi degerler
< Teknik degerler
<> Hukuki degerler
» Iktisadi degerler
<> Hiimanist degerler
X Etik degerler
X Evrensel degerler (Bolay, 2003).

Degerlerin siniflandirilmasinda; Nelson, Rokeach, Spranger ve Shwartz’in
simniflandirmalar1 daha ¢ok kabul gormiistiir. Bu smiflandirmalart su sekilde
Ozetleyebiliriz:

Nelson, degerleri bireysel, grup ve sosyal degerler olarak siniflandirmistir.
O’na gore bireysel degerler, kisisel degerler olarak; grup degerleri belirli bir grup
tarafindan benimsenen degerler olarak; sosyal degerler ise toplumsal bir yapi
icerisinde bireyin varligini siirdiirebilmesi agisindan benimsenmesi gereken ve
toplumun kabul ettigi degerler olarak siniflandirilir.

Rokeach’a (1973) gore degerler iki siniftir. Bunlar varilmak istenen hedef
olarak tanimlanan temel degerler, digeri ise bu hedef degerlere ulasmay1
saglayacak arac¢ degerlerdir (Giingdr, 1998).

Spranger (1928) degerleri; bilimsel, ekonomik, estetik, sosyal, politik ve
dini degerler olarak siniflandirmistir (Glingér, 1998). Giingdér de (1998)
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Spranger’in deger siniflamasina sadik kalmis bu siniflamaya ahlaki degerleri de

katarak yeni bir siniflama olusturmustur.

Schwartz (1994) ise degerleri kiiltiirel ve bireysel olmak {izere iki baglik

altinda irdelemistir. Bireysel degerler, bireylerin hayatlarin1 yo6nlendirmeleri

acisindan Onemine gore; kiiltiirel degerler ise genel olarak toplumun biitiin

kesimlerinde kabul goren fikirlere gore bilgi vermektedir. Bireysel gruptaki

degerler; giig, basari, hazcilik, uyarilim, 6z yonelim, evrenselcilik, iyilikseverlik,

geleneksellik, uyma ve giivenlik basliklar altinda incelenmistir (Yazici, 2006).

Yazici’nin (2006) ¢alismasindan alinan tablolar asagida verilmistir.

Tablo 2 Nelson’a Gore Degerlerin Siniflandirilmasi

Bireysel Degerler

Bireysel degerler se¢cim yapmada ve
satin aldigimiz iirtinlerde, hobilerimizde
oldugu gibi diger kisisel tercihlerimizle
iligkilidir (Michaelis, 1988:361).

Grup Degerleri

Grup degerleri, belirli bir grubun tiyeleri
tarafindan paylasilan degerlerdir. Bu
grup; aile, kuliip, dini ya da politik bir
grup olabilir (Naylor ve Diem, 1987:
350).

Sosyal Degerler

Sosyal degerler ise adalet, saygi,
farklilik, esitlik gibi degerlerdir ve
bireyin  mevcut  toplumsal  yap1
icerisinde varligini devam ettirmesine
yarar (Michaelis, 1988:361). Sosyal
degerlerin tanimlanmasinda
sosyallesme, sosyal biling, norm ve grup
ruhu gibi kavramlar kullanilmaktadir
(Akbag, 2004: 19).

Tablo 3 Rokeach’a Gére Degerlerin Siniflandirilmasi

Temel Degerler

Arzu edilen nihai
degerleri igerir.

Basari, 0zgiirce secim,
esitlik, erdem, vb.

Arac Degerler

Temel degerlere ulagsmak
icin kullanilacak davranis
tarzlarini ifade eder.

Cesaret, sorumluluk,
gerceklik, tutku vb
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Tablo 4 Spranger’ e Gore Degerlerin Siniflandirilmasi

Bilimsel Deger

Gergege, bilgiye, muhakemeye ve
elestirel diisiinceye 6nem verir. Bilimsel
degerleri olan insan deneysel, elestirici,
akilc1 ve entelektiieldir.

Ekonomik Deger

Yararli ve pratik olana Onem verir.
Ekonomik degerlerin hayatta
Oonemsenmesi gerektigini belirtir.

Estetik Deger

Simetri, uyum ve forma Onem verir.
Birey hayati olaylarin bir ¢esitliligi
olarak goriir. Sanatin toplum igin
zorunluluk oldugunu diistiniir.

Sosyal Deger

Bagkalarin1 sevme, yardim ve bencil
olmama esastir. En yiiksek deger insan
sevgisidir. Bu insan sevgisini insanlara
sunar. Nazik ve sempatiktir. Bencil
degildir.

Politik Deger

Her seyin iistiinde kisisel gii¢, etki ve
s6hret vardir. Esas olarak kuvvetle
ilgilidir.

Dini Deger

Evreni bir biitiin olarak kavrar ve
kendisini onun biitiinliigline baglar.
Dini ugrunda diinyevi hazlar1 feda eder.
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Tablo 5 Schwartz’a Gore Bireysel Degerlerin Siniflandirilmasi

Aciklama Degerler Kaynaklar
Sosyal gii¢ sahibi olmak, otorite
Gii¢ (power): Toplumsal konum, bl olrpak, SEREE "oh{]ak", T
) S Toplumdaki goriintimi | Etkilesim
insanlar ve kaynaklar iizerine é .
e e koruyabilmek (insanlar tarafindan | Grup
denetim giicii :
benimsenmek)
Basar1 (achievement): Toplumsal | Basarili olmak, Yetkin olmak,
standartlart temel alan kisisel | Hirsli olmak, Sozti gegen biri | Etkilesim
basar1 yénelimi olmak (Zeki olmak) Grup
Hazcilik (hedonism): Birey- sel | Zevk, Hayattan tat almak :
o Organizma
zevke, hazza yonelim
Uyaritlim (stimulation): heyecan | Cesur olmak, Degisken bir hayat
ve yenilik arayisi yasamak, Heyecanli bir yasanti | Organizma
sahibi olmak
7 Yaratici "olmak, Merak
Ozyonelim (self-direction): | duyabilmek, Ozgiir olmak, Kendi :
. 5 2 N Organizma
Diisiince ve eylemde bagimsizlik amagclarini secebilmek, Bagimsiz o
; Etkilesim
olmak (Kendine saygisi olmak)
Acik fikirli olmak, Erdemli olmak,
Evrenselcilik (universalizm): T(iplumsal adalet, . Esitlik,
e . Diinyada baris istemek,
anlayighilik, hosgéri ve tim R ; . Grup b
: ° - ..... . | Guzelliklerle dolu bir diinya, .
insanlarin ve doganin iyiligini 3 ST Organizma

B Dogayla biitiinliik i¢inde olmak,

gbzetmek : ;
Cevreyi korumak (I¢ uyum)
Yardimsever olmak, Diiriist
Tyilikseverlik (benevolence): olpigk S Batslayia olm:ak., Sadlk )

e r , ... | olmak, Sorumluluk sahibi olmak | Organizma
Kisinin yakin oldugu kisilerin 1 : S
iyiligini gdzetme ve gelistirme (Ger(;el.( ar.kadashk, O'gun SeVEL 2L
¥ Manevi bir hayat, Anlamli bir | Grup

hayat)
Algakgoniilli  olmak, Dindar
Geleneksellik (tradition): Kiiltiirel | olmak, Hayatin bana verdiklerini
ya da dinsel tore ve fikirlere saygi | kabullenmek, Geleneklere saygili G
ve baglilik olmak, Ilimli olmak (Diinyevi P
islerden el ayak ¢ekmek)
Uyma (conformity): baskalarina ]
zarar verebilecek ve toplumsal | Kibarlik, Itaatkdr olmak, Anne-
beklentilere  aykir1  olabilecek | babaya ve yaslilara deger vermek, | Etkilesim
dirti ve eylemlerin | Kendini denetleyebilmek Grup
sinirlandirilmast
Giivenlik (security): toplumun, var U}usal. = Vel.lh.kf Toplums_al :
A 2.~ | diizenin siirmesini istemek, Temiz | Organizma
olan iligkilerin ve  kisinin imak. Ail ivenlizi.  Ivilise | Etkilesi
kendisinin huzuru ve siirekliligi omal, walle ghvemust Uige, | Siddesim
karsilik vermek (Baglilik duygusu, | Grup
Saglikli olmak)

Not: Organizma: Biyolojik organizma olarak bireylerin evrensel gereksinimleri;

Etkilesim: uyumlu bir toplumsal etkilesimin evrensel nitelikteki 6n sartlari;

Grup: gruplarin sorunsuz islev gostermesi ve varligini siirdiirebilmesi i¢in evrensel gereklilikler.

a. Kiltirler arasi karsilastirmalarda tutarli sonuglar vermedigi saptanan degerler parantez icerisinde
belirtilmistir.

b. Insanlarin asil gruplarinin digindaki insanlarla iliskiye gegtikleri, gruplar arasi karsilikli bagimlilig1 kabul
ettikleri ve dogal kaynaklarin kisitl oldugunun farkina vardiklari zaman ortaya ¢iktig1 varsayilir.

(Yazici, 2006, s.503-504)
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1.2. DEGERLER EGITiMi

1.2.1. Degerler Egitimi Kavraminin Tanimi

Deger egitimi idealist anlayisa gore dgrencinin degerli olan davranig ve
modelleri drnek almasi amaciyla egitilmesidir (Kale, 2001). Genel anlamda ise
degerleri agikg¢a ve bilingli bir bicimde dgretme seklidir (Elkatmis, 2009). Keskin

(2008), calismasinda degerler egitiminin tanimini $dyle aktarmaistir:

“Slater (2002: 3) “Degerler egitimi”ni su sekilde tanimlamaktadir: Degerler egitimi
manevi, ahlaki, sosyal ve kiiltiirel egitim; kisisel ve sosyal egitim; dini egitim; ¢ok
kiiltiircii/Irkgi-karsit1 egitim; program otesi temalar, 6zellikle vatandaslik, ¢evre ve
saglik; manevi 6zen; okul etigi; programa ek etkinlikler; genis toplum baglantilari;
ortak ibadet/toplanti; dgrenen bir topluluk olarak okul yasami gibi ortak program
deneyimlerinin bir siniflamasini yapabilmek i¢in yeni bir semsiye terimdir.”

Toplumun sahip oldugu deger, tutum ve davraniglari nesilden nesle
aktarabilmek egitimin genel amaglarindan biridir. Degerleri genetik olarak
aktaramadigimiz i¢in, egitim yoluyla aktarmak durumundayiz. Cocuklara, dogru
kisilik olusturmalari i¢in ve diizgiin insan olabilmeleri i¢in toplumca kabul edilen
ve benimsenen degerler 6gretilmelidir. Bu degerler sevgi, saygi, diiriistliik,
hosgorii, adil olma ve konukseverlik gibi “iyi insan” da olmasi gereken
Ozelliklerdir. Egitim sadece bilim {izerine yapilacak bir sey degildir. Yeni
nesillerin karakterlerinin olusumuna temel saglarken, kaynaklarda yazili olan
bilimsel verilerden 6te, insan olmanin geregi olan, fitrat olarak dogustan getirilen
baz1 giizellikler de fark edilmeli ve bu giizellikler -degerler- sonraki nesillere de
aktarilabilmelidir. Bu baglamda degerler egitimi diizgiin ve giivenilir birey ve
toplum yetistirmede biiyiik 6nem arz etmektedir.

Bu anlamda, verilecek egitim sayesinde, ¢gocugun olumlu deger, tutum ve
davraniglara sahip olmasi saglanabilir. Bu egitim toplumun en kiigiik yap1 tasi
olan ailede baslar, okul dénemi basta olmak tizere, hayat boyunca devam eder.
Ozellikle ilk ¢ocukluk ¢agindan itibaren cocuga dogru tutum, davramis ve deger
egitimi verilmesi sayesinde i¢inde yasanilan toplumun saglikli olmasi
beklenilebilir (Giilay, 2011). Ciinkii saglikli birey, saglikli toplum demektir.

Cocuklara degerler egitimi verilirken yanlis tutum ve davraniglardan uzak

kalmasi i¢in gerekli olan bilgiler de verilmeye calisilmalidir. Bu vesileyle
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fitratinda var olan kotii egilimlere de cocuk yonelmemeyi Ogrenecek, icinde
bulundugu toplumun deger yargilarii zaman iginde icsellestirecek ve
davranislarina buna gore yon verecektir.

Degerlerin ve egitiminin nasil yapilacagi {izerine yapilan caligmalara, Plato
ve Aristo’dan baslayarak takip eden asirlarda yasayan pek cok diisiiniiriin
eserlerine bakildiginda, degerlerin bir sonraki nesle etkin bir sekilde nasil
aktarilabilecegi sorununun her zaman en Onemli konular arasinda yer aldig
gorilebilir (Kenan, 2009).

“...degerler sadece insanlarin kendi i¢ diinyalarina inhisar edebilecek
nitelikler degildir. Bilakis toplumlarin karakter niteligini olustururken ayni
zamanda yOnetim tarzlarinin, iktisadi yapilarinin ve siyasi hayatlarinin da
mahiyetini ve niteligini insa ederler (Kenan, 2009).” Bu baglamda deger egitimi
saglam toplumlarin insasinda 6nemli yere sahiptir. Eger degerlerini bilen ve
onlara bagh kaliteli bireyler yetistirilirse, bu bireylerin olusturdugu toplum da

“kaliteli toplum” sifatin1 kazanacaktir.
1.2.2. Deger Ogretimi Yaklasimlar

Insanlar deger egitimi sayesinde yasadiklar1 kiiltiire ve sahip olduklar
inanca gore degerleri 6grenir veya gelecek nesillere ogretirler. Ciinkti degerler
egitiminin amaci, bireylere kendi kisisel, sosyal, ahlaksal ve ruhsal degerlerini
se¢meleri ve bunlar1 derinlestirmeye yarayacak pratik yontemleri fark etmeleri
icin ilham vermektir (Altikulag ve Uslu, 2014). Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programi’nda verilen bu degerler 6grencilere degerler egitimi yaklagimlariyla
kazandirilmaktadir (Yigittir ve Kaymake1, 2012).

Bu yaklasimlar, teknolojinin gelismesi, insana verilen 6nemin artmasi,
iilkelerin biiylime ¢abalari, sosyal ve ekonomik biitiinlik saglama arzusu ve
egitimde yeni arayiglar, gibi sebeplerden dolayr egitimcilerin karsisina farkli
sekillerde ¢ikmaya baslamistir. Bu nedenle farkli olan degerler farkli metotlarla
Ogrencilere verilmeye calisilmis, Ogrencinin biligsel, duyussal seviyesi ve

verilecek degerin 6zelligi de bu konuda belirleyici olmustur.
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Degerlerin kazandirilmasinda;

. Degerlerin Dogrudan Ogretimi: Deger Telkini
. Bilissel Ahlaki Gelisim/ Ahlaki ikilem

. Deger Coztimlemesi (Analizi)

. Degerleri Belirginlestirme/ Ag¢iklama

. Eylem/ Davranis Yoluyla Ogrenme

° Gozlem yoluyla 6grenme

Yaklagimlart kullanilmaktadir (Aydin ve Giirler, 2013).
1.2.2.1. Degerlerin dogrudan 6gretimi

Degerlerin dogrudan 6gretimi yaklasiminda, 6grencilere belli degerler
asilanmaya ve bu degerlerin Ggrenciler tarafindan igsellestirilmesine caligilir.
Burada 6grencinin istenen degeri, davranisa doniistiirmesi i¢in kendi degerlerini
degistirmesi gerekmektedir.

Dogrudan 6gretim yaklasimi, eskiden beri ¢ok sik kullanilan ve genellikle
6gretmen merkezli olan bir yaklagimdir. Burada degerlerin 6grenciye telkin yolu
ile kabul ettirilmeye ¢alisilmasi ile 6gretimi s6z konusudur (Baydar, 2009). Dogru
ve yanlis kavramlarini ¢ocuk etrafindaki yetiskinlerin, 6zellikle 6gretmenlerinin
dayatmasiyla 6grenir. Burada ¢ocugun diisiinme kabiliyeti énemsenmez. Onemli
olan degeri telkin eden kisinin diisiinme sekli ve dogru-yanlis kavramlarina nasil
baktigidir.

Degeri dogrudan O6gretme, telkin etme yaklasimi; o6giitler araciligiyla
bireyin davraniglarina ve deger yargilarina yon vermeyi hedefler. Temelinde,
genellikle yetiskin insanlarin bireyin davraniglarina sekil verme, segtikleri
degerlerle onun i¢in en dogru olana karar verme anlayisinin yattigi bir yontemdir
(Memisoglu, 2013).

Degerleri dogrudan 6gretirken birtakim kurallara uymak gerekir. Bunlar

birbirini takip eden, belli islem basamaklar1 seklinde olmalidir ve sunlardir:

. Telkin edilecek degeri belirleme
. Deger seviyelerini belirleme
° Davranigsal amaclari belirleme
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. Uygun yontemleri segme
° Secilen yontemleri uygulama

. Sonuglar1 degerlendirme

Dogrudan deger 6gretimi yontemlerinden biri davranis degistirmedir ve
bireyin istenilen degerler dogrultusunda bir davranis degisikligine gitmesi icin su

yontemleri uygulamasi gerekmektedir:

. Amacin belirlenmesi
. Olciitiin belirlenmesi
° Yontem secme

. Yontemi uygulama

. Degerlendirme ve gerektiginde tekrar (Eksi ve Katilmis, 2011).

Bu basamaklar takip edilirse, bireyin istenilen yonde davranislarini
degistirmesi ve sahip oldugu degerleri, yeni ve istenen degerler ile degistirmesi

kolay olacaktir.
1.2.2.2. Bilissel Ahlaki Gelisim/ Ahlaki ikilem Tartismalari

Ahlaki ikilem tartismasi yaklasimi, Kohlberg’in ahlaki gelisimi agiklamak
i¢in ortaya koydugu 6rnek olaylarin tartisilarak ahlaki degerleri 6gretme esasina
dayanmaktadir. Aydin ve Girler (2013) ahlaki ikilem yaklagimini soyle ele
almistir:

“Kohlberg’in ahlaki ikilem yaklasimina goére Ogretmenin rolii, etik
konularda 6grencilere yardimci olmak ve ayni zamanda dgrencilerin diisiinmesini
kolaylastirmasina hizmet etmek, ayrica ahlak muhakemesinin gelismesi i¢in
Oncelikli ve gerekli sartlarda toplumdaki tartismalari  olusturmaktir
(Leming,1999°dan aktaran Aladag, 2009: 25). Ogretmenin gercek hayat
problemleri iceren ahlaki ikilemlerin bulundugu o6rnek olaylar vererek

ogrencilerin kendi ¢ikmazlarini ¢6zmelerine yardim eder.”
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Bu yontemde amag, dgrencilerin davranislarina rehberlik edecek ahlaki
ilkeler gelistirmelerine yardim etmektir. Ogrencinin degerlendirme yaparken
kullandig1 dayanaklar bireyin ahlaki gelisimi hakkinda bilgi verir. Burada
ogrencinin ¢oziimi degil ¢6zlime ulasma yolu Onemlidir. Ahlaki muhakeme
yonteminde 6grencilere ikilemli durumlarin yer aldigi hikdyeler ve masallar 6rnek
olaylar verilerek onlarin diistinerek, tartisarak ideal olan degere ulagmalarina ve
sunulan bu farkli ahlaki ikilemler sayesinde bu konulardaki kendi problemlerine
de coziimler iiretmelerine yonelik calismalarin oldugu yaklasimdir (Yesil ve
Aydin, 2007), (Altikulag ve Uslu, 2014). Ahlaki ikilemli 6rnek olaylarin ya da
hikéayelerin 6grencilerin ahlaki gelisim diizeyine de uygun olmasi 6nemlidir
(Akbas, 2009).

Kohlberg’in ahlaki gelisim kuraminda su asamalar yer almaktadir
(Altikulag ve Uslu, 2014):

. Ceza

o [taat

. Cikara Dayali Alisveris

. Kisileraras1t Uyum

. Kanun ve Duizen

. Sosyal Anlasma

. Evrensel Ahlaki Ilkeler

Bireyin i¢inde bulundugu diizey bu asamalara gore ii¢ seviye olarak
gruplandirilmgtir:

. Gelenek Oncesi Dénem (4-10 yas)

° Geleneksel Dénem (10-18 yas)

. Gelenek Otesi (Ilkelere Dayal1) Donem (18 yas ve sonrasi)

Gelenek oncesi donem; kurallar ve toplumsal beklentilerin bireyin kendisi
disinda var oldugu bir bakis acisidir. Odiil ve ceza bireyin davranislarim
yonlendirmede 6nemlidir. Bu, somut — bireysel bakis acisi olarak adlandirilir.
Geleneksel donem; kendini, otorite tarafindan belirlenen kabul géren kural ve

beklentileri benimseyen ve bu sekilde tanimlayan bakis ag¢isidir. Bu donemde
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otoriteye saygi Onemlidir. Bu bakis agisi ise toplum iiyesi bakis acisi olarak
adlandirilmaktadir. Gelenek &tesi donemde ise, birey kendini digerlerinin kural ve
beklentilerinden farklilastiran ve kendi segtigi prensipler bakimindan ahlaki
degerleri tanimlayan bir bakis agisina sahiptir. Buna da toplum o6ncelikli bakis
acis1 denilmektedir (Altikulag ve Uslu, 2014), (Beldag, 2012).

Ahlak gelisiminde 6nemli olan bireyi en yiiksek ahlak seviyesine
cikarabilmektir. Bunu gergeklestirirken bireyin kullandigi yontem ve slirecte
onemlidir. Bu siire¢ i¢inde Kohlberg ornek olay ve kisa hikaye anlatimlari
yontemlerini denemistir. Cocuklarin hikdye veya olaydaki problemleri nasil
tanimladigini ve ¢6zliim i¢in kullandigi yolu 6nemsemistir. Ona gore, cocugun
¢Oziimii gergeklestirirken ytirtitttigii akil ylirlitme siireci ve ni¢in boyle davranmasi
gerektigine iliskin mantiksal dayanaklar1 da onemlidir (Yigittir ve Kaymakei,
2012).

Bu baglamda ahlaki ikilem tartismalar1 yaklagiminin amaci: bireyleri,
seviyelerine uygun big¢imde ahlaki yonden diisiinmelerini saglayacak ornek

durumlar igine iterek, onlara sahip olduklar1 degerleri sinama sansi vermektir.

1.2.2.3. Deger Coziimlemesi (Analizi) Yaklasimi

Bu yaklasim, deger Ogretiminde dikkati, diisiinceyi ve ayirt etmeyi
amaglar. Boylece birey bir sorunla karsilastigt zaman duygusal olmadan,
mantiksal diislinme siireclerini kullanarak sorunu ¢6zmeye ¢alisir. Amag,
ogrencilerin degerlerle ilgili problemlerine ¢oziim {iretebilmelerinde bilimsel
arastirma ve mantiksal diisiinme stireclerini kullanmalarini saglamaktir (Doganay,
2009).

Ogrenciler bu yaklasimda kendilerine sunulan degerleri kabul etmezler. Bu
degerler hakkinda bir goriis gelistirirler ve onlart yorumlamaya calisirlar.
Kurduklar1 iletisim ortaminda tartisma ve muhakeme yaparak, kurallarin
gegerliligini savunarak tartismayi ogrenirler. Boylece degerleri yalnizca kendi
goriislerine gore ifade etmeyi degil, ayn1 zamanda empati kurmay1 ve olaylari,
karsisindaki kisinin goziinden gormeyi de Ogrenmektedirler (Yigittir ve

Kaymakei, 2012).

34



1.2.2.4. Degerleri Belirginlestirme Yaklasimi

Bu yaklasimda Ogrencilere kendi degerlerinin farkina varmasi icin
yardimda bulunulmaktadir. Bu teknigin altinda yatan varsayim bireylerin kendi
degerlerini agik bir sekilde anlayamayacaklaridir. Degerin belirginlestirilmesi
yaklasimi, Ogrencilere yardim ederek kendi deger sistemlerini kurmalarina
yardimci olur. Bu yaklasim degerlerin iceriginden ¢ok degerlerin olugsma siireciyle
ilgilenmistir. Birey kendi kararini kendisi alir ve aldigi karar1 uygulama yoluna
gider. Bu yaklasimda, sadece bireye yol gostermek amaciyla degerler hakkinda
gerekli agiklamalar yapilmaktadir. Fakat se¢im hakki bireye kalmistir (Baydar,
2009).

Bu yaklasim bireyin yasam degerlerini fark etmesine, karar almasina,
kararin1 uygulamasina ve basarmasina yardim eder. Yasam becerileri egitimi
olarak da adlandirilir. Degisen diinyada 6grencinin yasaminin timiinde ona
rehberlik edecek bilgi, beceri ve duygular1 6grenmesine yardim eder (Memisoglu,

2013). Bu yaklasimda deger 6gretimi su asamalarla gergeklestirilir:

Secme:

1. Cocuklarin 6zgiirce se¢cim yapmasini 6zendirme,

2. Segme durumuyla karsilasildiginda, alternatif se¢enekler olusturmaya
yardimci olma,

3. Her bir alternatifin  dogurgularim1  dustinerek  alternatifleri

degerlendirmede ¢ocuklara yardimci olma.

Odiillendirme:

4. Cocuklart neyin odiillendirilip korundugu konusunda diistinmelerini
O0zendirme,

5. Segeneklerini bagkalarinin onaylamasi i¢in firsatlar sunma.

Davranma:

6. Cocuklari segimleriyle tutarli yasamasi ve davranmasi i¢in 6zendirme,

7. Yasamin daha sonraki anlarinda bu davranigin tekrarlanmasi i¢in

cocuklara yardimei olma (Baydar, 2009).
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1.3. SOSYAL BiLGIiLER DERSI ve DEGERLER EGITIiMi

Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda Sosyal Bilgiler dersinde
kazandirilmasi amaglanan degerler; aile birligine 6nem verme, adil olma,
bagimsizlik, baris, ozglrliikk, bilimsellik, diirtistliik, caliskanlik, dayanisma,
duyarlilik, hosgorii, estetik, misafirperverlik, saglikli olmaya 6nem verme, saygi,
sevgi, sorumluluk, temizlik, vatanseverlik ve yardimseverlik (MEB, 2005) olarak
belirlenmistir. Verilecek bu degerlere ve degerlerin egitimine 2005 Sosyal Bilgiler
Dersi Ogretim Programinda genis yer verilmistir. Buna gére Sosyal Bilgiler 4.
smiflar Ogretim Programinda duygu ve diisiincelere saygi, hosgorii, Tiirk
buiyiiklerine saygi, aile birligine 6nem verme, vatanseverlik, doga sevgisi, temizlik
ve saglikli olmaya 6nem verme, bilimsellik, yardimseverlik, bagimsizlik ve
misafirperverlik degerleri dogrudan verilecek degerler olarak belirlenmistir.
Sosyal Bilgiler 5.smiflar Ogretim Programinda adil olmak, ¢aliskanlik,
dayanigsma, tarihsel mirasa ve dogal g¢evreye duyarlilik, akademik diiriistliik,
sorumluluk, estetik, bayraga ve Istiklal Marsi’na saygi degerleri dogrudan
verilecek degerler olarak belirlenmistir. 6. ve 7. siniflarda ise dogrudan verilecek
degerler olarak; bilimsellik, dogal ¢evreye duyarlilik, sorumluluk, yardimseverlik,
kiiltiirel] mirasa duyarlilik, hak ve o6zgiirliklere saygi, caliskanlik, farkliliklara
sayg1, vatanseverlik, estetik, diirtistliik, bilimsellik, dayanisma, adil olma ve barig

degerleri, dogrudan degerler olarak belirlenmistir (MEB, 2005).
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Tablo 6 2005 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programina Gére Dogrudan

Verilecek Degerlerin Ogrenme Alanlarina ve Simiflara Dagilimi

OGRENME ALANI 4.SINIF DOGRUDAN | 5.SINIF DOGRUDAN
VERILECEK DEGERLER VERILECEK DEGERLER
Duygu ve dislincelere | Sorumluluk

Birey ve Toplum sayg1, Hosgorii
Tirk biiytiklerine saygi, | Estetik

Kiiltiir ve Miras

Aile  birligine  6nem
verme, Vatanseverlik

Insanlar, Yerler ve | Doga sevgisi Dogal ¢evreye duyarlilik

Cevreler

Uretim, Dagitim ve | Temizlik ve  saglikli | Caliskanlik

Tiiketim olmaya 6nem verme

Bilim, Teknoloji ve | Bilimsellik Akademik diiriistliik

Toplum

Gruplar, Kurumlar ve | Yardimseverlik Dayanisma

Sosyal Orgiitler

Giic, Yonetim  ve | Bagimsizlik Adil olma, Bayraga ve

Toplum Istiklal Mars1’na Sayg1

Kiiresel Baglantilar Misafirperverlik Tarihsel mirasa
duyarlilik

OGRENME ALANI 6.SINIF DOGRUDAN 7.SINIF DOGRUDAN

VERILECEK DEGERLER VERILECEK DEGERLER

Birey ve Toplum Bilimsellik Farkliliklara sayg1

Kiiltiir ve Miras Kiiltiirel mirasa duyarlilik | Estetik

Insanlar, Yerler ve Dogal cevreye duyarlilik | Vatanseverlik

Cevreler

Uretim, Dagitim ve Sorumluluk Diiriistliik

Tiiketim

Bilim, Teknoloji ve Caligkanlik Bilimsellik

Toplum

Giic, Yonetim ve Hak ve o6zgiirliikklere saygi | Adil olma

Toplum

Kiiresel Baglantilar Yardimseverlik Baris

(MEB, 2005)
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1.3.1. Deger ve Degerler Egitiminin Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim

Programlarinda Yer Almasindaki Tarihi Siire¢

Deger ve degerler egitiminin Sosyal bilgiler dersi 6gretim programlarinda
yer almasindaki tarihi siire¢ Turan ve Ulusoy’un (2014) calismasinda su sekilde

ele alinmigtir:

<> 1926-Yurt Bilgisi Dersi Ogretim Programi: Ogretim planinin
amagclarina bakildiginda deger ve degerler egitimine ait bir b6liim olmadig1 ve bu
sebeple planli bir 6gretimin olmadigi goriilmektedir. Program kapsaminda
degerlere ve deger egitimine dolayli olarak yer verildigi gériilmektedir.

< 1930-Yurt Bilgisi Dersi Ogretim Programi: Bu 6gretim
programinda da degerlere dogrudan yer verilmedigi, ders iginde ve disinda,
cocugun dolayli olarak bazi degerlere yo6nlendirilmesinin s6z konusu oldugu
goriilmektedir.

<> 1936-Yurt Bilgisi Dersi Ogretim Program: Bu 6gretim
programinda da degerlere ait bir bolimiin olmadigi ve amaglarinin iginden

degerlere yonelik ¢ikarimlarda bulunuldugu gériilmektedir.

R/

X8 1948-Yurt Bilgisi Dersi Ogretim Programi: Ogretim planinda
deger ve deger egitimine dogrudan yer verilmemistir. Program ig¢inde 6rtiik olarak
karakter egitimine yer verilmistir. Milli birlik ve beraberlik konular1 sevgi, saygi,
yardimseverlik, dayanigsma, isbirligi, yardimseverlik, misafirperverlik, dogruluk,
doga sevgisi ve temizlik degerleriyle iliskilendirilerek verilmeye ¢alisilmistir.

> 1962-Toplum ve Ulke Incelemeleri Dersi Ogretim Programi:
1962 yilinda tarih, cografya ve yurttaglik bilgileri dersleri, Toplum ve Yurttaslik
Bilgileri Dersi adi altinda birlestirilmistir. Ogretim programinin amaglari
incelendiginde, giiniimiizdeki sosyal bilgiler programinda var olan, aile birligine
Onem verme, bilimsellik ve caligkanlik degerlerine ilk olarak bu programda yer
verildigi goriilmektedir. Bu 6gretim programinin amaglarinin, 6nceki yillardaki
Ogretim programlarinin amaglarina yakin amaglarla olustugu fakat ig¢inde bazi

degerlere yer verildigi goriilmektedir.
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> 1968-Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi: Diger
programlarla karsilastirildiginda, icinde deger ve deger egitimine dair dogrudan
bir boliim olmamasina ragmen, amagclari incelendiginde, daha tatmin edici oldugu
sOylenebilir.

o 1998-Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Program: Programin
amaglar1 ve davranig ifadeleri incelendiginde bir¢ok degere Ortiik olarak yer
verildigi goriilmiistiir. Ayr1 bir b6liim olarak degerlere ve degerler egitimine yer
verilmemistir.

> 2005-Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi: Programin
yapilandirmaci yaklasima gére diizenlenmesi iizerine, degerler ve deger egitimi
programda onemli bir yer edinmistir. Ogrenci merkezli olarak hazirlanmistir.
Diger programlarla karsilagtirildiginda, deger konusunun planli bir sekilde
islendigi ve deger 6gretimi adinda ayri1 bir b6liimiin olusturuldugu gériilmektedir.
Evrensel degerler ifadesine ilk olarak bu programda deginilmistir. Ayrica
degerler, programdaki kazanim, etkinlik ve beceri konulariyla iliskilendirilerek

verilmeye calisilmigtir.

1.4. DURUSTLUK

Diiriistliik icten olmak, dogru olmak ve dogrudan taraf olmak gibi kisilik
ozelliklerine sahip olmaktir. Diizenbazlik, hile ve yalandan degil dogruluk ve
gercekeilikten yana olmaya ayrica ahlak olarak dogru olmaya denir (Yiicel, 2014).

TDK sozligiinde diirtistlilk kavraminin dogruluk kelimesiyle karsilik
buldugunu gérmekteyiz. Eski Tiirk¢ede karsiligi samimiyet, diger s6zliiklerde ise,
0zl s6zii bir olma, olan1 oldugu gibi gésterme ve gergegi saklamama anlamlarina

gelmektedir (Capan, 2011).
1.4.1. Evrensel Anlamda Diiriistliik
Her millette, her toplumda kabul edilen degerler bazen degisiklik

gosterebilse de, bazi degerler evrensel anlamda kabul gormiistiir. Diiriistlik

degeri de bunlardan biridir.
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Evrensel deger denildiginde akla bircok millet ve toplum tarafindan
benimsenmis degerler gelmektedir (Yasar, Kasa ve Bayir, 2015). Bu degerler;
demokrasi, insan haklar1 ve 6zgiirliikleri, baris, hosgori, sevgi, saygi, bagimsizlik,
uygarlik, sorumluluk, temizlik, bilim ve bilimsel diislince, sanat, esitlik, ¢evre
duyarliligi, adalet, duriistliik, aileye nem verme, caliskan olma, dayanisma,
duyarlik, saglikli olma, vatanseverlik, yardimseverlik olarak kabul edilebilir
(Demircioglu ve Tokdemir, 2008).

Hicbir miras dogruluk kadar zengin degildir. (W. Shakespeare)

Bir insan sabah saatlerinde dogru yolda ise, aksam saatlerinde de oyle
kalacak ve bundan pisman olmayacaktir. (Konfiigyiis)

Yanlishk fare deliginden gecer, dogruluk kapilardan sigmaz. (Bernard
Shaw)

Tablo 7 Baz Ulke ve Kurumlarin Belirledikleri Deger Listesi

Ulke/kurum Ortak Degerler

Adil olma, bagimsizlik, baris, bilimsellik,
caliskanlik, dayanigsma, duyarlik, diiriistliik,
esitlik, hosgorii, ozgiirlik, saygi, sevgi,
misafirperverlik, sorumluluk, temizlik,
vatanseverlik, saglikli olmaya 6nem verme,
yardimseverlik, aile birligine 6nem verme

Tiirkiye

Dogruluk, itaat etme, baskalarini diisiinme,
Yeni Zelanda diirtistliik, saygi, sorumluluk, iyi kalplilik,
merhamet, gérev

Tarafsizlik, gercege saygi, akil yiiriitmeye

saygl, adalet, esitlik, baskalarmin iyiligini

diisinme, 6zgiirliik, cesitliligi kabul etme,
catismalara bariscil ¢oziim arama.

Avustralya

Ozgiirliik, gizlilik, doruluk, hukukun
ustiinliigli, insan onuru, adalet, sadakat, uluslar
ABD arasi insan haklari, hakkaniyet, esitlik,
sorumluluk, diiriistliik, gesitlilik, otoriteye

saygl.

Dogruluk, adalet, diiriistliik, gliven, 6z saygi,
Ingiltere sorumluluk, hakkaniyet, insancillik, farklara

saygl.

Adalet, topluma sayg1, dogaya sayg1, bityiiklere
saygl, ebeveyne saygi, caligkanlik, cesaret,
Japonya ictenlik, 6zglirliik, diizen, nezaket, kibarlik,
arkadaslik, algak goniilliliik, millet sevgisi,
diger kiiltiirlere sayg1, vatan sevgisi.

(Candan ve Ergen, 2014)
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1.4.2. Tiirk Kiiltiiriinde Diiriistliik

Ulkemizde 6nem verilen temel degerlerden biridir diiriistliik. Nitekim Tiirk
Milli Egitiminin amaglar1 arasinda, 6grencileri Tiirk milletinin milli, ahlaki,
insani, manevi ve kiiltiirel degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren yurttaslar
olarak yetistirmek yer almaktadir (MEB, 2005).

Tiirk kiiltiirtinde dogru kavramiyla, ilk edebi eserlerimizden olan Kutadgu
Bilig’de karsilasiyoruz:

“...Tanrt seni dogruluk icin bu mevkie getirdi; haydi dogru ol ve
dogruluk ile yasa.’

... 'Eli ve dili ile oyuna karismamali, tavir ve hareketlerinde diiriist
olmalidir’ (Beyit: 709).

... 'Ey bey, isi isin ehline, ise yarayana, hareketi dogru ve diiriist olana
ver’ (Beyit: 1759).

... 'Bu beyligin temeli dogruluktur; beyler dogru olursa diinya huzura
kavusur’(Beyit:819)” (A¢ik, 2016).

“... diiz olan bir seyin her tarafi iyidir ve iyinin davranisi da diizgiin olur.
Her egrilikte ise kotiliik tohumu vardir.” (Capan, 2011).

Kutadgu Bilig’de hiikkiimdarlarin vasiflarindan bahsedilirken erdemli
olmak en onemli ozelliklerden sayilmistir. Hiikiimdarin erdemleri sayilirken
diiriist olmak 6zelligine de yer verilmistir (A¢ik, 2016).

Acik (2016), calismasinda hiikiimdarin erdemli olmasini agiklarken

diiriistliiglin 6nemine s6yle vurgu yapmuistir:

“...Kutadgu Bilig, hiikiimdarin karakterinin dogruluk ve diiriistliik iizerine insa
edilmis oldugunu bunlarin ortadan kalkmasi durumunda diger vasiflarin bir ise
yaramayacagini soylemektedir. “Halk icin beyin ¢ok seckin olmasi gerekir; dztiniin
soziintin dogru ve dogasinin seckin olmasi gerekir” (Beyit: 1963). “Biiyiikligii ve
halka bas olmak istersen, dogru yoldan sasma” (Beyit: 1293).

Turk kultlirlinde 6nemli bir yere sahip olan Yunus Emre’nin “Ciimleler
dogrudur sen dogru isen, dogruluk bulunmaz sen egri isen” ve Mevlana’nin
“Dogrularin yemin etmeye ihtiyaci yoktur” s6zleri de yolumuza bu anlamda 151k

tutmaktadir.

41



1.4.3. Islam inancinda Diiriistliik

Her toplumun degerlerinden ve inanglarindan olusan bir kiiltiir mirasi
vardir (Eroglu, 2002). Kiltiir, insanin davramislarindan ve onu etkileyen
diistincelerinden, insanin iletisim becerisinden, dili, inanglar1 ve degerlerinden
olusur (Er, 2006). Kiiltiirlerin olusmasinda toplumlarin inanglarinin biiyiik etkisi
vardir. Islam inancinin da Tirk kiiltiiriiniin gelismesinde biiyiik etkisi vardir.
Buradan hareketle Islam inancinda diiriistliigiin yerini gormek igin en basta
Kur’an-1 Kerim’e ve diristliik timsali olan Peygamberimizin hadislerine
bakilmalidir. Kur’an-1 Kerim’de dogru ve diiriist olmak ile ilgili birgok ayet

vardir. Bunlardan birkag1 s6yledir:

RS

X Allah soyle diyecek: “Bugiin, dogrulara, dogruluklarimin yarar
saglayacagr giindiir. Onlara icinden wrmaklar akan, icinde ebedi kalacaklart
cennetler vardir. Allah onlardan razi olmus, onlar da Allah tan razi olmuslardir.
Iste bu biiyiik basaridir.” (Maide/119)

X Ey iman edenler! Allah’a karsi gelmekten sakimin ve dogru soz
soyleyin ki Allah sizin islerinizi diizeltsin ve giinahlarinizi bagislasin. Kim Allah’a
ve Resuliine itaat ederse, muhakkak biiyiik bir basariya ulagmistir (Ahzab/70-71).

<> Ey iman edenler! Allah'a karsi gelmekten sakinmin ve dogrularla

beraber olun (Tevbe/119).

Hadis-i Seriflerden birka¢ina bakilacak olursa:

X Kalbi diriist olmadik¢a kulun imani dogru olmaz. Dili dogru
olmadik¢a da kalbi dogru olmaz (Ahmed b. Hanbel, III, 198).

X3 Dogruluktan ayrilmaymniz, ¢iinkii dogruluk iyilige, iyilik de cennete
gotiirtir. Gergekten insan dogrulukla hareket etmeye devam ederse Allah katinda
en dogru kimse olarak yazilwr. Yalandan sakimniz; ¢iinkii yalan kotiliige, kotiiliik
ise cehenneme gotiiriir. Gergekten insan yalan séylemeye devam ederse Allah

katinda ¢ok yalanci yazilir (Miislim, Iman, 62).
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<> Hz. Ayse Peygamberimizin yalan konusundaki hassasiyetini soyle
anlatir: "Allah Resulii’niin (s.a.v) hi¢ hoslanmadigr ve ¢ok kizdigir huy, yalan
soylemektir. Bir kimse Allah Resuliiniin (s.a.v) yanminda yalan séylerse  kisinin
hemen tovbe edip o giinahindan temizlenmesini isterdi.” (Nesai, Sehiv, 61)

> Hz. Peygamber bir giin, yiyecek maddesi satan birinin yanina
ugradi. Elini tahil ¢uvallarindan birine daldirdi. Cuvalin iist kismu kuru, alt kismi
ise yas oldugundan Hz. Peygamberin parmaklari islandi. Hz. Peygamber saticiya,
“Bu nedir?” diye sordu. Satici, talilin yagmurdan islandigim soyledi. Bunun
tizerine Hz. Peygamber (s.a.v) satictyr, “Islak kismi, insanlarin gorebilmesi igin
yiyecegin tizerine neden koymadin? Bizi aldatan bizden degildir!” buyurarak

uyardi (Miislim, Iman, 164).

Ayet ve hadislerden de anlasilacag: {izere Islam’in diiriistliige ve dogru bir
kalbe verdigi 6nem biiyiiktiir. Bu ag¢idan karakter egitimi yaparken diiriistliigiin en

basta ele alinmasi gerektigi distiniilmektedir.
1.5. ORNEK OLAY INCELEMESI
1.5.1. Ornek Olay Incelemesinin Tanimi

Ornek olay yontemi &zellikle sosyal bilgiler dersinde, grencilere deger
kazandirmak amaciyla kullanilabilecek bir yontemdir. Giindelik hayatta
karsilasilabilecek problemlere ¢6zliim iiretebilecek bilgi ve beceriye sahip bireyler
yetistirmek egitimin amaglarindandir. Ogrencilerin hayatlarinda
karsilagabilecekleri problemleri 6grendikleriyle nasil ¢ozebileceklerini gérmeleri
ve 6grenmeleri 6rnek olay yontemi ile daha kolay saglanabilmektedir (Ulusoy ve
Turan, 2014).

Ogrenci yasamadig: bir olay veya bir sorun karsisinda nasil davranacagin
bu yontem sayesinde 6grenebilir. Sunulan 6rnek olaylar sayesinde bir takim deger

yargilar1 olusturabilir (Kabapinar ve Ozkan, 2012).
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1.5.2. Ornek Olay Yonteminin Sosyal Bilgiler Dersi Kapsaminda

Deger Kazandirmada Kullanilmasi

Sosyal Bilgiler, dersin muhtevasindan dolay1 dgrencilere zengin yasantilar
sunabilir. Bu yasantilar, 6rnek olay yontemi ile olusturulmaya c¢alisilirken segilen
olaylar toplumun yapisina ve deger yargilarina uygun olmak durumundadir.
Ogrencilerin siif ortaminda yasamin tamamim goérerek, yasayarak tanimasi
miimkiin olamayacagindan, yasamin bazi kesitlerinden, ger¢ek veya hayali
orneklerin sunulmasiyla, ¢ocuklarin istendik bir takim yasantilar elde etmesi ve
genis bir bakis ag¢isi olusturmasi saglanabilir. Boylece 6grencinin bir sorunla
karsilastiginda verecegi tepkisine ve tiretecegi ¢6ziim yoluna dair deneyimler ve
¢cdzlim yollar1 gostermesi saglanabilir. Bu baglamda 6rnek olay yontemi 6zellikle
sosyal bilgiler dersinde deger aktarirken ¢ok sik kullanilan bir ydntemdir.
Ozellikle masal ve hikdyeler kullamlarak olusturulan &rnek olaylar 6grencilere
gercek veya hayali yasantilar sunmakta ve metinlerdeki kahramanlarla duygusal
yakinlik (empati) kuran ogrencilerin, kazandirilmak istenen degeri almasi ve

Ozitimsemesine yardimeci olmaktadir.

1.6. EDEBI URUNLER

Edebiyat eserlerinden, sekil, konu ve teknik gibi unsurlar agisindan ortak
ozellikler gosteren s6zlii ve yazili eserlerdir. Siir; tiyatro, diislince tiirleri (makale,
fikra, soylesi, mektup, 6zdeyis, an1 vb.) ve anlati tlirleri (roman, hikaye, masal,
efsane vb.) olmak lizere dort baslikta degerlendirilir (Kaymakeg1, 2013). Farkli
Ogrenme ortamlart olusturarak 6grenme siirecini 6grenciler i¢in ilgi ¢ekici hale
getirmenin etkili yollarindan biri edebi iriinlerle yapilacak etkinliklerle ders
islemektir (Goger, 2010). Ogretim ortaminda edebi eser kullamldiginda
ogrencilerin olaylara bakis agilar1 ve duygudaslik yetenekleri gelisebilir. Ayrica
bu sayede Ogrenciler milli ve evrensel degerleri de kazanabilirler (Beldag ve

Aktas, 2016).
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1.6.1. Sosyal Bilgiler Ogretiminde Edebi Eser Kullanmanin Onemi

“Edebi eserler, bireyi hem kisisel hayatinda hem de sosyal hayatinda iyiye
ve dogru olana yoneltir ve yeni degerler kazanmasina yardimeci olur (Kavcar,
1999, akt. Oztiirk, Keskin ve Otluoglu, 2014).” Aym1 zamanda insana yasama ve
doga sevgisini asilar ve onun iyilik, dostluk, hosgorii, bagislama, dayanisma,
caliskanlik ve diriistliik gibi tutum ve degerleri gelistirmesine yardimer olur
(Akengin ve Demir, 2014). Edebi eser denince yalnizca edebiyat derslerinde
kullanilan eserler akla gelebilir. Oysaki edebi eser egitimde; Tarih, Din kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi, Tiirkce, Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler gibi birgok derste
(Karatay, 2011) iyiyi, dogruyu ve giizeli anlatmak icin, bazen de yasanmis bir
olayr anlamak, ondan ders c¢ikarmak i¢in kullanilmaktadir. Bunu Kaymake1

(2013), soyle ifade etmistir:

«...Edebi metin ve tiirlerin kullanimi sadece edebiyat dersine 6zgii degildir. Ilk ve
ortaokullarda iyi ve sorumlu vatandag yetistirmek amaciyla sosyal bilimler
disiplinlerinden se¢ilmis bilgilere dayali olarak 6grencilere toplumsal yasamla ilgili
temel bilgi, beceri, tutum ve degerlerin kazandirildigi bir c¢alisma alani olarak
tanimlanan (Erden, 1996) sosyal bilgiler dersinde, igeriginde insan ve insana iliskin
bilgileri konu edinmesi nedeniyle edebi metinlerin, bilhassa edebi tiirlerin,
kullanimina 6nem verilmistir. Bu baglamda sosyal bilgilerin ‘iyi anlatilan bir 6ykii’
olmas1 gerektigi gorlisiinii savunan arastirmacilar, ders icerisinde miimkiin
oldugunca destan, efsane, hikéye, roman, mit, siir, biyografi, ani ve drama gibi edebi
tirlerden yararlanilmasi gerektigini ifade etmislerdir (Crabtrec ve Ravitch, 1988,
Downey, 1986, Hartoonson ve Laughlin 1989, Ulusal Komisyon, 1989, akt.
McGowan ve Guzzetti, 1991).”

Sosyal bilgiler 6gretiminde materyal olarak kullanilan edebi eserler
ogrencilerin duyussal gelisimlerine 6nemli katki saglar (Otluoglu, 2001). Bu
sebeple tilkemizde uygulanan programlarin hepsinde, sosyal bilgiler 6gretiminde
yazili ve sozlii edebiyat iiriinlerine yer verilmesi dnerilmistir (Oztiirk, Keskin ve
Otluoglu, 2014). Bu baglamda 6zellikle hikdye ve masallar igeren eserlerin
egitimde materyal olarak kullanilmasi, eglenceli ve hatirlanabilir olmalarindan
dolay;, 6nemlidir (Er, Unal ve Giirel 2016). Sosyal bilgiler derslerinde
kullanilabilecek kisa hikayeler, masallar ve 6gretici metinler 6grencilerin derse
yonelik ilgi ve tutumlarini artirabilir, ayn1 zamanda akademik basarilarina katki

saglayabilir (Oztiirk ve Otluoglu, 2002; McEwan ve Egan, 1995, akt. Er, Unal ve
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Giirel 2016). Genel anlamda biitiin egitim kurumlarinin 6zel anlamda ise Sosyal
Bilgiler 6gretim programinin en Onemli gorevlerinden biri, milli ve manevi
degerlerle beslenmis vatandaslar yetistirmektir. Bu ac¢idan egitim kurumlarinin ve
sosyal bilgiler 6gretim programinin bu goérevini gergeklestirmesine yardimci
olabilecek 6gretim materyallerinden biri masallardir (Kiigiik, Gedik ve Akkus,
2014). Ayn1 zamanda degerlerin kazanilmasi ¢ocukluk déneminde basladigindan
cocuklara bu degerleri kazandirmada verdigi mesajlar bakimindan da masallar
onemli bir yere sahiptir (Akkaya, 2014). Bu baglamda dersleri sikiciliktan
kurtarmak ve Ogrencilere daha eglenceli ders ortamlari sunmak igin edebi
eserlerden yararlanmak yerinde olabilir. Edebi eserler sayesinde &grenciler
eglenirken 6grenebilir, ayn1 zamanda eserlerde gegen karakterlerle duygudaslik
kurarak anlatilan olaylar1 igsellestirebilirler. Bu da 6zellikle sosyal bilgiler dersi
kapsaminda degerler egitimi yaparken, 6grencinin kazandirilmak istenen degeri
kazanip benimsemesine yardimci olabilir (Akkus, Gedik ve Kiigik, 2014).
Ozellikle soyut diisiinme déneminin basinda olan 3, 4 ve 5 siuf dgrencilerine
(Yaldiz, 2006) deger kazandirirken materyal olarak masal ve hikéyelerin

kullanilmasinin faydali olacag: diistiniilmektedir.

46



1.6.2. Sosyal Bilgiler Ogretiminde Kullamlan Edebi Uriinler

Sosyal bilgiler 6gretiminde kullanilabilecek yazili edebi tirtinleri Akengin

ve Demir (2014) calismalarinda su sekilde ifade etmislerdir:
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Sosyal bilgiler dersi, igeriginde insani ve insanla ilgili konular1 yer
etmesinden Otiirli edebi metinlerin kullanimini 6nemsemistir. Kaymake¢i (2013),
Sosyal bilgiler 6gretiminde edebi tiirlerin kullanilmasinin 6nemini sdyle ifade

etmistir:

Ele almis oldugu 6mek yasamlarla 6grencilere model sunar. Ogrencilerin ulusal ve
evrensel degerleri Ogrenmesine katki saglayarak kiiltiir aktarimini kolaylastirir.
Ogrencilerin 6z benlik algis1 gelistirmelerine yardime1 olarak kendi yeteneklerini
fark etmelerini saglar. Ogrencilere kiskanglik, 6fke, nefret ve dnyargi gibi olumsuz

davranislarin nasil iistesinden gelinebilecegini gosterir.

Sosyal bilgiler 6gretiminde, yazili edebiyat trlinlerinin 6gretim materyali
olarak  kullanildiginda,  6grencilerin  duyussal  davramis  zelliklerini
kazanmalarinda anlamli artiglar meydana gelmektedir. Edebiyat hayat1 kesfetmeye
ve Ogrenmeye yardim eder. Bu ylizden g¢ocuklar hayati ve yasama yollarini
ogrenmek icin edebi eserlere ihtiyag duyarlar. Bu sebeple egitimciler, ilkgretim
donemi basta olmak iizere Sosyal Bilgiler ve Edebiyat arasindaki giiglii iliskiye

onem vermeye baglamistir (Beldag ve Aktas, 2016).

1.7. DOGU KLASIKLERI

1.7.1. Dogu Klasikleri

Dogu klasikleri denince Hint, Arap, Tiirk ve Iran edebiyatlarinn,
Islam’dan 6nceki ve sonraki eserleri akla gelmektedir (Cetindag, 2009). Tarih
boyunca ayni cografyada yasamis, birbirine komsuluk etmis ve birbirinden
etkilenmis milletlerin {irettigi eserlerdir dogu klasikleri. Bu klasiklerin iginde,
Turk kiltirtine ait degerleri ve kiiltiir 6gelerini, batidan kaynagini alan
klasiklerden daha fazla bulmak muteberdir. Nitekim Cikla (2012), makalesinde
konuyu soyle 6zetlemistir:

“...Bu metinlerde daima kendi kiiltir ve inan¢ diinyamizin; insana, evrene ve
yaraticiya bakis agimizin yansimalariyla karsilasiriz. Bati’nin pragmatist ama ayni
zamanda egosantrik, ifsact ve ben’i Onceleyen metinlerinin karsisinda elbette
Dogu’nun ahlak¢r ve insanin (ve tabii ki toplumun da) nefsini dizginleme,

temizleme, arindirmaya doniik hayat felsefesinin yansimalarini igeren metinleri
bizim i¢in daha degerli olacaktir. Cilinkii ‘Dogu felsefesi’ yikmay1 degil yapmaysi,
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sadece bireyi degil bireyle birlikte toplumu, maddeyi degil manay1, ben’i degil baska
ben’leri yiiceltir.”

Bu baglamda, insani sadece benligiyle ve istekleriyle degil, kisiligini
olusturan ve davraniglarini olumlu y6nlendiren giizel ahlakiyla ve inanciyla ele
alan dogu klasikleri, yeni nesillere kendi de@erlerinizi aktarirken

yararlanilabilecek yegane kaynaklardandir.

Bashica Dogu Klasikleri sunlardir:

Hint: Mahabharata, Pancatantra, Kelile ve Dimne, Hitopadesha,
Pangopakhyanasangraha, Brihatkata (Biiyilk Roman), Kathasaritsagara (Hikaye
Irmaklar1 Okyanusu), Sakuntala, Upanisadlar, Tutindme, On Sehzadenin
Maceralari, Sinbadndme

Iran: Mantiku’t-tayr, [1ahindme, Esrarndme, Musibetname, Tezkiretii’l-
evliya, Salaman ve Absal, Bostan, Giilistan, Baharistan, Seyh-i San’an Hikayesi,
Pendname

Arap: Kitab-uKisasii’l-enbiya, Makamat-1 Harirl, Binbir Gece Masallari,
Kitabu’l-Ferec Ba’des-Sidde, Kitabu’l-Egani, Er-Risaletii’l- Kamiliyefi’s-
Siyeri’n-Nebeviye, Latifeler Kitab1

Tiirk: Kutadgu Bilig, Kissatu’l-Gurbetii’l-Garbiyye, Mesnevi, Mantiku’t-
tayr (Gtllsehr?), Lisanii’t-tayr, Kisasti’l-enbiya, Yusuf-u Zileyha, Hiisn-ii Ask,
Harndme, Mahzen-i Esrar, Nethatii’l-ezhar, Kirk Vezir Hikayeleri, Dede Korkut
Hikayeleri, Battal Gazi Destani, Danismend Gazi Destani, Miiseyyeb Gazi
Destani, Sar1 Saltuk Destani, Eba Miislim-name, Hz. Ali Cenkleri, Kerem Ile Asli,
Tahir Ile Ziihre, Sem’ Ile Pervane, Leyla Ile Mecnun, Nasreddin Hoca, Karagoz-

Hacivat, Keloglan (Cikla, 2012).
1.7.2. Dogu Klasiklerinin Ozellikleri
Dogu klasiklerinin temel 6zelligi insanmin aklini-duygularini yerinde

kullanabilmesini 6gretmeyi, duygularinin etkisiyle yanlis yapmasini énlemeyi ve

nefis terbiyesi yapabilmeyi 6gretmeyi amaglamasidir (Cetindag, 2009).
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Dogu klasiklerinin ortak 6zellikleri altt madde ig¢inde ele alinmistir (Cikla,
2012):

<> S6z ve mana iliskisi: Tek sozciigiin bircok manay1 ifade etmesi,
somut sozciiklerle soyut manalarin anlatilmak istenmesidir.

<> Faydaci1 ve 6gretici yon: Az sozle ¢ok seyin anlatilmasimni ve
Dogu’nun filozoflarinin, bilge ve mutasavviflarinin faydaci ve 6gretici taraflarini
vurgular.

<> “Nasil” Degil “Ne” Anlatildigmmn Oncelenmesi: Klasiklerde
onemli olan hikdyenin nasil anlatildigi degildir. Hikayelerde hedefe ulastiran
biitiin yollarin denendigi goriiliir.

<> Hikmet ve Eglence: Dogu klasiklerinde hikmet her zaman
eglenceden Once gelir. Hikéayelerde eglendirirken ders vermek asil amagtir.
Eglendirirken de kisiyi hikmete, ahldka ve hakikate yaklastirmay1 amaglar.

< Kissadan Hisse: Anlatilan hikdyeden ders ¢ikarmak, eglendirirken
hikéyenin 6ziinii diislindiirmeye ¢alismaktir.

<> Bireyi Arindirmak: Dogu hikdyelerinin konularinda her zaman
kisinin yanlistan dogruyu ayirt etmesini saglamak amaglanmistir. Ayrica konular
sadakat, erdem, olgunluk, giizel ahlék, dostluk, adalet, comertlik gibi yiiksek

degerler tizerine kurulmustur. Dogu klasikleri insani temizlemeyi ve olgun bir

insan var etmeyi amaglar.

1.7.3. Dogu Klasiklerinin Degerler Egitimindeki Yeri

Okullarda deger 6gretimi yapilirken kaynaklar arasinda Dogu Klasiklerine
nadiren rastlanilmaktadir. Mevlana’nin Mesnevisi, Nasreddin Hoca Fikralar1 ve
Hac1 Bektas Veli’nin hikayelerine birkac¢ yerde deginilmesine ragmen Gilistan,
Kelile ve Dimne, Nasihatname gibi eserlere ¢ok daha az yer verildigi
goriilmektedir. Oysa bat1 kaynakli eserler okul ¢agindaki c¢ocuklar ve gengler
tarafindan sikca okunmaktadir (Cikla, 2012). Ancak batimin Kkiiltiiriiyle ve
degerleriyle olusturulmus bu hikdye ve masallar yerine okullarda kendi

kiiltlirlimiizden esenlenen eserlere yer verilmesinin daha uygun olacagi
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diistiniilmektedir. Ilgili literatiir incelendiginde Dogu klasiklerinin, &zellikle
aragtirmanin konusu olan Kelile ve Dimne, Nasihatname, Giilistan ve Mesnevi
adl1 eserlerin, dini, ahlaki ve egitsel degerlerini tespit etmeye yonelik c¢esitli
calismalarin yapildign goriilmektedir. Bunlardan Orak ve Berkéz (2013)
tarafindan yapilan c¢alismada o6zellikle Kelile ve Dimne’nin igerdigi mesajlar,
eserin gerceveli anlatim teknigini kullanmasi, mizah unsuru barindirmasi,
hikmetlerin hikayelestirilmesi, izahli ve tekrarli anlatim icermesi gibi
ozelliklerinden dolay1 egitim degerinin yiliksek oldugu vurgulanmistir. Bakan
(2006) tarafindan yapilan ¢alismada Dogu kiiltiiriiniin ve Hint Edebiyatinin klasik
eserlerinden biri olan Kelile ve Dimne adli kitaptaki 38 masal, i¢erdigi dini ve
ahlaki mesajlar acisindan incelenmistir. Calisma sonucunda Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi derslerinde uygun &gretim yontemleriyle sunuldugu takdirde masallarin
cocugun dini ve ahlaki gelisimine olumlu katki saglayabilecegi ifade edilmistir

Egitimin temel amaclarindan biri, iyi karaktere sahip, ulusal ve evrensel
degerleri Oziimsemis bireyler yetistirmektir. Bu nedenle egitim ile karakter
gelisimi arasinda siki bir iligki vardir. Giintimiizde de bircok egitimci bireylere
kazandirilmas1 hedeflenen temel degerlerin aktarilmasinda ve karakter egitiminde
edebi kitaplardan yaralanmay1 etkili bir yontem olarak gérmektedirler (Tomlinson
and Lynch-Brown 1996; Andrews, 1994; Bennett, 1995; Wynne and Ryan,
1997°den Akt. Karatay, 2011:1439-1454).

Bohlin’e (2005: 179) gore edebi eserlerdeki olumlu karakter 6zelliklerinin
irdelenmesi 6grencilerin kendi hayatlarinda da boyle olaylarla karsilasabilecekleri
yoniinde ahlaki hayal gii¢lerini harekete gecirir. Bu bakimdan edebi metinlerde
kahramanlarin yasadig: ikilemli durumlar; ahlak, deger ve karakter egitimi igin
ornek olay olusturur. Iyi ile kotiiniin, dogru ile yanlisin, giizel ile cirkinin, giiglii
ile zayifin, ahlakli ile ahlaksizin bir arada bulundugu ve bu zitliklarin kiyasiya
yarigtigt oykiiler cocuga gergekei bir diinya kurar (Karatay, 2011: 1404). Bu
baglamda bir edebi tiir olarak fabllar, 6zellikle gocuklara iyi insan davranislari
kazandirma bakimindan egitici-6gretici yan1 gii¢lii eserlerdir (Oguzkan, 2010: 63).

Bu baglamda, degerler egitiminde Ornek olay yonteminin gocuga deger
kazandirmada kullanilan bir yontem olmasindan yola ¢ikarak, bu 6rnek olaylarin

Sosyal Bilgiler dersinde kullanilan edebi iirlinlerden segilmesi ve olusturulmasi
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miimkiindiir diyebiliriz. Bu edebi iriinlerin ise Dogu Klasiklerinden secilmesi,
kendi orf, adet ve degerlerimizi igermesi agisindan yerinde olacagi
distintilmiistiir. Boylece cocuklarimizin da degerlerimizi benimsemesi onlara

sahip ¢ikmasi ve gelecek kusaklara aktarmalari saglanabilir.

1.8. LITERATUR TARAMASI

1.8.1. Ulusal Calismalar

2005-2015 yillar1 arasinda degerler egitimi alaninda yapilan ¢alismalar su
sekilde 6zetlenebilir:

Yazic1 (2006), “Degerler Egitimine Genel Bir Bakis” isimli ¢alismada
degerler egitimi yaparken 6gretmenlerin bu konuda ne derecede egitimli ve yeterli
olduklar1 belirlenmeye c¢alisilmigtir. Sonugta bazi eksikliklerin  oldugu
belirtilmistir. Oneri olarak ta iiniversitelerde degerler egitimi dersi verilerek
Ogretmen adaylarinin daha yeterli olmasinin saglanabilecegi, degerler konusunda
planlt bir egitimin yapilmast gerektigi belirtilmistir.

Iscan (2007), “Ilkdgretim Diizeyinde Degerler Egitimi Programinin
Etkililigi” isimli doktora tezi c¢alismasinda ilkogretimde, evrensellik ve
iyilikseverlik degerlerini kazandirmak amaciyla hazirlanan degerler egitimi
programinin; Ogrencilerin degerlerle 1ilgili biligsel davraniglarina, duyussal
ozelliklerine ve degerleri davramis olarak gosterme diizeylerine etkisi
belirlenmeye c¢alisilmigtir. Arastirmada nicel ve nitel arastirma yontemleri
kullanilmigtir. - Aragtirma sonucunda deney grubundaki 6grencilerin degerlere
iliskin biligsel davraniglart kazanma diizeylerinin kontrol grubu &grencilerinden
anlamli sekilde yiiksek oldugu belirlenmistir. Yine deney grubu 6grencilerinin,
kontrol grubu ogrencilerine goére, programin uygulanirken daha fazla olumlu
davranis gosterdigi belirtilmistir. Ogrencilerin toplumdaki kurallari, normlar1 ve
degerleri taniyip farkliliklar1 gorebildigi, kiz 6grencilerin bilissel davranislar ve
degerleri gosterebilme diizeyleri bakimindan, erkek 6grencilere gére daha basarili
olduklar1, 6grencilerin degerleri kazanma diizeyleri ile ders basarilar1 arasinda

anlamli iligkiler oldugu belirtilmistir.
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Karatay (2007), “Dil Edinimi ve Deger Ogretimi Siirecinde Masalin
Onemi ve Islemi” isimli ¢alismada, anonim halk edebiyat: iiriinlerinden olan
masalin, egitsel islevi ve 6nemi tizerinde durulmustur. Calismada, ¢ocuk edebiyati
ve masallarda gecen kavramlar tanitilmis ve masalin, gocugun dil edinimi
stirecinde olumlu tutum gelistirmesi ve sosyallesmesinde oynadigi rol {izerinde
durulmustur. Bu sebeple konu ile alakali edebiyat kaynaklari taranmuistir.
Arastirma sonucunda masallarin yaninda diger halk bilimi iriinlerinin de egitim
ortamlarinda kullanilmasi gerektigi belirtilmistir.

Yalar ve Yelken (2011), calismalarinda degerler egitiminin iyilestirilmesi
ile ilgili 6gretmenlerin goériis ve tavsiyelerinin belirlenmesi ve bu dogrultuda
yapilandirmacilik yaklagimi da géz oniinde bulundurularak 6gretmenler i¢in deger
egitimine yonelik bir program modiilii 6rneginin gelistirilmesi ve 6gretmenler igin
deger egitimine uygun bir program modiilii 6rneginin gelistirilmesi amag¢lanmustir.
Diyarbakir’da gorev yapan goniillii 50 simf ogretmeni arastirmanin g¢alisma
grubunu olusturmustur. Ogretmenlerin gériis ve Onerileri yar1 yapilandirilmis
goriisme yontemiyle toplanmustir. Ogretmenler tarafindan dile getirilen gériis ve
Oneriler saptanarak elde edilen veriler ortaya ¢ikan ana tema ve alt temalara gore
¢oziimlenmistir. Arastirma sonuglarinda, 6gretmenlerin deger egitiminin daha
faydali olmasinda ailenin 6nemli bir rol {istlendigine, ailenin gretmenle isbirligi
yapmasina ve 6gretmenler i¢in hizmet i¢i egitim programlarinin diizenlenmesinin
gerekliligine vurgu yaptiklart goriilmektedir.

Ozbay ve Taysi (2011), “Dede Korkut Hikayeleri’nin Tiirkge Ogretimi ve
Deger Aktarimi Acisindan Onemi” isimli calismalarinda yine Dede Korkut
Hikayeleri’ndeki 12 hikdye {lizerinde durulmustur. Arastirmada Muharrem
Ergin’in Dede Korkut Hikéyeleri kitabindaki 12 hikayeyi 6. ve 7. simif Sosyal
Bilgiler Dersi Ogretim Programi’ndaki yirmi degere gore incelemek ve icerdigi
deger unsurlarina gére siniflandirmak amaglanmigtir. Arastirmada betimsel analiz
yontemi kullanilmistir. Sonug olarak kitapta vurgulanan toplam 190 deger tespit
edilmistir. Bu 6rneklerin en ¢ok 38’iyle, saygi degerini, daha sonra da sirasiyla 29
sevgi degerini, 17 sorumluluk degerini, 16 dayanisma degerini ve 15’inin de vatan

sevgisini yansittigi goriilmiistiir.
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Tahiroglu, Yildirnm ve Cetin (2010), “Degerler Egitimi Yo6ntemlerine
Uygun Gelistirilen Cevre Egitimi Etkinliginin, [Ikogretim 7. Simf Ogrencilerinin
Cevreye Iliskin Tutumlarina Etkisi” isimli ¢alismada degerler egitimi
yontemlerine uygun olarak hazirlanan cevre egitimi etkinliginin, ilkdgretim 7.
siif 6grencilerinin ¢evre tutumlar {izerindeki etkisini belirlemek amaglanmistir.
Arastirmada On test ve son test kontrol gruplu deneme modeli kullanilmastir.
Arastirma sonucunda uygulanan etkinligin 6grenci tutumlar1 {izerinde olumlu
etkisi oldugu goriilmiisttir.

Coskun (2011), “Ilkogretim Birinci Kademe 5. Simf Sosyal Bilgiler
Dersinde Degerler Egitimi Denizli ili Ornegi” isimli yiiksek lisans tezinde, nitel
arastirma yéntemi kullanilmustir. [lkogretim 5. sinif sosyal bilgiler programinda
yer alan; sorumluluk sahibi olma, dogal c¢evreye ve tarihsel mirasa duyarlilik,
istiklal marsina ve bayraga saygi degerleri ile hosgorii degeri iizerinde durulmus
ve Ogrencilerin bu degerleri algilama diizeyleri belirlenmeye calisilmistir.
Calismada nitel arasgtirma yontemi kullanilmistir. Arastirma sonucunda
ogrencilerin dogal gevreye ve tarihsel mirasa duyarlilik degerleri ile vatanseverlik
degerine daha ¢ok 6nem verdikleri goriilmistiir. Sorumluluk sahibi olma degerini
ise tam olarak benimseyemedikleri ve davranisa doniistiirmekte zorlandiklari
gorilmistiir. Yakin cevrelerine karst hosgoriilii davranabildikleri fakat uzak
cevrelerine karsi bunu yapamadiklar1 goriilmiistiir.

Ogretici ( 2011), tarafindan yiiksek lisans tezi olarak sunulan, “Ilkdgretim
6. Sif Sosyal Bilgiler Derslerinde Degerler Egitimine Yonelik Uygulamalarin
Etkililiginin Arastirilmas1” adli ¢alismada, sosyal bilgiler derslerinde duyarlilik ve
sorumluluk degerlerinin kazandirilmas: i¢in yapilan etkinliklerin etkili olup
olmadigi irdelenmistir. Nitel arastirma desenlerinden olan temellendirilmis kuram
deseni kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda yapilan etkinlerle 6grencilerin
duyarlilik ve sorumluluk degerlerine kars1 farkindalik kazandiklar1 savunulmustur.
Ayrica var olan programin, uygulamalarin ve kullanilan ders kitaplarinin deger
kazandirma siirecinde yeterli ve uygun olmadig1 goriilmiistiir.

Demirtas (2012), “Degerler Egitimi’nde Edebi Uriinlerden Yararlanma:
Nasreddin Hoca Fikralar1” isimli yiiksek lisans tezinde, ama¢ Nasreddin Hoca

fikralarinda yer alan deger unsurlarini belirlemek, simiflandirmak ve bunlarin
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Turkce egitimi ve degerler egitimindeki Onemini ortaya koymaktir. Yapilan
arastirmada betimsel analiz yontemi kullanilmistir. Arastirma, Sakaoglu ve
Alptekin’in 2009 tarihli Nasreddin Hoca kitabinda yer alan 124 fikra tizerinde
yapilmistir. Elde edilen veriler dokiiman analizi yontemi ile analiz edilmistir. Elde
edilen bulgular dogrultusunda Nasreddin Hoca fikralarinin basta Tiirkce
ogretiminde deger kazandirmada, daha sonra diger derslerde okul icinde ve
disindaki etkinliklerde kullanilabilecek ve ders kitaplarinda yer verilebilecek
metinler oldugu sonucuna varilmaistir.

Yagct (2012), “Degerler Egitimi Baglaminda Yusuf ile Ziileyha Kissas1”
isimli yiiksek lisans tezinde, Yusuf Suresi’nde yer alan degerler ile din egitimi
baglamindaki ahlak kavramini arastirmak amaglanmistir. Ayrica ahlak ile din,
felsefe ve din egitiminin iligkisini belirlemek, degerler egitimi noktasinda kissanin
icinde yer alan degerler ve Hz. Yusuf’un hayatinda yer alan “Iffet” kavraminin
kapsamini belirlemek amaglanmistir. Kissanin igerisinde yer alan ve degisen
diinya kosullarinda anlam kaymasi yasamaya baslayan degerlerin, 6zellikle iffet
degerinin hayatimizdaki konumu tespit edilmeye ¢alisilmistir.

Kaynak (2012), “Degerler Egitimi Baglaminda Seving Cokum’un
Hikayeleri’nin Analizi” isimli ylksek lisans tezinde, Seving Cokum’un
hikayelerinin degerler egitimi dogrultusunda incelemek ve yazarin tavsiye ettigi
insan modeli hakkinda bilgi sahibi olmak amaglanmistir. Nitel arastirma
yontemlerinden dokiiman analizi teknigi kullanilmistir. Degerler egitimi
noktasinda Cokum’un hikayelerinde ahlédka ait unsurlarin fazlaca yer tuttugu
belirlenmistir. Bu ahléki degerlerin icerisinde en fazla yardimseverlik degerine yer
verildigi gortilmiistiir. Bunun yaninda dostluk, iyiye ve iyilige yonlendirme,
elindekiyle yetinme, sevgi, vefa ve sadakat gibi ahlaki 6zelliklere de yer vermistir.

Mogul (2012), “Mehmet Akif Ersoy’un Safahat Isimli Eserinin Tiirkce
Egitimi ve Degerler Egitimi A¢isindan Incelenmesi” isimli yiiksek lisans tezinde
Safahat’taki metinlerin analiz edilerek Tiitkce ve degerler egitimiyle
buitiinlestirilmesi amag¢lanmistir. Arastirmada igerik analizi ve literatiir taramasi
yontemleri kullanilmistir. Sonug olarak; adil olma, aile birligine 6nem verme,
bagimsizlik, baris, bilimsellik, caliskanlik, duyarlilik, dayanisma, diiriistliik,

estetik, hosgorii, 6zgtirliik, saglikli olmaya 6nem verme, saygi, sevgi, sorumluluk,
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temizlik, vatanseverlik, yardimseverlik degerleri tespit edilmis, Tiirk¢e egitiminde
degerler 6gretiminin nasil olmasi gerektigi hakkinda tespitlerde bulunulmustur.

Beldag (2012), “Ilkogretim yedinci smif sosyal bilgiler dersindeki
degerlerin kazanilma diizeyinin cesitli degiskenler a¢isindan incelenmesi
(Erzurum 1ili 6rnegi)” isimli doktora ¢aligmasinda ilkdgretim yedinci sinif sosyal
bilgiler dersindeki degerlerin kazanilma diizeyini ¢esitli degiskenler agisindan
incelemeyi amaglamigtir. Calisma nicel ve nitel arastirma yontemlerinin birlikte
kullanildig1 karma bir c¢alismadir. Calismanin nicel béliimiinde arastirmacinin
gelistirdigi degerler egitimi Olgegi kullanilirken; nitel béliimiinde ise yari
yapilandirilmis goriisme formu kullanilmastir.

Deveci (2013), Dilek Belet ve Hatice Tiire tarafindan yapilan “Dede
Korkut Hikayelerinde Yer Alan Degerler” isimli arastirmada, Dede Korkut
Hikéyeleri’nde hangi degerlere yer verildigi arastirilmistir. Arastirmada yine 12
hikaye lizerinde durulmus ve nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Arastirilan
hikayelerde aile birligi, sevgi, diiriistliik, saygi, estetik ve cesaret degerlerinin
yaninda onurlu olma, dayanisma, vatanseverlik, comertlik, merhamet, toplumsal
ve dini degerlerin de yer aldi1 goriilmiistlir. Sonugta ders i¢i etkinliklerde deger
kazandirmak adina Dede Korkut Hikayeleri’'nden yararlanilabilecegi bulgusuna
ulagilmigtir.

Kalin (2013), “Ortaokul 5. sinif 6grencilerinin hosgorii egilimlerinin cesitli
degiskenler agisindan incelenmesi” isimli yiiksek lisans tezinde ise ortaokul
S5.smif ogrencilerinin  hoggoérli  egilimlerinin  ¢esitli  degiskenler agisindan
incelenmesi amaglanmigtir. Arastirmada tarama modelinde betimsel bir ¢alisma
yapilmigtir. Kiz 6grencilerin, erkek 6grencilere gore hosgorii egilimlerinin daha
yiiksek oldugu sonucuna varilmigtir. Yine anne-baba 6grenim durumu yiiksek
olan 6grencilerin hosgorii egilimlerinin arttigi ve kitap okumanin 6grencilerin
hosgorii egilimlerine yonelik goriislerini olumlu y6nde etkiledigi sonuglarina
ulasilmistir.

Celik (2014), “Ilkokul 4. sif 6grencilerinin yardimseverlik tutumlarinin
cesitli degiskenler agisindan incelenmesi (Erzurum ili Ornegi)” isimli yiiksek
lisans tez ¢aligmasinda da ilkokul dordiincti sinif 6grencilerinin yardimseverlik

tutumlarinin cesitli degiskenler acisindan incelenmesi amaglanmistir. Calisma,
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tarama modelinde betimsel bir ¢alismadir. Kiz 6grencilerin, erkek 6grencilere
gore yardimsever tutumlara sahip oldugu belirlenmistir. Sosyal sorumluluk,
isbirligi ve comertlik boyutlarinda 1, 2 veya 3 kardesi olan Ggrencilerin
gorislerinin, 4, 5 veya 6 kardesi olan Ogrencilerden daha olumlu oldugu
gorilmistiir.  Anne-babalarinin  6grenim  diizeyleri arttikca 6grencilerin
yardimseverlik tutumlarina yonelik goriislerinin de olumlu yonde etkilendigi ve
“merhamet” boyutunda babasi esnaf ve serbest meslek sahibi olan §grencilerin
gorliglerinin babast is¢i olan 6grencilerden daha olumlu oldugu sonuglarina
varilmistir.

Emer (2014), “Safahat’ta Degerler Egitimi Unsurlar1” isimli yiiksek lisans
tezinde, Safahat’taki degerleri tespit etmek ve Asim’in Nesli’nin hangi degerlere
sahip olmasi1 gerektigi ve degerler egitimi acisindan bu eserin ne ifade ettigini
belirlemek amaglanmistir. Kaynak tarama yontemi kullanilmistir. Calisma
sonucunda Safahat’ta otuz alti deger tespit edilmistir. Buradan yola ¢ikarak
Safahat’in degerler konusunda yeterli oldugu ve eserin yeni nesillere yol gosterici
nitelikte oldugu sonucuna varilmistir.

Kantar (2014), “Ilkégretim 4. Ve 5. Smuf Sosyal Bilgiler Dersinde 100
Temel Eser Yoluyla Degerler Egitimi” isimli yiiksek lisans tezinde, 100 temel
eserin degerleri kazandirip kazandirmayacagi ve eserlerin sosyal bilgiler dersinde
degerlerin 6gretiminde nasil kullanilacaginin belirlenmesi amaglanmistir.
Calismada, betimsel alan arastirmasi yontemi kullanilmistir. Arastirma
sonucunda, incelenen 100 Temel Eser serisindeki kitaplarda en c¢ok
yardimseverlik degerine rastlanilmistir. Daha sonra sirasiyla sevgi, aile birligine
6nem verme ve ¢aliskanlik degerlerine yer verilmistir. En az yer alan degerler ise,
vatanseverlik hosgorii ve bagimsizliktir. Incelenen eserlerin, cogu degerin
kazandirilmasinda kullanilabilecegi, fakat degerler egitimi i¢in yeterli olmayacagi
belirtilmistir.

Akbalik (2015), “Degerler Egitimi Baglaminda Haci Bektas-1 Veli’nin
Eserleri’nde Yer Alan Egitsel Unsurlar” isimli yiiksek lisans tezinde arastirilan
konu, Hac1 Bektas-1 Veli’nin eserlerini degerler egitimi baglaminda inceleyerek
icerdigi egitsel unsurlari arastirmaktir. Arastirmada betimsel tarama yontemi

kullanilmistir. Arastirmada Haci Bektas-1 Veli’nin ti¢ eseri (Fevaid, Vilayet-name,
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ve Makalat-1 Hac1 Bektas-1 Veli) ile Sosyal Bilgiler, Din Kiltiirii ve Ahlak Bilgisi
ve Tiirkge derslerinde verilmesi gereken 20 deger {izerinde g¢alisilmistir. Bu ti¢
eser bu dogrultuda incelenmistir. Arastirma sonunda eserlerde en fazla hosgori
degerine rastlanmilmistir. Hosgorii degerini sirasiyla aile birligi, diristlik,
caliskanlik ve algakgonilliilik degerleri izlemigstir. Misafirperver olma degeri
eserlerde hi¢ yer almamistir. Eserlerde en az yer alan degerlerin ise sirasiyla
sorumluluk, saygi, fedakarlik ve sabirli olma oldugu goriilmiistiir.

Comakl1 (2015), “Mevlana’nin mesnevi adli eserinde yer alan hikayelerin
sosyal bilgiler dersi 6gretim programindaki degerlerin 6gretiminde kullaniminin
incelenmesi” isimli calismasinda Mevlana’nin Mesnevi’sindeki hikayelerden 6. ve
7. sinif Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programinda yer alan degerlerin 6gretiminde
kullanilabilecek olanlarini belirlemek amaglanmistir. Arastirmada betimsel analiz
yontemi kullanilmistir. Arastirma sonucunda Mesnevi’de gegen bir¢cok hikéyenin,
ogrenciye deger kazandirmada kullanilabilecegi sonucuna varilmistir. Uzerinde
calisilan degerler sunlardir: Bilimsellik, duyarlilik, sorumluluk, yardimseverlik,
hak ve ozgiirliiklere saygi, ¢aliskanlik, farkliliklara saygi, vatanseverlik, estetik,
diristliik, adil olma ve baris.

Yapilan literatiir taramast sonucunda, degerler egitimi alaninda yapilmis
calismalarin gogunun yakin tarihli oldugu gériilmektedir. Ozellikle 2005 Sosyal
Bilgiler Programinda degerlere ve egitimine genis yer verilmesi sebebiyle,

calismalarin 2005'ten sonra yogunlastigi séylenebilir.
1.8.2. Uluslararas1 Calismalar

Uluslararasi literatiir incelendiginde edebi {iirlinlerin degerler egitiminde
kullanilmasiyla ilgili ulasilan ¢alismalar agagida siralanmistir.

Brokellman’a (1977) g6re miladi 300 yilina dogru yazildig1 ifade edilen
Kelile ve Dimne adli eser, yiizlerce yil oncesinden yazilmis olmasina ragmen
giinlimiizde de gegerli olan pek cok dini, ahléki, sosyal, estetik, milli, evrensel
degeri barindirmaktadir. Degerlerin bigimsel olarak ¢aglar icerisinde degisiklik

gosterse de 6ztinde varliklarini stirdiirdiikleri bilinmektedir. Kelile ve Dimne bu

58



degerleri, evrensel nitelikteki hikmetli sozleri ve bilgece tavsiyeleriyle biitiin
diinyay1 egitecek 6zelliklere sahip birgok masali barindiran kiymetli bir eserdir.

Mazid (2009), calismasinda Kelile ve Dimne masallarinin egitim ve
akademik amagli olarak elestirel bakis acisiyla yeniden okunmasi ve ilgili
literatiiriin bu amagcla yeniden gozden gegirilmesi gerektigini vurgulamaktadir. Bu
fabllarin giintimiiz gerceklerine gore elestirel olarak yeniden degerlendirilmesi
kiiltiirel ve diller aras1 yakinlagsmay1 da beraberinde getirecektir. Mazid (2009),
Kelile ve Dimne’de yer alan Karga ve Keklik masali eglendirici olmasinin
yaninda hikmet bilgisini de igerdigi, bu nedenle egitim degerinin yiiksek oldugunu
vurgulamastir.

McGowan ve Guzzetti (Tarihsiz) “Edebiyat Temelli Sosyal Bilgiler
Ogretimi” adl1 calismalarinda, sosyal bilgiler 6gretiminde edebi eserlerden hangi
amagla ve nasil faydalanilacagini 6rneklerle belirlemeye calismislardir. McGowan
ve Guzzetti, bu ¢alisma ile nitelikli herhangi bir edebi eserin énemli diisiincelerin
olugsmasinda ve elestirel diisiinmeyi gelistirmede etkili oldugu sonucuna
ulasmuislardir.

Mahmoudi ve Abedpour’un (2011), Kelile ve Dimne masallarin1 ceza
hukuku agisindan inceledikleri ¢aligmalarinin sonucu bu arastirmanin sonucuyla
paralellik g6stermektedir. Arastirmacilar adi gegen masallarin halkin refahini
artirma ve suglari 6nlemede oldugu kadar yasal kurallar1 ve diizenlemeleri
zenginlestirmek i¢cin de kullanilabilecek faydali bir eser oldugunu

vurgulamaiglardir.
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2. BOLUM

2.  YONTEM
Bu bolimiinde arastirma yontemi, calisma grubu, degiskenler, veri

toplama araglari, uygulama siireci ve veri analizi bagliklarina yer verilmistir.

2.1. Arastirmanin Yontemi

Arastirma, varliklarin ve olgularin deneysel olarak incelenemeyecek olan
bir takim 6zelliklerine ve gergekligin toplumsal olarak insasina odaklanildigi i¢in
ve veri toplarken ve yorumlarken anlami ortaya ¢ikarmaya duyarli bir veri
toplama aracit kullanildig1 i¢in nitel yaklasima uygun olarak desenlenmistir.
Mevcut bir durum nitelenmeye calisildigl icin betimsel yontem kullanilmigtir
(Denzin ve Lincoln, 2005). Nitel arastirmalarda dokiimandan elde edilen veriler
diger veri toplama aracglar1 ile elde edilen verilerle ayn1 sekilde
kullanilabilmektedir (Merriam, 2013). Ayrica arastirmanin dogasina uygun olarak
dokiiman inceleme, gozlem ve goriisme yoluyla veriler toplanmistir. Dokiiman
incelemesi cercevesinde, Beydebd’'nin Kelile ve Dimne isimli eseri, Sadi’nin
Bostan ve Giilistan isimli eserleri, Mevlana’nin Mesnevisi, Keykavus’un
Nasihatname (Kabusname) isimli eseri ve ilk yazari belli olmayan Tutiname isimli
eser incelenmistir.

Veriler analiz edilirken birbirlerine benzeyen verileri belirli kavramlar ve
temalar c¢ergevesinde bir araya getirerek okuyucunun anlayacagi bicime
doniistiirmesinden dolay1 igerik analizi teknigi tercih edilmistir (Yildirim ve

Simsek, 2011).

2.2. Calisma Grubu

Bu arastirmanin c¢alisma grubu 2015-2016 egitim-6gretim yilinda Rize-
Pazar ilgesinde 6grenim géren Ahmet Mesut Yilmaz Ilkokulu 4-N (kontrol grubu)

ve 4-L (deney grubu) smif 6grencilerinden olugsmaktadir. Arastirmada uygulama

yapilacak okul belirlenirken secgkisiz olmayan ornekleme yontemlerinden uygun
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ornekleme yontemi secilmistir. Bu yontemde zaman, para ve isgiicii agisindan var
olan sinirliliklar nedeniyle 6rneklemin kolay ulasilabilir ve uygulama yapilabilir
birimlerden seg¢ilmesi s6z konusudur (Biyiikéztirk, Kilic Cakmak, Akgiin,
Karadeniz, Demirel, 2012).

Arastirmanin yapilacagi okulun belirlenmesinde, okulun basar1 seviyesinin
orta seviyede olmasi, 6grencilerin sosyal ve ekonomik durumlarinin birbirine
yakin olmasi ve ayni bolgede ikamet ediyor olmalari, ayrica deneysel uygulama

icin secilen sinif diizeyinde birden fazla subeye sahip olmasina dikkat edilmistir.

Tablo 8 Calisma Grubu Icin Ilcede Bulunan Okullarin Istatistiki Bilgileri
(2015-2016 Egitim Yili)

¥ Sinif Tiirii- Sube Sayisi -Ogrenci Sayisi
Kurum Ogrenim Tiirii
Lsinif 2.sinif 3.sinif 4.sinif
Ahmet Mesut Yilmaz 7 sube | 8 sube 8 sube 7 sube
) Normal
Ilkokulu 124 128 142 138
) 4 sube 4 sube 3 sube 4 sube
Veysel Vardal Ilkokulu Normal
77 56 52 78
: Isube 1 sube 2 sube 1 sube
Vali Erdal Ata Ilkokulu Normal
13 13 12 19
W 2 sube 3 sube 2 sube 2 sube
TOKI Ilkokulu Normal
26 38 32 39
] 1 sube 1 sube Isube 1 sube
Hamidiye Ilkokulu Normal
5} 7 4 8
) 1 sube 1 sube 1 sube 1 sube
Fuat Ergeng Ilkokulu Normal
17 13 12 14
: 1 sube 1 sube 1 sube -
Aktepe Ilkokulu Normal
4 5 8
1 sube 2 sube 2 sube 1 sube
Hiiseyin Sarioglu
' Normal 24 40 37 29
Ilkokulu
3 sube 2 sube 2 sube 1 sube
Ozel Coziim Ilkokulu Normal 36 25 41 17
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Bu baglamda arastirma, tabloda belirtilen 6zellikler dogrultusunda Ahmet
Mesut Yilmaz Ilkokulu’nda 6grenim géren, 4-L smufi (25) Deney grubu, 4-N
sinifi (23) Kontrol grubu 6grencileri ile yiiriitilmustiir. 4-E sinift (24) Pilot grubu
ile edebi {rlinlerin deney grubuna uygulanmadan o&nce ©On uygulamasi

gerceklestirilmistir.

2.3. Pilot Uygulama

Arastirma oncesinde Ahmet Mesut Yilmaz Ilkokulu 4-E sinifina, 24
6grenci 3’e boliinerek 9 eser 3 haftada okutulmustur. Okutulan eserlerden Canbaz
(Tutiname) dilinin agir olmasindan dolay1 sinif 6gretmeniyle yapilan fikir alis-
verisinden sonra c¢alismadan c¢ikarilmistir. Pilot uygulama grubunun sinif
O6gretmeninin, haftada 1 ders saatinin 1 eserin anlasilip sorularinin ¢6ziilmesi
acisindan uygun olacagini séylemesinden yola ¢ikilarak uygulama siiresi buna
gore diizenlenmeye calisilmistir. Haftada 2 ders saatinde 2 eser islenecek sekilde

uygulamanin plani olusturulmustur.

2.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin bu boliimiinde, yapilan uygulama etkinlikleri, deney ve
kontrol grubunda yiiritilen uygulamalar ve pilot uygulamayla ilgili bilgiler
verilecektir. Arastirma ile ilgili gerekli izinler alinmig ve ilgili izin belgesi Ek-
1°de sunulmustur.

Arastirmada verileri toplarken goriisme, dokiiman incelemesi ve gézlem
teknikleri kullanilmigstir. Dokiiman incelemesi kapsaminda Dogu Klasikleri i¢inde
yer alan Kelile ve Dimne, Giilistan, Bostan, Mesnevi, Tutiname ve Nasihatname
(Kabusname) eserleri incelenmistir. Yapilan literatlir taramasi sonucunda ve
uzman goriisleri alindiktan sonra, incelenen metinlerden 6grencilerin yas ve
gelisim doénemlerine uygun oldugu disiintildiiginden; Kelile ve Dimne (Ek-2),
Giilistan (Ek-3), Nasihatname (Kabusname) (Ek-4), Tutiname (Ek-5) ve Mesnevi
(Ek-6)’den 13 eser segilmistir. Ancak bu eserlerden 4’1, bir akademisyen, iki Tiirk

Dili ve Edebiyat1 6gretmeni ve iki sinif dgretmeninden olusan uzman goriisleri
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dogrultusunda, dilinin agir olmasi ve Ogrenci seviyesine uygun olmamasindan
dolayt cikarilmistir. (Eden Bulur-Nasihatmane, Aslan postuna Biiriili Esek-
Tutiname, Dolandiricinin Emanetciligi-Nasihatname, Akilli Tiiccar-Kelile ve
Dimne.)

Eserlerden biri ise (Canbaz-Tutiname) pilot uygulamanin yapildigi 4-E
sinif §gretmeninin goériisii ve Ogrencilerden alinan doniit lizerine dilinin agir
oldugu gerekgesi ile ¢ikarilmistir.

Arastirmada veriler “Kedi buradaysa et nerde-Mesnevi, Agacin sahitligi-
Nasihatname, Adil vezir-Nasihatname, Sir saklamayan seyis-Kelile ve Dimne,
Filin 6cii-Mesnevi, Ders alan padisah-Kelile ve Dimne, Iyi kalpli vezir-Giilistan
ve Odadaki sir-Mesnevi” olmak tizere sekiz eserden elde edilmistir.

Gortismelerden elde edilen veriler ise &grencilerle her hafta yapilan
uygulama sonu etkinliklerinden, 6n test-son test kompozisyonlardan ve 6n test-
son test miilakatlardan elde edilmistir. Uygulama sonu etkinlikleri deney grubuna
okutulan eserlerle ilgili hazirlanmis okudugunu anlama ¢alismalarindan
olusmaktadir. Bu uygulamalar sayesinde hem kullanilan eserlerin 6grenci
seviyesine uygun olup olmadigi hem de &grencilerin eserlerin vermek istedigi
mesaji alip almadiklarinin ortaya c¢ikarilmasi amaglanmistir. Miilakatlarda
kullanilan sorular ise diirtistlik kavraminin igerigi, arastirmanin konusu olan
eserlerin igerigi ve diirtistliik degeri ile ilgili yapilan calismalar dikkate alinarak
hazirlanmustir. (Ersoy ve Dogan, 2014; Beldag, 2012; Er, Unal ve Giirel, 2016).
Hazirlanan sorular 3 uzman ve 4 smif §gretmenine incelettirilmis ve uygun
bulunmustur. Ayrica arastirmanin basinda ve sonunda deney ve kontrol grubu

Ogretmen gozlem formlarindan veri elde edilmistir.

2.5. Veri Toplama Araclari

Arastirmada veri toplama araglari olarak kullanilan formlar sunlardir:
1. Kisisel Bilgi Formu

2. Etkinlik Oncesi Kelime Calismas1 Formu (Ek-7)

3. Uygulama Etkinlikleri ve Ogrenci Giinliikleri Formlar1

4. Ogrenci On Test-Son Test Kompozisyon Formlar1 (Ek-8)
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5. Ogrencilerle On Test-Son Test Goriisme (Miilakat) Formlar

6. Ogretmen On Test-Son Test Gozlem Formlari

2.5.1. Deney Grubunda Yiiriitiilen Uygulama Siireci

2.5.1.1. Kisisel Bilgi Formu

Arastirmada arastirmaci tarafindan hazirlanan; 6grencilerin cinsiyet ve
smif bilgilerini iceren kisisel bilgi formlar1 hem deney hem de kontrol gruplari

icin kullanilmistir.
2.5.1.2. Etkinlik Oncesi Kelime Calismasi

Aragtirmada kullanilan eserler eski donemlere ait eserler oldugu igin,
oncelikle Ogrencilere eserlerin anlatildigt donemlere ait tarih kavramlarim
kazandirmak amaciyla kelime c¢alismasi yapilmistir. Eserler verilmeden Once
ogrencilerin kelime dagarcigini gelistirme ve masallarda gegen kavramlari
onceden kazandirma amaciyla her eserin kelimeleri etkinlige baslamadan 6nce

verilmistir.

2:5.1.3. Uygulama Etkinlikleri ve Ogrenci Giinliiklerinin

Alinmasi

Arastirma Orneklemini olusturan Rize-Pazar Ahmet Mesut Yilmaz
Ilkokulu 4-L sinifina dérnek olay metni olarak segilen 8 metin dagitildiktan sonra,
bu metinlerle ve diirtistlik degeri ile ilgili sorulardan olusan ve arastirmaci
tarafindan hazirlanan yari yapilandirilmis gorigme formlari, her hafta sinif igi
etkinliklerden sonra &grencilerin gortigleri alinmak tizere uygulanmistir.
Arastirmanin esas uygulamasi, 2015-2016 egitim O6gretim yilinin ikinci
déneminde, Ahmet Mesut Yilmaz Ilkokulunda 4-L simfinda &grenim géren 25
deney grubu 6grencisi ile gerceklestirilmistir. Caligma 5 hafta siireyle haftada 2

ders saati olmak tizere (5.hafta 3 saat uygulama yapilmistir) ve sosyal bilgiler
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derslerinde uygulanmistir. Uygulama &ncesinde &gretmenden 6grencilerin
durtstliik davraniglar ile ilgili 6n gézlem alinmistir.

[k hafta deney grubunda 1. ders saatinde 6grencilere diiriistliik hakkinda
ne bildiklerini 6lgmek i¢in 6n kompozisyonlar yazdirilmig, 2.derste ise yine
dirtstliikle ilgili goriislerini almak tizere 6grencilerle 6n miilakatlar yapilmaistir.
Ayni zamanda ayni hafta icinde deney grubu simif &gretmeninden de verilen
g6zlem formlarini kullanarak 6n gozlemlerini kaydetmesi istenmistir.

2. hafta 6grencilerle 1.derste kelime calismasi yapildiktan sonra, 6rnek
olay olarak “lyi Kalpli Vezir” o6nce 6gretmen tarafindan okunmus daha sonra
Ogrencilere dagitilmistir. Okunan edebi Uriliniin arkasindan metinle ilgili
sorulardan olusan uygulama sonu etkinlikleri verilmis arkasindan 6grencilerden
Ogrenci gunliikleri alinmigtir. 2.derste de ayni uygulama 6nce kelime ¢alismasi
yapildiktan sonra “Adil Vezir” isimli eser ile tekrar edilmistir.

3.hafta 6grencilerle 1.derste kelime c¢aligmasi yapildiktan sonra, 6rnek olay
olarak “Ders alan Padisah” Once Ogretmen tarafindan okunmus daha sonra
ogrencilere dagitilmistir. Verilen edebi {irlinlin arkasindan eserle ilgili sorulardan
olusan uygulama sonu etkinlikleri verilmis arkasindan ogrencilerden Ggrenci
giinliikleri alinmigtir. 2.derste de ayni1 uygulama 6nce kelime ¢alismasi yapildiktan
sonra “Agacin Sahitligi” isimli eser ile tekrar edilmistir.

4.hafta 6grencilerle 1.derste kelime calismasi yapildiktan sonra, ornek
olay olarak “Sir Saklamayan Seyis” once Ogretmen tarafindan okunmus daha
sonra Ogrencilere dagitilmistir. Okunan edebi {irliniin arkasindan eserle ilgili
sorulardan olusan uygulama sonu etkinlikleri verilmis arkasindan 6grencilerden
Ogrenci gunliikleri alinmistir. 2.derste de ayni uygulama o6nce kelime caligsmasi
yapildiktan sonra “Odadaki Sir” isimli eser ile tekrar edilmistir.

5. hafta 6grencilerle 1.derste kelime calismasi yapildiktan sonra, Srnek
olay “Filin Ocili” o6nce o6gretmen tarafindan okunmus daha sonra 6grencilere
dagitilmistir. Okunan eserin arkasindan metinle ilgili sorulardan olusan uygulama
sonu etkinlikleri verilmis arkasindan 6grencilerden 6grenci glinliikleri alinmistir.
2.derste de ayni uygulama once kelime calismasi yapildiktan sonra “Kedi

Buradaysa Et Nerde” eseri ile tekrar edilmistir.
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Aymi hafta i¢inde ayr1 bir ders saatinde son kompozisyonlar ve son
miilakatlar alinmigtir. Ayrica 6gretmenden de son gozlemi alinmig boylece
uygulamalar sonucunda Ogrencilerde davranig degisiklii olup olmadig:

belirlenmek istenmistir.

2.5.1.4. Ogrenci kompozisyonlari

Arastirma 6ncesinde ve sonrasinda 6n test ve son test olacak sekilde deney
grubu oOgrencilerine kompozisyon yazdirilmis. Bdylece uygulama oncesi ve
uygulama sonrasi elde edilen bulgular arasinda fark olup olmadigi kontrol

edilmek istenmistir.

2.5.1.5. Goriisme (Miilakat)

Arastirma 6ncesinde ve sonrasinda 6n test ve son test olacak sekilde deney
grubu Ogrencileriyle yar1 yapilandirilmig formlardan olusan miilakatlar
yapilmistir. Gortisme formlart 6grencilerdeki diiriistliik davranisimi ve diirtistliik
degerine sahip olma diizeyini ortaya ¢ikarmak amaciyla arastirmaci ve danigman
tarafindan olusturulmustur. Miilakatta kullanilan sorular danigman ve arastirmaci
tarafindan hazirlanmistir. Formlardan elde edilen bulgularin analizi ile uygulama

sonunda 6grencilerdeki degisiklik 6l¢iilmek istenmistir.

2.5.1.6. Ogretmen Gozlem Formlan

Arastirma Oncesinde ve sonrasinda Ogretmenden Ggrencilerin diirtistliik
degerine ne olglide sahip olduklarini, uygulama sonrasinda ogrencilerde bir
farklilik olup olmadigini anlamak i¢in gézlem yapmasi istenmistir. Her uygulama
sonrasinda ders Ogretmeni ve arastirmaci Ggrenciler {lizerinde yapilan gozlem
hakkinda konusmuslardir. Arastirmaya katilan 6grencileri taniyan ve uygulamalar
boyunca onlar1 gozlemleyen 6gretmenin goriisleri, 6grenci gortismeleri ile elde
edilen verileri karsilastirirken Onemli bir unsur olarak gortilmistiir. Gozlem

formlar1 arastirmaci ve danisman tarafindan hazirlanmagtir.
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2.5.2. Kontrol Grubu ile Yapilan Uygulamalar

Arastirmanin kontrol grubu olan 4-N (23 &grenci) sinifi 6grencilerinden en
basta yine yarit yapilandirilmis formlarla 6n miilakatlar yapilmis ve diiriistliik
degeri ile ilgili hazir bulunusluklarin1 6lgmek i¢in 6n kompozisyonlar alinmis,
ogretmenden ise Ogrencilerin diirtistlik davraniglari ve bu degere sahip olma
diizeyleri ile ilgili 6n gézlem yapmasi istenmistir. Normal egitim ve 6gretimine
devam eden 4-N smifi 6grencilerinden 5 hafta sonunda son miilakat ve son

kompozisyonlar alinmis, 6gretmenden de son gozlemi alinmistir.

2.6. Verilerin Analizi

Arastirmadan elde edilen veriler analiz edilirken betimsel ve igerik analizi
yontemleri kullanilmistir. Uzman yardimiyla kodlar temalarla iligkilendirilmistir.
Danigmanla birlikte frekanslar hesaplanarak yorumlanmistir. Bulgularin
yorumlanmasi boliimiinde, goériisme yapilan 6grencilere kodlar verilmis ve
ogrencilerin goriislerinden alintilar yapilmistir.

Arastirmada dokiiman incelemesi olarak, 6grencilerle her hafta yapilan
uygulama sonu etkinlikleri, 6n test ve son test miilakatlarin karsilagtirilmasiyla
elde edilen veriler, 6gretmen gozlem formlarindan elde edilen veriler, 6n test ve
son test kompozisyonlarin karsilastirilmasindan elde edilen veriler betimsel ve
icerik analizi yontemleriyle analiz edilmistir.

Betimsel analiz, gézlemlenen ve goriisme yapilan kisilerin gorislerini
belirtmek i¢in dogrudan alintilarin yapildigi, elde edilen veriler betimlenip
yorumlandiktan sonra sonuca ulasilan analiz yontemidir (Yildirnm ve Simsek,
2011). Bu baglamda arastirmada, goriisme sorularinin her birine verilen
yanitlardan elde edilen verilerle &grencilerin goriislerini yansitmak igin
ogrencilerin ifadelerinden dogrudan alintilar yapilmistir. Alintilar yapilirken de
Ogrencilerin isimleri yerine kiz 6grenciler icin K1, K5; erkek 6grenciler i¢in ES8,
E11 seklinde kodlamalar yapilmistir. Ogrencilerin gériisme sorularina verdigi
yanitlar arastirmaci ve danisman tarafindan incelenerek kodlanmis ve gerekli

diizenlemeler yapilmaigtir.
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Icerik analizi yénteminde ise, betimsel olarak yorumlanan veriler daha
derin bir isleme tabi tutulur ve betimsel yaklagimla fark edilemeyen kavram ve
temalar bu analiz ile fark edilebilir. Ayrica bu yontemle, yapilan uygulamada
birbirine benzeyen veriler belirli kavramlar ve temalar altinda toplanarak
okuyucunun anlayabilecegi bigimde yorumlanmaktadir (Yildirim ve Simsek,
2011). Bu sebeple arastirmanin bu kisminda betimsel olarak yorumlanan veriler
daha dikkatli ve sistematik bir analiz yontemi olan icerik analizi yontemine tabi
tutulmus boylece veriler igerisindeki anahtar faktorler ortaya cikartilmaya ve

veriler arasindaki iligki yapilar1 tanimlanmaya calisilmistir.
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3. BOLUM

3. BULGULAR ve YORUMLAR

Sosyal bilgiler Ogretiminde 4.smif Ogrencilerine diirtistliik degerini
kazandirmada edebi iriinlerin etkisi var midir? Sorusuna cevap aramak amaciyla
yapilan arastirmanin bu bélimiinde nitel veri toplama araglarindan elde edilen
bulgular arastirmanin amaci ve alt problemlerine gore analiz edilerek
yorumlanmigtir. Bu verilerin analizleri ve uygulama esnasinda yapilan

etkinliklerin ve uygulama siirecinin analizleri asagida ayrintili olarak sunulmustur.

3.1. ON UYGULAMALAR (1.Hafta)

Aragtirma siirecinin basinda arastirmaci 6grencilerle farkli ders saatleri
igerisinde goriismiis ve uygulamalar hakkinda onlar1 bilgilendirmistir. Deney ve
kontrol grubu 6grencilerinin sinif 6gretmenleri ile yapilan gériismeler sonucunda,
ogrencilerin daha rahat olacaklar1 disiiniildiiglinden uygulamalarin deney ve

kontrol grubu smif 6gretmenleri tarafindan yapilmasi uygun gériilmiistiir.

3.1.1. Kisisel Bilgi Formu

Kisisel bilgi formu deney grubu ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin
demografik 6zelliklerini belirlemek amaciyla olusturulmustur. Deney ve kontrol
grubundaki &grencilere farki giinlerde olmak tizere sinif 6gretmenleri tarafindan
dagitilan formlar uygulanmistir.

Deney ve Kontrol grubu 6grencilerinin kisisel ve demografik 6zelliklerine

ait bilgiler Tablo 9’da sunulmustur.
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Tablo 9 Deney ve Kontrol Grubu Demografik Ozellikleri

.. Kontrol Grubu Deney Grubu
Degiskenler
f % f %
Cinsiyet Kiz 11 47.8 12 48.0
Erkek 12 52.2 13 52.0
Ilkokul 15 62.2 14 56.0
A SEmin O}‘taoku] 2 8.7 5 20.0
A Ln,ls.e . 3 13.0 5 20.0
Universite - - 1 4.0
Diger 3 13.0 - -
Ilkokul 11 47.8 9 36.0
w. Ortaokul 6 26.1 6 24.0
i Lise 4 174 7 28.0
Universite 1 4.3 3 12.0
Diger 1 43 - -
Ev Hanimi 21 91.3 16 64.0
Kasiyer 1 4.3 1 4.0
Fabrika Is¢isi 1 43 1 4.0
Anne Meslek Rehabilitasyon Gorevlisi - - 1 4.0
Ciftci(Yarici) - - 4 16.0
Bakici - - 1 4.0
Diger - - 1 4.0
Marangoz 1 4.3 1 4.0
Ascl 2 8.7 1 4.0
Garson 4 174 1 4.0
Insaat iscisi 5 21.7 1 4.0
Ciftci (Yaric) 1 4.3 8 32.0
Fabrika Iscisi 2 8.7 4 16.0
Serbest Meslek 1 4.3 1 4.0
Baba Meslek Tssiz 1 43 1 4.0
Cayci 1 4.3 1 4.0
Kantinci 1 4.3 2 8.0
Emekli 2 8.7 1 4.0
Sofor 1 43 1 4.0
Din Goérevlisi 1 4.3 1 4.0
Ogretmen - - 1 4.0
Ogretim Uyesi 5 . 1 4.0
e . .. | Var 15 65.2 14 56.0
Bilgisayar Mevcudiyeti Yok g 348 1 240
Hig i 304 6 24.0
Evden 14 60.9 14 56.0
Internete Ulasma
Durumu Komsudan - - 5 20.0
Okuldan 2 8.7 - -
Internet kafeden - - - -

Tablo incelendiginde deney grubunda 12 kiz ve 13 erkek 6grenci, kontrol
grubunda ise 11 kiz 12 erkek 6grenci oldugu goriilmektedir. Iki grubun cinsiyet
dagilimi1 yoniinden benzerlik gosterdigi goriilmektedir. Her iki gruptaki 6grenci
annelerinin ¢ogunun ilkokul mezunu ve ev hanimi oldugu goériilmektedir. Ayrica
iki gruptaki 6grencilerin babalarinin ¢ogunun ilkokul mezunu oldugu ve yakin

mesleklere sahip olduklart go6riilmektedir. Buradan hareketle Tablo 9
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incelendiginde, deney grubu ve kontrol grubu o6grencilerinin birbirine yakin

ozellikler tasidigi goriilmektedir.
3.1.2. On Kompozisyonlar

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin diiriistliik degeri ile ilgili sahip
olduklari on bilgileri tespit edebilmek amaciyla uygulanmustir. Ogrencilere
kompozisyon konusu dagitilarak dirtstliikle ilgili bir kompozisyon yazmalari
istenmistir (Diiriistliik denince aklina ne geliyor? Liitfen kompozisyon kurallarina
uygun sekilde yazar misin?) (Ek-8).

Deney ve kontrol grubunun sinif 6gretmenleri tarafindan 1’er ders saatinde
uygulanmustir. Ogrencilerin konuyu ¢ok fazla bilemedikleri bu sebeple kendilerini
cok rahat ifade edemedikleri ve farkli yollardan kendilerini anlatmaya calistiklari
gOrilmustiir.

On uygulama olarak yazdirilan kompozisyonlar analiz edilirken ciimleler
belirli kodlar etrafinda toplanmistir. Uzman ve danisman goriisii ile kodlar belirli
temalarla iliskilendirilmistir. Ogrenci isimleri yerine kiz grenciler icin K1, K8;
erkek 6grenciler i¢in ES, E4 gibi kisaltmalar kullanilmistir. Olusturulan temalar,
kodlar ve ilgili 6rnek 6grenci ciimleleri hem deney grubuna hem de kontrol

grubuna ait olmak {izere sunulmustur.
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Tablo 10 Deney Grubu On Kompozisyon Tablosu

Tema Kod f
ICiDl{ms'tl'uk Dogru olmak(8), dogrunun yaninda
egeri ile i 19
il olmak(2), yalan sdylememek(9)
olma(f=19)
Iyi bir sey, Onemli bir sey 10
Adil olmak 4
Soziiniin arkasinda durmak 4
Diiriistliik Hatasindan ders ¢ikarmak 3
degeri ile Yardimsever olmak 3
ilgili olmama | Kotii saka yapmamak(f=2) /Ké6ti soz 3
(£=32) sOylememek(f=1)
Saygili olmak 2
Sorumluluk sahibi olmak 1
Merhametli olmak 1
Giivenilir olmak 1

Tablo 10°daki analizlerden deney grubundaki 6grencilerin kompozisyon
on uygulamalarinda en yiiksek frekansa sahip olan kodun “Dogru olmak,
dogrunun yaninda olmak, yalan sdylememek (f=19)” oldugu goriilmektedir. Bu
kodu sirasiyla; iyi bir sey (6nemli bir sey) (f=10), adil olmak (f=4), soziiniin
arkasinda durmak (f=4), kot saka yapmamak-kotli s6z sOylememek (f=3),
hatasindan ders ¢ikarmak (f=3), yardimsever olmak (f=3), saygili olmak (f=2),
merhametli olmak (f=1), sorumluluk sahibi olmak (f=1) ve giivenilir olmak (f=1)
kodlarinin takip ettigi gortlmektedir. Diiriistliik degeri ile ilgili olan ve “Dogru
olmak, dogrunun yaninda olmak, yalan sdylememek™ koduna iliskin olarak K12
“Swmifta dogrulukla ilgili masallar okuyoruz ne oldugunu ogrendim. Diiriist
dogrunun yaninda olan bireydir.” diyerek diiriistliigii aciklamaya calismistir.
Diiriistliik degeri ile ilgili olmayan ve en yiiksek ikinci frekansa sahip “lyi bir sey,
(Onemli bir sey)” koduna iliskin olarak E13 ise “Duriistlik iyi bir seydir.”

demistir.

Kontrol grubu 6grencilerine ait 6n kompozisyon analizleri ise Tablo 11°de

gOsterilmistir.
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Tablo 11 Kontrol Grubu On Kompozisyon Tablosu

Tema Kod f
Diiriistliik
degeri  ile | Yalan sGylememek(8), 13
ilgili olma | Dogruluk(10)
(£=18)
Saygi 5
Acik sozlii olmak 4
Diiriistliik | Sevgi 3
degeri  ile | Hosgorii 3
ilgili Yardimseverlik 3
olmama Dostluk/Arkadaslik 2
(25) Giiven 2
Paylasimli olmak 1
Adaletli olmak 1
Duyarli olmak 1

Tablo 11°daki verilere bakildiginda yine en yiiksek frekansa sahip kodun
18 frekansla yalan s6ylememek ve dogruluk kodu oldugu goriilmektedir. Daha
sonra sirastyla saygi (f=5), acik s6zli olmak (f=4), sevgi (f=3), hosgorii (f=3),
yardimseverlik (f=3), dostluk/arkadaslik (f=2), giiven (f=2), paylasimli olmak
(f=1), adaletli olmak (f=1), duyarli olmak (f=1) kodlarinin geldigi goriilmektedir.
Buradan hareketle 6grencilerin durtistliik denilince daha g¢ok akillarina yalan
sdylememek ve dogrulugun geldigi gériilmektedir. Diiriistliik degeri ile ilgili olan
ve yalan sOylememek ve dogruluk koduyla iliskili olarak E4 “Diiriistliik yalan
soylememektir.” diyerek durtstligii aciklamaya calismistir. E6 ise Diiriistliikle
ilgili olmayan ve en yiiksek ikinci frekansa sahip kod olan agik s6zlii olmakla

iliskili olarak “Duiriistliik insanin agik sézlii olmasidr.”” demistir.

3.1.3. On Ogrenci Miilakatlar

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin diiriistliik degeri hakkindaki 6n
goriislerini belirlemek amaciyla uygulanmistir. Uygulamalar siif 6gretmenleri
tarafindanl’er ders saatinde yapilmistir. Uygulamada arastirmaci ve danisman
tarafindan hazirlanan Ogrenci Miilakat Formu kullanilmistir. Deney ve kontrol
grubuna ayni 6n gorisme formlari uygulanmistir. Analizler tablolastirilarak

sunulmustur.
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Tablo 12 Deney Grubu On Miilakat Tablosu

Sorular Tema Kod

Unutkanlik(f=1)
1-Yapmay1 sevdigin | Evet (£2) Aliskanlik(f=1)
ama yanlis oldugunu Arkadasinin canini yakma korkusu(f=3)
sonradan anladigin bir | Haywr (f=21) Kendini distinme(f=2)
davranisi tekrarlar Farkindalik(f=15)
misin? Bog (2) Giinah(f=1)

Bazen(f=4)

Evet (58] Ogretrglen korkusu(f=2)
2- Odevini Zor 6dev(f=2)
yapmadiginda bahane Yalan olmasi(f=2)
uydurur musun? Sebepsiz(f=7)

Hayir (f=13) Anlasilir(f=2)

Ise yaramaz(f=1)

Bos (4) Kiigiik diisme korkusu(f=1)

Bazen(f=6)

Saka yapma(f=4)

Zorda kalma(f=2)

Evet (f=17) Sinirlenme(f=1)
3-Arkadasina yalan Sebepsiz(f=4)
sGyler misin? Kisilik 6zelligi(f=2)
Cirkin(f=1)
=, Yanlig-Ko6tti davranig(f=2)
Haym (=) Sebepsiz(f=2)
Bos (f=1)

Bazen(f=4)

Arkadasinin izni(f=5)

Hakkin1 aramak(f=2)
4-Kantinde Evet (f=14) Sebepsiz(f=2)
arkadaslarinin  sirasina Acikmak(f=1)
gecer misin?

Hayir (f=10) Kot davranig(f=1)

Haksizlik(f=3)

ok aligverig(f=1
Bas (1) Ic(endisisigin?(ﬁl))
Sebepsiz(f=4)
Oyun Oynamak(f=1)
B Bazen(f=1)

Ogretmenin kizmasi(f=1)
5-Ailene o6dev Anne-babanin kizmasi(f=2)
yapacagini  soyleyip, | Hayir (f=22) Yasak olmasi(f=4)
onlarla oyun oynamaya Yalan olmasi(f=6)
gider misin? Kisisel 6zellik(f=4)

Bog (=1) Sebepsiz(f=4)

Izin alma(f=1)
6-Sana bir esya emanet Giinah(f=3)
edildiginde s}(l)nu izin Hag(£=22) Arkadaginin kiismesi korkusu(f=1)
almadan kendin igin Annenin yapma demesi(f=1)
Killanir s Bog () Kisisel ozellik(f=17)

Evet (f=3) Bazen(f=3)
7-Odevlerini  yapmak | Hayir (£=21) Haksizlik(f=2)
istemediginde Sorumluluk duygusu(f=15)
baskalarina yaptirir Ogrenme istegi(f=1)
misin? Bos (£=1) Yilan olma51(gf=1)

Ogretmenin anlamasi korkusu(f=2)
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Tablo 12 Deney Grubu On Miilakat Tablosu (Devam)

Bazen(f=3)

Zevkli(f=1)

8-Oyunlarda Telefon oyunu(f=2)

kazanacagini disiinsen > Anneyle oynama(f=1)

bilebile  hile yapar Sty Kazanmayi isteme(f=1)

misin? Sebepsiz (f=1)

Kétii davranig(f=2)

Haksizlik(f=2)

Hayir (f=14) Arkadaslarin uzaklagmasi ve tiziilmesi korkusu(f=5)
o Mabhcup olma korkusu(f=2)

Bonl) Sebepsiz(f=3)

Bazen(f=4)
Ll Kardesine soz gegirememek(f=1)
9- Ailen sana bir gérev Anne-Baba sevgisi(f=5)
verdiginde  hastaymis Yalan olmasi(f=3)
gibi yapar misin? Kolay(f=1)

e =) Sorumluluk duygusu(f=6)
Verilen gorevi yapma istegi(f=1)
Sebepsiz(f=3)

Bos (f=1)

Arkadasinin anlamayacagi diistincesi(f=1)
Kendi esyasi oldugunu sanmasi(f=1)
Pl Bazen(f=yl) ; (

10- Izin  almadan Kot bir davranig(f=3)

arkadaglarinin egyasini Giinah(f=2)

kullanir misin? Hayir (££21) Izin alma(f=8)

Arkadagini tizmek istememe(f=2)
Empati(f=1)

Sebepsiz(f=4)

Arkadasinin anlayacag diisiincesi(f=1)

Bos (f=1)

o Tablo incelendiginde 1. soruya 2 6grencinin evet, 21 §grencinin
hayir dedigi goriilmektedir. Evet cevabini veren 6grencilerden E6 unutkanlik
koduyla iligkili olarak; “Eger unutkanligima gelirse tekrarlayabilirim.” diyerek
neden evet dedigini agiklamistir. Hayir diyen 6grencilerden olan E2 de aliskanlik
koduna iliskin olarak “Yanlis oldugunu fark edersem bir daha yapmam.” diyerek
neden hayir dedigini agiklamaya c¢alismustir.

o 2. soruya 8 Ogrencinin evet dedigi, 13 Ogrencinin hayir dedigi
goriilmektedir. Evet diyen ogrencilerden K6 zor 6dev koduna iliskin “Odevi
yaparken zorlanirsam bahane tiretebilirim.” demistir. E10 ise ise yarmaz koduna
iliskili olarak “Haywr uydurmam, zaten ise yaramaz.” diyerek 6dev yapmadiginda
bahane uydurmadigini séylemistir.

° 3. soru olan “Arkadagina yalan sdyler misin?” sorusuna verilen
Ogrenci cevaplarina bakildiginda 17 6grencinin evet, 7 dgrencinin hayir dedigi

gorilmektedir. K12’nin Zorda kalma koduyla ilgili “Evet soylerim, zorda
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kaldigimda.” diyerek yalan s6yleme davranisinin sebebini belirtmistir. Hayir
cevabini veren 6grencilerden K10 ise Yanlis-Kotii davranis koduna iliskin “Hayir
soylemem ¢iinkii yanlis bir davranis.” diyerek nicin hayir dedigini belirtmistir.

o 4. soru olan ‘“Kantinde arkadaglarinin sirasina gecer misin?”
sorusuna 14 6grencinin evet, 10 6grencinin hayir cevabini verdigi goriilmektedir.
Evet diyen 6grencilerin ¢ogunun arkadaslarinin iznini alarak arkadasinin sirasina
gectigi goriilmektedir. K3 arkadasinin izni kodu altinda “Arkadasim izin verirse
gegerim.” diyerek bunu belirtmistir. Hayir diyen 6grencilerden E11lise haksizlik
koduna iliskin “Hayir gegmem haksizlik olur.” demistir.

o 5. soruya Ogrencilerin 2’si evet, 22°si hayir cevabinin vermistir.
Evet diyen 6grencilerden K4 bazen koduna iligkin “Evet, bazen.” diyerek evet
cevabinin sebebini belirtmistir. Hayir diyen 6grencilerin ¢ogunun bunu yaparak
yalan sOylemis olacagindan dolayr hayir dedikleri goriilmektedir. E11 de yalan
koduna iliskin “Hayir, yalan olur.” diyerek cevabinin sebebini belirtmistir.

o 6. soruya Ogrencilerin 22’si de hayir cevabini vermistir. Bu soruya
17 6grencinin “ben oyle bir sey yapmam.” demesi dikkat cekicidir. E8kisisel
ozellik koduyla iligkili olarak bunu soyle belirtmistir: “Hayir kullanmam, ben oyle
biri degilim.” Diger 3 6grenci soruyu bos birakmustir.

o 7. soru olan “Odevlerini yapmak istemediginde baskalarina yaptirir
misin?” sorusuna 3 Ogrencinin evet, 21 ogrencinin hayir cevabimi verdigi
goriilmektedir. Tabloya bakildiginda evet diyen O6grencilerin bazen cevabini
verdigi, hayir diyen o6grencilerden 15’inin 6dev yapmanin kendi sorumlulugu
oldugunu soyledigi goriilmektedir. K10 sorumluluk koduyla iliskili olarak bunu
sOyle belirtmistir: “Hayir, baskasina yaptirmam ¢iinkii bu benim gorevim.”

o 8. soruya 6grencilerin 9’unun evet, 14’liniin hayir cevabini verdigi
goriilmektedir. Evet diyen 6grencilerden K7 kazanmayi isteme koduna iliskin
“Evet, ¢iinkii kazanmak isterim.” demistir. Hayir diyen 6grencilerden K9 ise kotii
davranis koduyla ilgili olarak “Hayw yapmam, c¢iinkii kotii bir davranis.”
demistir.

o 9. soruya 5 Ogrencinin evet, 19 Ogrencinin hayir dedigi
goriilmektedir. Evet diyen 6grencilerden E8 kardesine soz gegirememe koduna

iliskin “Evet, ¢iinkii kardesime séz gegiremiyorum.” demistir. K11 ise anne-baba
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sevgisi koduyla 1lgili olarak “Hayiw, ¢iinkii annemin, babamin iistimde emegi

var.” demistir.

o 10. soruya ise 3 dgrencinin evet dedigi, 21 dgrencinin hayir dedigi

goriilmektedir. ES arkadaginin anlamayacagi diisiincesi koduna iliskin “Evet,

¢clinkii ne bilecek.” demistir. K8 ise arkadasini tizmek istememe koduna iliskin

“Hayrr, ciinkii arkadasimin iiziilmesini istemem. ” demistir.

Tablo 13 Kontrol Grubu On Miilakat Tablosu

Sorular

Tema

Kod

1-Yapmay: sevdigin ama
yanlis oldugunu sonradan
anladigin  bir davranist
tekrarlar misin?

Evet (=3)

Sebepsiz(f=2)
Bazen(f=1)

Hayir (£=20)

Arkadaglarin1  iizme ve arkadassiz
korkusu(f=4)

Yanlis davranig(f=4)

Empati(f=3)

Ceza almama(f=1)

Sebepsiz(f=8)

kalma

2-Odevini yapmadiginda
bahane uydurur musun?

Evet (=4)

Bazen(f=3)
Zorda kalma(f=1)

Hayir (f=19)

Yalan olmasi(f=4)

Ogretmenin kizacag: diisiincesi(f=1)
Dogruyu sdylemeyi segme(f=6)
Sebepsiz(f=8)

3-Arkadasina yalan soyler
misin?

Evet (f=10)

Bazen(f=7)
Zorda kalma(f=2)
Bazi insanlarin yalan soylemesi(f=1)

Hayir (f=11)

Bos (f=2)

Kétii davranig(f=1)

Gergek ortaya ¢ikabilir(f=2)
Giinah(f=1)

Arkadaglar aile gibidir(f=1)
Sebepsiz(f=6)

4-Kantinde arkadaslarinin
sirasina geger misin?

Evet (f=5)

Izin alma(f=5)

Hayir (£=18)

Koti davranig(f=2)

Kul hakki(f=5)

Ayni duruma diisme ihtimali(f=1)
Empati(f=1)

Sebepsiz(f=9)

5-Ailene 6dev yapacagini
sOyleyip, onlarla oyun
oynamaya gider misin?

Hayir (£=23)

Anneyi izmek istememe(f=1)
Kaybolma korkusu(f=1)
Yanlis davranig(f=1)

Yalan olmasi(f=4)

Anne sevgisi(f=1)
Sorumluluk duygusu(f=2)
Kisilik 6zelligi(f=2)

Dogruyu s6yleme(f=3)

S6z dinleme(f=1)
Sebepsiz(f=7)




Tablo 13 Kontrol Grubu On Miilakat Tablosu (Devam)

Giinah(f=1)

6-Sana bir esya emanet Hushl0=1)
e e Kul hakki(f=1)
edildiginde onu izin Hay1r (£=23) -
SR Arkadagsini izmeme (f=1)
almadan kendin igin
kullanir misin? Ba}skasmm exyas|(E76)

Izin alma(f=4)

Sebepsiz(f=9)

Yaparak 6grenme istegi(f=5)
7-Odevlerini yapmak Yalan olmasi(f=4)
istemediginde bagkalarina Koétii davranig(f=2)
yaptirir misin? = Anlagilabilir(f=1)

Haysd 22) Sorumluluk duygusu(f=4)

Sebepsiz(f=6)

Evet (f=1) Zorlanma(f=1)

Kot bir davranig(£=2)

Arkadaglarindan uzaklasma korkusu(f=1)
8-Oyunlarda kazanacagini Giinah(f=3)
diisiinsen  bilebile  hile Kisisel ozellik(f=1)
yapar misin? Ortaya ¢ikabilir(f=1)

Eayn(e) Anne-Baba hakki(£=1)

Kurallara uyma(f=1)

Sebepsiz(f=13)

Annenin anlamasi(f=1)

Sorumluluk duygusu(f=6)
9- Ailen sana bir gorev Gorev almay1 sevme(f=1)
verdiginde hastaymis gibi | Hayir (f=22) Anne-Baba hakki(f=2)
yapar misin? Anne sevgisi(f=3)

Sebepsiz(f=9)

Evet (f=1) Zor gorev(f=1)

Kéti-Yanlis davranig(f=4)

Giinah(f=1)

10- Izin almadan Empati(f=1)
arkadaglarinin ~ esyasin1 | Hayir (f=23) Izin alma(f=6)
kullanir misin? Arkadagini tizmek istememe(f=1)

Bagkasinin esyasi(f=3)
Sebepsiz(f=7)

Tablo 13 incelendiginde ilk soruya 3 ¢grencinin evet, 20 6grencinin hayir
cevabini verdigi goriilmektedir. Evet diyen 6grencilerden E9 bazen kodu

bl

altinda “Evet, bazen tekrarlarim.” demistir. K1 ise yanlis davranis
koduyla iliskili olarak “Hayiwr tekrarlamam ciinkii yanlis bir davranis.”
demistir.

2. soruya bakildiginda 4 6grencinin evet cevabini verdigi, 19 6grencinin
hayir cevabini verdigi goriilmektedir. E10 zorda kalma koduyla ilgili
olarak “Evet, zorda kalinca.” diyerek neden evet dedigi belirtmistir. E4

ise dogruyu soylemeyi se¢cme kodu altinda“Hayiwr, dogruyu soylemeyi

tercih ederim.” demistir.
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3. soruda 10 6grenci evet, 11 6grenci hayir cevabini vermistir. E7 bazi
insanlarin yalan soylemesi koduna iliskin “Evet, ¢iinkii bazi insanlar da
yalan séyler.”, K10 ise gercek ortaya cikabilir koduna iliskin “Hayrr,
cuinkii gercek ortaya ¢ikar.” demistir.

4. soruya 5 dgrenci evet, 18 6grenci hayir cevabini vermistir. Evet diyen
Ogrencilerin hepsi arkadaslarindan izin alarak siralarina gegtiklerini
soylemislerdir. Izin alma koduna iliskin olarak E4 “Arkadasimdan izin
alirim, verirse gecerim.” demistir. K1 ise neden hayir dedigini kul hakki
koduyla iliskili olarak s6yle belirtmistir: “Hayir, hakkina girmis olurum.”
5. soruya biitiin 6grencilerin hayir cevabimi verdigi goriilmektedir. K2
anneyi lizmek istememe kod ile iligkili olarak sebebini sdyle belirtmistir:
“Hayir, annemi tizmekten korkarim.”

6. soruya verilen 6grenci cevaplari incelendiginde de biitiin 6grencilerin
hayir cevabini verdigi gortilmektedir. K9 bagkasinin esyast koduna iliskin
olarak “Hayiwr kullanmam ¢iinkii baskasinin esyasi.” diyerek neden hayir
dediginin sebebini belirtmistir.

7. sorunun cevaplarina bakildiginda 1 G6grencinin evet dedigi
goriilmektedir. K3 zorlanma koduyla iliskili olarak “Evet, zorlandigim
zaman baskasina yaptirrim.” diyerek cevabinin sebebini belirtmistir. 22
Ogrencinin ise hayir cevabini verdigi goriilmektedir. K7 anlagilabilir
koduyla ilintili “Hayr, ¢iinkii anlasilabilir.” demistir.

8. soruya da biitiin 6grencilerin hayir cevabimi verdigi goriilmektedir.
Ogrencilerden Kdgiinah kodu altinda “Hayir, ¢iinkii giinah.” diyerek
cevabinin sebebini belirtmistir.

9. soruya verilen cevaplara bakildiginda 1 O6grencinin evet dedigi
goriilmektedir. K3 zor gorev koduna iliskin “Evet. Zor gérevierde.”
diyerek sebebini belirtmistir. 22 &grencinin ise hayir cevabini verdigi
goriilmektedir. K10 annenin anlamasi kodu altinda “Hayir, annem anlar.”
diyerek sebebini belirtmistir.

o 10. sorunun cevaplarina bakildiginda da yine biitiin 6grencilerin

hayir cevabimi verdigi goriilmektedir. E3 arkadasini tizmek istememe koduna
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iliskin  “Hayir, arkadasimi tizmek istemem.” diyerek ni¢in hayir dedigini

aciklamuistir.

3.1.4. Ogretmen On Gézlemleri

Arastirmanin ilk haftasinda hem deney grubu G6grencilerinin diirtistlik
davraniglarint 6n gérmek hem de kontrol grubu ogrencilerinin sahip oldugu
diiriistliik davraniglarini tespit etmek amaciyla, 4/L sinifi (Deney grubu) ve 4/N
sinifi (Kontrol grubu) sinif 6gretmenlerinden 6n gézlemleri alinmistir. Bunun i¢in
arastirmact ve danmigman tarafindan hazirlanan goézlem formlar1 kullanilmistir.
Puanlamada olumsuz ifadeler degerlendirilirken 1’e 5 puan, 2’ye 4 puan, 3’¢ 3

puan, 4’e 2 puan ve 5’e 1 puan verilerek ters puanlama yapilmaistir.

3.1.4.1. Deney Grubu Ogretmen On Gézlemi

Deney grubu sinif 6gretmeninden uygulama basinda 6grencilerin diiriistliik
davraniglarini gozlemlemesi istenmistir. Bunun i¢in arastirmaci ve danisman

tarafindan hazirlanan form kullanilmistir. G6zlem sonucunda elde edilen bulgular

tablolastirilarak sunulmustur.
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3.2,

UYGULAMA ETKINLIKLERI (2-5 Hafta)

2.haftadan itibaren deney grubu ile sosyal bilgiler dersleri, se¢ilen 6rnek

olaylarla islenmistir. Fakat kontrol grubu normal egitim ve 6grenimine devam

etmistir.

Deney ve kontrol grubuyla yapilan uygulamalar genel hatlariyla asagidaki

tabloda sunulmustur.

Tablo 16 Deney ve Kontrol Grubu Uygulamalar

Uygula-

On test " Ogrenci Son test
Gruplar | Kompo- On fest Gunlikle I SOny Kompo- Son test
p e Miilakat : Etkinlik- mp Miilakat
zisyon ri leri zisyon
Deney
+ + + + + +
Kontrol
+ + - : + +

3.2.1. Uygulama Etkinlikleri ve Ogrenci Giinliikleri

Uygulamalar haftada 2 etkinlik olacak sekilde yapilmistir. Her etkinlikten

once ilgili 6rnek olaym kelime calismalart yapilmistir. Ornek olaylar ve

arkasindan yapilan uygulama etkinlikleri tablolastirilarak sunulmustur.

Uygulama Etkinligi 1: (2.Hafta)

Uygulamada kelime ¢alismasi yapildiktan sonra ogrencilere etkinlik

formlar1 dagitilmistir. Formdaki edebi metin hem smif 6gretmeni tarafindan

okunmus hem de ogrenciler tarafindan okumus ve Ogrencilerin etkinlikteki
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sorulara cevap vermeleri saglanmistir. Daha sonra Ogrencilerden giinliikkler

alinmastir.

Iyi kalpli vezir: Uygulama sonu etkinligi-1

Iyi kalpli vezir (Ek-13) siifa dagitildiktan ve Ogretmen tarafindan
okunduktan sonra, 6grencilerin eserle ilgili sorular1 cevaplamalar1 i¢in formlar
dagitilmis ve arkasindan Ogrenci giinliikkleri alinmistir. Yapilan etkinlikler

tablolastirilarak sunulmustur.

Tablo 17 Uygulama Sonu Etkinligi Sorulari ve Ornek Ogrenci Cevaplart

Sorular Tema Kod
Vezir iyi biri(f=8)
1-Sence vezirin yaptigi Dogru (=18) Wl f-gyap S8 gk
dogru mu? Neden {//apt.l s ). ! -
Dosru/Yanlis? ezir pa.dlsahml seviyor(f=2)
g 3 Yanlis (f=6) Yanlis bir davranig(f=4)
Bos (f=1) Padisahi kizdirdi(f=2)
2- Padisahin davranigini Vezir hak etti(f=2)
onayliyor musun? Neden Omaghyerim (=5 Sebepsiz(f=3)
Onayliyorsun/ Y anlig-kétii davranig(f=2)
Onaylamiyorsun? Bilmeden birini
Onaylamiyorum (f=20) suclamamali(f=3)
Vezirin sugu yok(f=7)
Sebepsiz(f=8)

Tablo 17 incelendiginde 1. soruya 6grencilerin 18’inin dogru, 6’smnin ise
yanlis cevabini verdigi goriilmektedir. Vezirin yaptigi dogru diyenlerden E9
“Dogru. Ctinkii vezir iyi biri.” diyerek neden dogru oldugunu diisiindiiglinii
aciklamaya c¢alismistir. Yanlis oldugunu diisinen K7 ise “Yanlis ciinkii vezir
padisahi kizdird1. 7 demistir.

2. soruya bakildiginda ise 5 6grencinin padisahin davranisini onayladigi,
20 6grencinin onaylamadig1 goriilmektedir. K6 “Onayliyyorum dogru yapmus, vezir
el kol hareketi yapmasaydi. ’demistir. K9 ise “Ben onaylamiyorum, bilmeden

veziri su¢lamamaliydi.” demistir.
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Tablo 18 Uygulama Sonu Ogrenci Giinliikleri Sorulari ve Ornek Ogrenci
Cevaplari

Sorular Tema Kod

Adaleti kazandirtyor(f=2)

1. Bu eserin | Evet (520) Bizi Dbesleyene kim olursa olsun kotilik
diirtistliik- duymamaliyiz(f=1)

dogruluk - S —

nokfasidn sma Dogruluk-Diiriistliik(f=8)

bir seyler Sebepsiz(f=9)

k?z%nQ1rd1g1n1 Vezirin iyilikleri anlatilmig(f=2)

diistiniiyor

musun? Cevabin Sebepsiz(f=3)

evet ise ne

kazandirdigini Hayrr (£5)

aciklar misin?

Iyi bir hikaye(f=1)

Ailem-arkadaslarim da 6grenir(f=3)

2 Bu eserin sana Oziir dilemeyi 6grensinler(f=2)

];ff:g:;f:rlﬁar?el Evet (f=20) Haksiz yere kizmasinlar diye(f=1)
Adaletli olmak i¢in(f=2)

ailenle olan
iligkilerinde Hatamizi diizeltmek icin(f=2)
kullanmay1 )
diisiiniir miisiin? Sebepsiz(f=9)
Sebepsiz(f=5)

Hayir (£=5)

Tablo18’deki cevaplar analiz edildiginde “Bu eserin diiriistliik- dogruluk
noktasinda sana bir seyler kazandirdigini disiiniiyor musun?” sorusuna, 20
ogrenci evet, 5 6grenci hayir cevabini vermistir. K3 “Evet, haksiz yere kimseye
kizmamak gerektigini anlatti.” demis E8 ise “Hayir, ciinkii burada vezirin
iyilikleri anlatilmis.” demistir.

“Bu eserin sana kazandirdiklarini arkadaslarin ve ailenle olan iligkilerinde
kullanmay1 diisliniir miisin?” sorusuna da 20 6grenci evet, 5 Ogrenci hayir
cevabimi vermistir. E2 “Evet, adaletli olmak i¢in.” cevabini vermistir. Tablodan
da anlagilacagi tizere 5 Ogrenci hayir cevabinin sebebini belirtmemistir.

Ogrencilerin verdikleri cevaplarin genel anlamda olumlu olmasi da metnin
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ogrenciler iizerinde etkili oldugunu gostermektedir. Ogrencilerin verilen 6rnek

olay metnini anlayip, metindeki karakterlerle empati kurabildikleri goriilmektedir.

Adil vezir: Uygulama Sonu Etkinligi-2

Adil vezir eseri (Ek-14) simifa dagitildiktan ve O6gretmen tarafindan
okunduktan sonra, 6grencilerin metinle ilgili sorular1 cevaplamalari i¢in formlar
dagitilmis ve arkasindan Ogrenci giinlikkleri alinmistir. Yapilan etkinlikler

tablolastirilarak sunulmustur.

Tablo 19 Uygulama Sonu Etkinligi Sorulart ve Ornek Ogrenci Cevaplar

Sorular Tema Kod
1. Sence padisahin veziri ile Padisah 6ziir diledigi icin(f=1)
konusmadan onu vezirlik Evet (£=3) >
— = Sebepsiz(f=2)
gorevinden almasi dogru
2 5 ?
oy Neden dogruisatlis? | g cr ey Haksizlik(f=22)

Agiklar misin?

Insan galistigindan

yararlanmali(f=1)
Evet (£=9) Arkadaslar da diistiniilmeli(f=4)
Kardeslerimize bakmaliy1z(f=1)
2. Bize verilen gorev veya Sebepsiz(f=3)
sorumluluklarimizi ke'n.di Sonu kGt olabilir(E=1)
cikarlarimiz icin
kullanabilir miyiz? Kul hakki olur(f=2)

N (E16) Baskasinin-devletin(f=2)
ayir (f= :
4 Insanlara saygili olmaliyiz(f=1)
Bizim sorumlulugumuz(f=2)

Sebepsiz(f=8)

Tablo 19 incelendiginde 1.soru olan “Sence padisahin veziri ile
konusmadan onu vezirlik gérevinden almasi dogru mu? Neden dogru/yanlis?
Agiklar misin?” sorusuna 22 6grencinin hayir, 3 grencinin evet cevabini verdigi
goriilmektedir. Hayir cevabini veren biitlin 6grencilerin “Hayir onaylamiyorum
padisah haksizlik yapmig.” cevabimi vermeleri dikkat ¢ekmektedir. Evet diyen

ogrencilerden E10 “Evet, padisah oziir diledigi icin dogru.” cevabini vermistir.
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“Bize verilen gorev veya sorumluluklarimizi kendi ¢ikarlarimiz i¢in kullanabilir
miyiz?” sorusuna verilen cevaplara bakildiginda ise 16 hayir, 9 evet cevabinin
verildigi goriilmektedir. Evet diyen ogrencilerden K7 “Insan calistigindan
yararlanmali.” diyerek cevabinin sebebini belirtmistir. K10 ise “Hayir, sonu kétii

olabilir.” demistir.

Tablo 20 Uygulama Sonu Ogrenci Giinliikleri Sorulart ve Ornek Ogrenci
Cevaplar

Sorular Tema Kod

Iyilik(f=3)
1.Bu eserin diiriistlik- Evet (£21) Diiriistliik-Dogruluk(f=13)

5 vet (1=
dogrul}Jk noktasinda Methamet(£=2)
sana bir seyler
kazandirdigini Sebepsiz(f=3)
diistinityor musun? T o
Cevabin evet ise ne ekl
kazandirdigini agiklar Zaten her seyi biliyoruz(f=1)
gy Hayir (=4) Padisahla vezirin barismasi(f=1)

Padisah veziri gérevden

almis(f=1)

Giizel-lyi bir hikaye(f=3)
2.Bu eserin sana | Evet (f=23) Gizel insan olmak i¢in(f=2)
kazandirdiklarini .
arkadaslarin ve ailenle eebensia(is10)
olan iliskilerinde Kaétii bir sey(f=1)
kullanmay1 diistintir . ey
miisiin? Y ] Hayir (£2) Padisahin iyiligi(f=1)

Tablo 20 incelendiginde ise “Bu eserin diiriistlilk- dogruluk noktasinda
sana bir seyler kazandirdigini distiniyor musun?” sorusuna, 21 6grencinin evet, 4
6grencinin hayir dedigi goriilmektedir. 1. soruya verilen cevaplardan K8 “Evet,
cevremdekilere de diirtistliigii anlatmak hosuma gidiyor.” demesi metnin vermek
istedigi mesajin 6grenciler tarafindan alindigina 6rnek gosterilebilir. E11 ise nigin
hayir dedigini su ctimleyle aciklamistir: “Hayir, zaten padisahla vezirin barismasi
anlatilryor.”

“Bu metnin sana kazandirdiklarini arkadaglarin ve ailenle olan iliskilerinde

kullanmay1 diislinlir miisin?” sorusuna verilen cevaplarin genel anlamda olumlu
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oldugu goriilmektedir. Ozellikle E7 verdigi cevapla “Evet, biz de zaten onu
yapiyoruz.” demesi yapilan ¢aligmalarin etkili oldugunu gostermektedir. 2. soruya
verilen hayir cevaplarina 6rnek olarak ta K4 su climlesi 6rnek verilebilir: “Hayir,

cinkii kot bir sey.”
Ders Alan Padisah: Uygulama sonu etkinligi-3

Ders alan padisah (Ek-15) smifa dagitildiktan ve 6gretmen tarafindan
okunduktan sonra, dgrencilerin metinle ilgili sorular1 cevaplamalari i¢in formlar
dagitilmis ve arkasindan O6grenci giinliikleri alinmustir. Yapilan etkinlikler
tablolastirilarak sunulmustur.

Tablo 21 Uygulama Sonu Etkinligi Sorulart ve Ornek Ogrenci Cevaplar

Sorular Tema Kod

lyi-Giizel davrandi(£=9)

Insanin  yaptigi  kotiilik
basina gelebilir(f=2)

Evet (f=15) X Ll
1Pl bt v aniss Adaletli olmak en iyisi(f=1)
onayliyor musun? Neden Yardim etmek giizel(f=1)

(7
evet/hayir? Hatasini anladi(f=2)

Yardimecilarini yalniz
birakti(f=1)

Ko6tii bir insan-Zalim(f=4)
Sebepsiz(f=5)
Olayin merak edilmesi(f=10)

Hayir (£=10)

Vezirin cesur olmasi(f=2)

Evet (£=18) Padisahin iyi insan olmasini
isteme(f=2)

2. Sence vezirin yaptigl Sebepsiz(f=4)
5 ? ?
doghrmiuz Neden? Padisahla konusulmali(f=1)

Insanlara kotii
Hayir (£=7) davranma(f=5)

Kendi basina gelme
ihtimali(f=1)

Tablo 21 incelendiginde “Padisahin davranisini onayliyor musun? Neden
evet/hayir?” sorusuna 15 Ogrencinin evet, 10 Ogrencinin ise hayir dedigi

gorilmektedir. E8 “Evet, ¢iinkii adaletli olmak en iyisi.” diyerek cevabinin
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sebebini belirtmistir. E10 ise “Hayir, ¢iinkii zalim bir insan.” diyerek cevabinin
sebebini belirtmistir.

“Sence vezirin yaptigi dogru mu? Neden?” sorusuna verilen cevaplar
incelendiginde ise 18 dgrenci evet, 7 dgrenci hayir cevabimi vermistir. K8 “Evet
clinkii ¢cok normal bende merak edip sorardim.” diyerek metindeki kahramanla

empati kurabildigini gostermistir. E12 ise “Hayir, gidip padisahla konusurdum.’

diyerek cevabinin sebebini belirtmistir.

Tablo 22 Uygulama Sonu Ogrenci Giinliikleri Sorulart ve Ornek Ogrenci
Cevaplar

Sorular Tema Kod

Hatasin1 anlamak ve diiriist
1.Bu eserin diiristliik- flavranmak(f=8)
dogruluk  noktasinda Insanlara nasil davranilmasi gerektigi(f=1)
i | By | b oD
diisiintiyor musun? Iyi hissettiriyor(f=2)

e dfgvlﬁf e Adalet-Zalim olmamak(f=2)
misin? Cok sey(f=1)

Ilgisi yok(f=1)

Hayir (=3) Diirtistliik yok gibi(f=1)

Vezir herkesi biktirtyor(f=1)

Bilip bilmeden kizmamak i¢in(f=1)
2.Bu  eserin  sana Arkadaglarim1 uyarmak i¢in(f=1)
E?Ifzgs;;::frlla\tlen;ilenle Herkes diiristligii 6grenmeli(f=4)
olan iliskilerinde | EVet (f=22) Ailem ve arkadaslarimin daha iyi olmasi
kullanmayr  diistiniir icin(f=2)
miisiin? Mutlu olmak igin(£=2)

Sebepsiz(f=12)

Fazla iyi degil(f=1)

Hayir (f=3) Anlatilan yanhg(f=1)

Gilinah(f=1)

Tablo 22 analiz edildiginde “Bu eserin diiriistlik- dogruluk noktasinda
sana bir seyler kazandirdigini diisiiniiyor musun?”’ sorusuna, 22 6grencinin evet, 3

ogrencinin hayir dedigi goriilmektedir. ES “Ilk basta kétiliigii anlatiyor gibi geldi
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ama sonra iyiligi anlattigint hissettim, giizeldi.” diyerek evet cevabinin sebebini
belirtmistir. K4 ise “Haywr, zaten diiriistliikle ilgisi yok.” diyerek cevabinin nigin
hayir oldugunu agiklamaya galigmistir.

“Bu eserin sana kazandirdiklarini arkadaglarin ve ailenle olan iligkilerinde
kullanmay1 disiiniir miistin?” sorusuna verilen cevaplar incelendiginde ise 22
Ogrencinin evet, 3 Ogrencinin hayir dedigi goriilmektedir. Evet diyen
ogrencilerden E8 “FEvet, arkadaslarimi da uyarmak isterim.” diyerek, hayir
cevabimi veren Ogrencilerden E10 ise “Hayiwr, ¢iinkii ¢ok yanlis.” diyerek

cevaplarinin sebeplerini belirtmislerdir.

Agacin Sahitligi: Uygulama Sonu Etkinligi-4

Agacin sahitligi (Ek-16) siifa dagitildiktan ve ogretmen tarafindan
okunduktan sonra, 6grencilerin metinle ilgili sorular1 cevaplamalar1 i¢in formlar
dagitilmis ve arkasindan Ogrenci giinliikleri alinmustir. Yapilan etkinlikler

tablolastirilarak sunulmustur.

Tablo 23 Uygulama Sonu Etkinligi Sorulari ve Ornek Ogrenci Cevaplart

Sorular Tema Kod
Kadi dogru soylityor(f=1
Evet (f=2) .g Plyons=L)
1. Davalinin kadiya; “ben Sebepsiz(f=1)
kimseden altin almadim” Kul hakki(f=1)
demesi, sence dogru mu? Giinah(E=3)
5 tinah(f=
Neden dogru‘7 veya yanlis Hayir (£=23)
agiklar misin’ Yalan sOyliiyor(f=12)
Kotii bir davranis(f=4)
Evet (f=1) Kendinin olan1 almak i¢in(f=1)
2. Kisi basit sikistigt Kot bir davranis(f=5)
zaman yalana bagvurmali Giinah(f=3)
? ?
oLF IRse Hayir (f=24) Yalan sonunda ortaya c¢ikar(f=4)
Adalet 6nemli(f=2)
Sebepsiz(f=10)
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Tablo 23 incelendiginde “Davalinin kadiya; ‘ben kimseden altin almadim’
demesi, sence dogru mu? Neden dogru veya yanlis aciklar misin?” sorusuna 23
dgrencinin hayir, 2 6grencinin evet cevabini verdigi goriilmektedir. E2 “Evet, kad:
dogru soyliiyor.” demis, E13 ise “Hayir, ¢tinkii adam yalan soyliiyor.” demistir.

“Kisi basi sikistig1 zaman yalana bagvurmali mi? Neden?” sorusuna ise 24
Ogrencinin hayir, 1 6grencinin evet dedigi goriilmektedir. Buradan 6grencilerin
masalin vermek istedigi mesaj1 aldiklari, nitekim metnin 6grenci seviyesine uygun
oldugu goriilmektedir. Evet cevabini veren K7 “Evet, ¢iinkii kisi kendine ait olant
alabilmeli.” diyerek neden evet dedigini agiklamaya calismistir. Evet cevabini
veren Ogrencilerden K11 ise “Hayw, ¢iinkii yalancimin mumu yatsiya kadar

yanar.” demistir.

Tablo 24 Uygulama Sonu Ogrenci Giinliikleri Sorulari ve Ornek Ogrenci
Cevaplar

Sorular Tema Kod

Dogrulugu- Diiriistliigii anlatiyor(f=9)
1.Bu eserin diiriistliik- Insanlara nasil davranilacagini
dogruluk noktasinda sana Byei=2s) anlatryor(f=8)
bir seyler kazandirdigini s ;
digtinttyor SIS Cok giizel bir masal(f=6)
Cevabin evet ise ne
kazandirdigmi  agiklar | Hayir (f51)
misin?

Sebepsiz (1)

Bos (f=1)

Bdoylece biitiin diinya yalana hayir der(f=1)

2.Bu eserin sana Evet (£-24) Koétii-Yanlis bir davranig(f=19)
vet (=
kazandirdiklarini ' Mutluluk(£=2)
arkadaglarin ve ailenle
olan iliskilerinde Ailem- Arkadaslarim daha iyi olsun(f=2)
kullanmay1 distiniir
e

S Hayr (£=1) Sebepsiz(f=1)

Tablo 24 analiz edildiginde ise “Bu eserin diirlistliik- dogruluk noktasinda
sana bir seyler kazandirdigini diislinliyor musun?” sorusuna, 23 dgrencinin evet, 1
6grencinin hayir dedigi goriilmektedir. Fakat hayir diyen E2 “Haywr, ¢iinkii yalan

’

soylemenin koti bir sey oldugunu anlatiyor.” demesinden aslinda metnin
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durtistligi anlattigini anladign goriilmektedir. Evet diyen 6grencilerden K9 ise
“Evet, insanlara nasil davranilmasi gerektigini anlatiyor.” diyerek ne anladigini
aciklamaya c¢alismistir. Tablo 24°tn “Bu eserin sana kazandirdiklarini
arkadaslarin ve ailenle olan iligkilerinde kullanmay1 diisliniir miisiin?” sorusuna
ogrencilerin 24’{intin evet, 1’inin hayir cevabim verdiklerini goriiyoruz. Evet
cevabini veren E6 “Ben arkadaslarim ve ailemle paylasirsam onlarda
baskalaryla paylasir ve bu biiyiiyerek biitiin diinyaya yayuw. Boylece biitiin
diinya yalana hayir der.” climlesiyle cevabinin sebebini agiklamaya calismigtir. 1

Ogrencinin ise hayir cevabinin sebebini agiklamadigi goriilmektedir.
Sir saklamayan Seyis: Uygulama Sonu Etkinligi-5

Sir saklamayan seyis (Ek-17) sinifa dagitildiktan ve 6gretmen tarafindan
okunduktan sonra, grencilerin eserle ilgili sorulari cevaplamalari i¢in formlar
dagitilmis ve arkasindan Ogrenci glnliikleri alinmistir. Yapilan etkinlikler
tablolastirilarak sunulmustur.

Tablo 25 Uygulama Sonu Etkinligi Sorulari ve Ornek Ogrenci Cevaplart

Sorular Tema Kod
1.Seyisin davranisini | Evet(f=7) Seyisin tahta gegmek istemesi(f=7)
dogru buluyor
musun? Evetse Seyisin ihanet etmesi(f=7)
mecen, hayisaneden Seyisin sir saklamamasi(f=8)
agiklar misin? Hayr(f=18) ’
Sebepsiz(f=3)
2.Sence birinin sana | Evet(f=2) Birinin zarar gérme ihtimali(f=2)

verdigi sirr1 ne olursa
olsun saklamak mi
gerekir, yoksa bazen Sir tutmak gerekir(f=16)
sana  verilen  sir

baskasina Hayir(f=23)
anlatilabilir mi? Gtinah olur(f=1)

Agiklar misin?

Kétii bir davranis olur(f=2)

Sir tutmak giizeldir(f=2)

Arkadasimizin giiveni sarsilir(f=2)

Tablo 25 incelendiginde “Seyisin davranigini dogru buluyor musun?

Evetse neden, hayirsa neden agiklar misin?” sorusuna 7 Ogrencinin evet, 18
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ogrencinin ise hayir cevabini verdigi gorilmustir. KS “Evet, ¢iinkii seyis tahta
gecmek istiyor.” demis, K2 ise “Hayir, ¢iinkii seyis ihanet etmis.” demistir. 2.
soru olan “Sence birinin sana verdigi sirr1 ne olursa olsun saklamak mi1 gerekir,
yoksa bazen sana verilen sir bagkasina anlatilabilir mi? Aciklar misin?” sorusuna
ise 26grenci evet, 23 6grenci hayir cevabini vermistir. Evet diyen 6grencilerden
KO eyliil “Evet, eger birileri zarar gorecekse saklanmayabilir.” diyerek cevabinin

sebebini belirmistir. K4 ise “Haywr, arkadasimizin giiveni sarsilir.” demistir.

Tablo 26 Uygulama Sonu Ogrenci Giinliikleri Sorulart ve Ornek Ogrenci
Cevaplar

Sorular Tema Kod

Diiriistliitk-Dogruluk(f=9)
1.Bu eserin diiristliik- Sir Tutma(f=1)

S : T3 Evet(f=20) S6z tutma(f=4)

sana bir seyler

kazandirdigini Giliven sarsmama(f=3)
diisiintiyor musun? e

Cevabin evet ise ne b
kazandirdigint  aciklar Sirr1 hemen agiklama(f=2)
mising Hayir(£=5) Ne iyi ne kotii(f=2)

Sebepsiz(f=1)

Diiriist olmamiz gerekir(f=4)
2.Bu eserin sana | Evet(f=21) S6z tutmak gerekir(f=4)
kazandirdiklarini .
arkadaslarin ve ailenle Seochzal=l)
olan iliskilerinde
kull diisiinii B, ,
rrll’lﬁs?irrllr?ayl s Hayir(f=4) Béyle bir olayin yasanmamasi(f=1)

Tablo 26 analiz edildiginde ise “Bu eserin diiriistliik- dogruluk noktasinda
sana bir seyler kazandirdigini diisiinliyor musun?” sorusuna, 20 6grencinin evet, 5
Ogrencinin ise hayir dedigi gortilmektedir. Evet cevabini veren 6grencilerden K6

bl

“Diiriist olmayi, sir tutmayi, giiven sarsmamayr ogrendim.” diyerek cevabinin
sebebini aciklamistir. Hayir diyen E8 “Hayir, ne iyi ne kotii” demistir. “Bu eserin
sana kazandirdiklarini arkadaglarin ve ailenle olan iliskilerinde kullanmay1

diistinir misiin?” sorusuna ise Ogrencilerin 21’inin evet cevabini vermesi de
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metnin vermek istedigi mesaji 6grencilerin dogru aldigin1 gostermektedir. Bu
soruya evet cevabini veren E9 “Evet, ¢iinkii hepimizin diiriist olmasi gerekir.”
demis, hayir cevabini veren E11 ise “Hayir, ¢iinkii boyle bir olay yasanmadi.”

demistir.

Odadaki Sir: Uygulama sonu etkinligi-6

Odadaki sir (Ek-18) simifa dagitildiktan ve Ogretmen tarafindan
okunduktan sonra, dgrencilerin metinle ilgili sorular1 cevaplamalari i¢in formlar
dagitilmis ve arkasindan O6grenci giinliikkleri alinmistir. Yapilan etkinlikler

tablolastirilarak sunulmustur.

Tablo 27 Uygulama Sonu Etkinligi Sorulart ve Ornek Ogrenci Cevaplar

Sorular Tema Kod

Eyaz’a haksizlik yaptilar(f=4)
Padisah Eyaz’1 bagisladi(f=1)
Eyaz’1 kiskandilar(f=2)

1.Padisahin Eyaz’1 sikdyet | Evet (f=22) Eyaz dogruyu yapti(f=1)
edenlere ders vermek i¢in ey

yaptiklarini dogru buluyor Eygzgiyilbinsl)

musun? Padisah Eyaz’a giiveniyor(f=1)

Sebepsiz(f=12)
Eyaz iyi biri(f=1)
Hayir (£=3) Bilmeden konusuyorlar(f=1)

Eyaz odasia altin saklamig(f=1)
Eyaz akilli adam(f=1)

Evet (£=3) _
Sebepsiz(f=2)
2.Eyaz’i  kiskananlarm, On yargili davrandilar(f=2)
onu tanimadan Eyaz’1 kiskandilar(f=1)
suglamalarimi dogru x : A
fitiyer musa? Eyaz 6yle bir sey yapmaz(f=1)

Hayr (£=22) Bir seyi bilmeden
yapmamaliy1z(f=3)

Oday1 dagitmislar(f=1)
Sebepsiz(f=14)
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Tablo 27 incelendiginde 22 6grencinin 1. Soruya evet, 3 6grencinin hayir
cevabini verdigi gériilmektedir. Ogrencilerden K9 “Evet, ciinkii Eyaz’a haksizlik
yaptilar.” demistir. Ogrenci K4 ise “Hayw. Eyaz iyi biri, bilmeden
konusuyorlar.” demistir.

“Eyaz’1 kiskananlarin, onu tamimadan suglamalarini dogru buluyor
musun?” sorusuna ise 3 6grenci evet, 22 §grenci hayir cevabini vermistir. Evet
cevabini verenlerden E7 “Evet, Eyaz akilli, ince fikirli adam.” demistir. E6 ise

“Hayir, bilmeden bir seyi yapmak yanlis olur.” cevabini vermistir.

Tablo 28 Uygulama Sonu Ogrenci Giinliikleri Sorulart ve Ornek Ogrenci
Cevaplar

Sorular Tema Kod

Dogruluk-diiriistlik(f=13)

1.Bu eserin Bilmeden suc¢lamama(f=4)

diirtistliik- . ) LTl
Asgrlk Evet (=22) Padisahin Eyaz’a yaptig1 kotiiliik(f=1)
noktasinda  sana Kiskanmama(f=2)

bir seyler i =

kazandirdigimi ira atmama({=2)

disiiniiyor musun? Diizenbazlik anlatiliyor(f=1)

Cevabin evet ise Sebepsiz(f=2)

ne kazandirdigini Hay1r (f=3)
aciklar misin?

Herkese dogrulugu anlatiyor(f=10)

2.Bu eserin sana Insanlar daha iyi olur(f=2)

kazandirdiklarini Evet (£=22)

arkadaslarin - Onlar da ayn1 davransin(f=2)

ailenle olan Insanlara diiriist davranmay1 &gretiyor(1)
iligkilerinde ’
Seb f=
kullanmay1 ShERE=Y
distiniir  miistin? Fazla iyi degil(f=1)
Hedens Hayir (£=3) Padisah izinsiz odaya girdi(f=1)
Sebepsiz(f=1)

Tablo 28’e bakildiginda “Bu eserin diiriistliikk- dogruluk noktasinda sana
bir seyler kazandirdigini diistinliyor musun?” sorusuna, 22 6grencinin evet dedigi,

3 o6grencinin hayir dedigi goriilmektedir. Evet cevabini veren 6grencilerden K2
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)

“Evet, duristliigii ve dogrulugu anladim.” demistir. Hayir cevabini veren
ogrencilerden E10 ise “Hayr, ¢iinkii burada diizenbazlik yapiliyor.” demistir.
“Bu eserin sana kazandirdiklarini arkadaslarin ve ailenle olan iliskilerinde
kullanmay1 disiiniir musiin? Neden?” sorusuna da 22 6grencinin evet, 3
Ogrencinin hayir dedigi gortilmektedir. Evet cevabini veren Ogrencilerden
E4 “Evet, ¢iinkii aileme okudum eskisinden daha iyi oldular.” diyerek cevabinin

sebebini belirtmistir. K8 ise “Hayrr, ¢iinkii padisah Eyaz n odasna izinsiz girdi.”

demistir.

Kedi Burdaysa Et Nerde: Uygulama sonu etkinligi-7

Kedi buradaysa et nerde? isimli metin (Ek-19) smifa dagitildiktan ve
Ogretmen tarafindan okunduktan sonra, Ogrencilerin eserle ilgili sorulari
cevaplamalar1 i¢in formlar dagitilmis ve arkasindan 6grenci giinliikleri alinmustir.

Yapilan etkinlikler tablolastirilarak sunulmustur.

Tablo 29 Uygulama Sonu Etkinligi Sorulart ve Ornek Ogrenci Cevaplar

Sorular Tema Kod

Aynisini yapardim(f=12)

5 Tekrar et alirdim(f=1
1.Adamimn dogruyu ortaya Evet (=17) (F1)

¢ikarmak i¢in yaptigi sey Sahit bulurdum(f=1)
sence dogru mu? Sen

olsan nasil  bir yol Bilmiyorum(f=3)
denerdin? Bilmiyorum(f=2)
Hayir (£=8) :
Sebepsiz(f=6)
Kotii-yanlis davranis (f=15)
_ Gtlinah(f=4)
2.Kadmin eti tek basina Misafir gelecekti(E=1)
: isafir gelecekti(f=

yedikten sonra  yalan Hayir (£=25) g

sOylemesi sence dogru bir Diiriistce sdylemeli(f=1)

davranig mi?
Paylasmaliydi(f=1)

Sebepsiz(f=3)

Tablo 29 analiz edildiginde “Adamin dogruyu ortaya ¢ikarmak i¢in yaptig1

sey sence dogru mu? Sen olsan nasil bir yol denerdin?” sorusuna 17 Ggrencinin
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evet, 8 dgrencinin hayir dedigi goriilmektedir. Evet cevabini veren 6grencilerin
cogunun “Bende aynisini yapardim.” cevabini vermesi, 6grencilerin metindeki
kahramanlarla empati kurabildigini gostermektedir. K12 “Evetr dogru, ben sahit

bulurdum.” demis, K9 ise “Hayir, bilmiyorum.” cevabin1 vermistir.

Tablo 30 Uygulama Sonu Ogrenci Giinliikleri Sorulart ve Ornek Ogrenci

Cevaplar
Sorular Tema Kod

Dogruluk-diiriistlik (f=13)

1.Bu eserin diiriistliik- Yalan kotii bir davranig(f=4)

dogruluk  noktasinda | Evet (£23)

. bir seyler Yalan mutlaka ortaya ¢ikar(f=2)

kazandirdigim Sebepsiz(f=4)

diistintiyor musun?

Cevabin evet ise ne Kadi dogru davranmiyor(f=1)

kazandirdigint  aciklar

mism? Hayir (£=2) Adam yalan soyliiyor(f=1)

Onlar da yalan s6ylemesin(f=1)

Mutlu oluruz(f=3)
Bizim i¢in daha iyi(f=3)
2Bu eserin  sana | Evet (f=19)
kazandirdiklarini Herkes diiriist olur(f=2)
arkadaslarin ve ailenle T
olan iliskilerinde Yabn kombiecey(-4)
kullanmayr  dustiniir Sebepsiz(f=6)
miistin?

Boyle bir olay yasanmadi(f=2)
Hayir (f=6) Masalda yalan var(f=2)

Oburluk anlatiliyor(f=2)

Tablo 30’a bakildiginda ise “Bu eserin diiriistliik- dogruluk noktasinda
sana bir seyler kazandirdigini diistiniiyor musun?”’ sorusuna, 23 6grencinin evet, 2

Ogrencinin hayir dedigi goriilmektedir. Bu 6grencilerden 13’°{inlin dogruluk ve
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diirtstliik cevabini verdikleri goriilmektedir. Buradan metnin vermek istedigi
mesajin 6grenciler tarafindan alindig1 soylenebilir. Bu soruya evet cevabini veren
K11 “Evet, dogruluk, diiriistliik anlatiliyor.” demistir. Hayir cevabini veren E10
ise “Hayrr, diiriistliik yok. Zaten adam yalan soyliiyor.” demistir.

“Bu eserin sana kazandirdiklarini arkadaslarin ve ailenle olan iligkilerinde
kullanmay1 diistintir miisiin?” sorusuna 19 6grenci evet, 6 6grenci hayir cevabini
vermistir. Evet cevabini veren dgrencilerden E11 “Evet, hem bu sayede herkes
diirtist olur.” demistir. Hayir cevabini veren 6grencilerden K5 ise “Hayir, ben sir

saklasam arkadaslarima ve aileme soylerdim.” demistir.

Filin Ocii: Uygulama sonu etkinligi-8

Filin Ocii (Ek-20) smifa dagitildiktan ve 6gretmen tarafindan okunduktan
sonra, Ogrencilerin okunan metinle ilgili sorular1 cevaplamalar1 i¢in formlar

dagitilmis ve arkasindan Ggrenci giinliikleri alinmistir. Yapilan etkinlikler ve

analizler tablolastirilarak sunulmustur.

Tablo 31 Uygulama Sonu Etkinligi Sorulari ve Ornek Ogrenci Cevaplart

Sorular Tema Kod

Ogiit almak iyidir/6nemlidir(f=4)

1.Herhangi bir kimse Basimiza iyi gelebilir(f=11)
bize bir konu
hakkinda tavsiyede
bulunsa onun séziinii

Evet (£=23) Hata yapabiliriz(f=1)

Biiyiik s6zii dinlemeliyiz(f=3)

dikkate almali
miy1z? Sebepsiz(f=4)
Biri bizi kandirabilir(f=1)
Hayir (£=2)
Sebepsiz(f=1)
2.0giit veren adama S6z tutmak iyidir(f=2)
yolcularin soz | Evet (£3) Eiee e A
vermesi ve daha orudur(f=1)
r s Sz o Yanlig-kotii bir davranis(f=18)
tutmamalar1  dogru Hayir (£22)
bir davranig m1? Baslarina kotiilik geldi(f=4)
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Tablo 31 analiz edildiginde “Herhangi bir kimse bize bir konu hakkinda
tavsiyede bulunsa onun soziinii dikkate almali miy1z?” sorusuna 23 6grencinin
evet, 2 6grencinin hayir dedigi goriilmektedir. Evet cevabini veren 6grencilerden
E3 “Evet, biiyiik sozii dinlemeliyiz.” demistir. Hayir cevabin1 veren 6grencilerden
K5 ise “Hayw, bir adam gel seni annene gotirecegim dese, belki bizi
kandiriyordur.” cevabini vermistir. “Ogiit veren adama yolcularin s6z vermesi ve
daha sonra sozlerini tutmamalar1 dogru bir davranig mi1?” sorusuna ise 22 dgrenci
hayir cevabimni vermistir. Bu da 6grencilerin okunan metni anladigini
gostermektedir. K6 “Hayir, ciinkii yanlis davrandilar, baslarina kotiliik geldi.”
cevabini vermistir. Evet cevabini veren 6grencilerden El ise “Evet séz tutmak
iyidir.” demistir. Bu cevaptan aslinda 6grencinin metindeki mesaji anladig1 fakat

soruya cevap verirken dikkatini veremedigi s6ylenebilir.

Tablo 32 Uygulama Sonu Ogrenci Giinliikleri Sorulart ve Ornek Ogrenci
Cevaplan

Sorular Tema Kod
S6z tutmaliy1z(f=7)
1.Bu eserin Dogruluk-Diiriistlik(f=6)
diirtistliik- Iyilik(E=1)
dogruluk e
Oﬁiu . y Evet (£=20)

n? G Merhamet(f=1)
bir seyler
kazandirdigim Cok sey(f=1)
diisiiniiyor musun? .
Cevabin evet ise Sebepsiz(f=4)
nefseantinipy Adamlar s6zlerini tutmadilar(f=2)
aciklar misin?

Hayir (£=5) :

Sebepsiz(f=3)
2.Bu eserin sana Diiriistlik iyidir(f=4)
kazandirdiklarimi
arkadaslarin ve Mutlu oluruz(f=3)
lenl 1 Evet (f=24)

?11. en. g ) Bes Ailemiz-Arkadaslarimiz i¢in iyi olur(f=2)
iliskilerinde
kullanmay1 Sebepsiz(f=15)
diisiiniir miisiin?

Hayir (f=1) Sir saklamama(f=1)
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Tablo 32 incelendiginde “Bu eserin diiriistliik- dogruluk noktasinda sana
bir seyler kazandirdigini diisiiniiyor musun?”’sorusuna, 20 grencinin evet dedigi,
5 ogrencinin hayir dedigi goriilmektedir. “Bu eserin sana kazandirdiklarini
arkadaslarin ve ailenle olan iligkilerinde kullanmay1 diisliniir miisiin?” sorusuna
ise 6grencilerin 24’lintin evet cevabini verdikleri goriilmiistiir. Evet cevabini veren
ogrencilerden K4 “Evet, ailem icin de iyi olur.” demistir. Tek hayir cevabini

veren K5 ise “Hayir, ben annemden ve kimseden bir sey saklayamam.” demistir.

3.3. SON UYGULAMALAR (5.Hafta)

3.3.1. Son Kompozisyonlar

Deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin diirtistlik degeri ile ilgili
kazandiklar1 diisiiniilen veya var olan son bilgileri tespit edebilmek amaciyla
uygulanmistir. Deney ve kontrol grubunun sinif 6gretmenleri tarafindan 1’er ders
saatinde uygulanmistir.

Deney grubundaki Ogrencilerin  konuya uygulamanin basindaki
durumlarina gére daha fazla hakim olduklari, konuya daha uygun Ornekler
verebildikleri ve daha rahat olduklar1 goriilmistiir. Fakat kontrol grubu
ogrencilerinin benzer kompozisyonlar yazdiklari, dolayli yollardan konuyu
anlatmaya calistiklar1 ve uygulamanin basindaki gibi g¢ekingen davrandiklar
gorilmustir.

Son uygulama olarak yazdirilan kompozisyonlar analiz edilirken ctimleler
yine belirli kodlar etrafinda toplanmistir. Kodlar ve ilgili 6rnek 6grenci cimleleri
hem deney grubuna hem de kontrol grubuna ait olmak tizere asagidaki tablolarda

sunulmustur.

3.3.1.1. Deney Grubu Son Kompozisyonlari

Deney grubu ogrencilerinin uygulama sonundaki kompozisyonlarinin

analizi agagida tablolastirilarak sunulmustur.
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Tablo 33 Deney Grubu Son Kompozisyon Tablosu

Kendine giivenmek
Merhametli olmak
Hosgorii

Tema Kod f
Diiriistliik
degeri ile Dogru olmak/Yalan
ilgili sOylememek =
olma(f=22)
Iyi kalpli olmak/ lyi insan g
olmak
Erdemli olmak/Erdem 8
Saygili olmak 7
Sevgi 6
Giivenilir olmak 5
Adil olmak 4
Diiriistliik Yardimsever olmak 3
degeri ile Kardeslik/ Dostluk 3
ilgili Kiifiir etmemek 3
olmama(f=56) | Mutlu insan 2
Ozgiir olmak 1
Sir tutmak 1
Saka yapmamak 1
Terbiyeli olmak 1
1
1
1

Tablo 33’deki analizlerden deney grubundaki 6grencilerin kompozisyon
son uygulamalarinda en yiiksek frekansa sahip olan kodun “yalan séylememek,
dogru olmak (f=22)” oldugu, bunu 8 frekans degeriyle “iyi kalpli olmak ve
erdemli olmak” kodlarinin takip ettigi gériilmektedir. Buradan dogru sdylemenin
ogrenciler tarafindan erdem olarak nitelendirildigi ve 1iyi kalpli olmakla
iliskilendirildigi sOylenebilir. Diiriistliikle ilgili olan ve Dogru olmak/Yalan
sdylememek koduyla iliskili olarak E6 “Dogru sdoyleyen insan diiriist insandir.”

demistir. E1 ise iyi kalpli olmak/iyi insan olmak koduyla iliskili olarak “Iyi

yiirekli ve iyi insan diiriisttiir. ”demistir.
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Tablo 34 Deney Grubu Ogrencilerinin Urettikleri Kodlarin Karsilastirilmast

On Kompozisyonlar Son Kompozisyonlar
Saygili olmak (f=2) Saygili olmak (f=7)

Dogru olmak, dogru sdylemek, dogrunun | Dogru olmak/ Dogru sdylemek, Yalan
yaninda olmak, Yalan sdylememek (f=20) | s6ylememek (f=22)

Adil olmak, Adalet (f=4) Adil olmak (f=4)

Giivenilir olmak (f=1), Soziintin arkasinda | Giivenilir olmak (f=5)
durmak (f=4)

Merhametli olmak (f=1) Merhametli olmak (f=1)

Yardimsever olmak (f=3) Yardimsever olmak (f=3)

Kotii  saka  yapmamak /Kot s6z | Kiifir etmemek, Terbiyeli olmak, Saka
sOylememek (f=3) yapmamak (£=3)

Sorumluluk sahibi olmak (f=1) -

Hatasindan ders ¢ikarmak (f=3) -

Iyi bir sey, Onemli bir sey (f=10) -

- Kendine glivenmek (f=1)
- Ozgiir olmak (f=1)
- Mutlu insan(f=2)

- Iyi kalpli olmak/ Iyi insan olmak (f=8)
- Kardeslik/ Dostluk (f=3)

- Erdemli olmak/Erdem (f=8)

- Hosgorii (£=1)

- Sir tutmak (f=1)

- Sevgi (f=6)

Tablo 34 incelendiginde son kompozisyonlarda 6grencilerin iirettikleri
kodlarin daha fazla oldugu ve diiriistliik degerini agiklayici kavramlar iizerinde
durmaya calistiklar1 goriilmektedir. On kompozisyonlarda iiretilen kodlardan biri
olan “Iyi bir sey (Onemli bir sey)” kodunun, “Hatasindan ders ¢ikarmak’ kodunun
ve “Sorumluluk sahibi olmak™ kodunun son kompozisyon analizlerinde karsilik
bulmadig gériilmektedir. On kompozisyonlarda 6grenciler tarafindan iiretilen kod
sayisinin 10, son kompozisyonlarda iretilen kod sayisinin 16 oldugu
goriilmektedir. Buradan hareketle yapilan uygulamalarin &grenciler iizerinde
olumlu etkisi oldugu ve diiriistliik degerini kazandirdig1 s6ylenebilir. Ogrencilerin

trettigi  kodlar incelendiginde arastirmanin sadece diriistlik degerini
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kazandirmada olumlu etkisi oldugu goriilmemekte ayni zamanda toplum
tarafindan benimsenmis baska degerleri de 6grencilere kazandirmada etkili oldugu
goriilmektedir.

3.3.1.2, Kontrol Grubu Son Kompozisyonlar:

Kontrol grubu 6grencilerinin uygulama sonundaki kompozisyonlarinin

analizi asagida tablolastirilarak sunulmustur.

Tablo 35 Kontrol Grubu Son Kompozisyon Tablosu

Tema Kod f
Diirtistlik
degeri ile ilgili | Dogruluk/Yalan séylememek 16
olma(f=16)
Acik sozlii olmak 4
Saygi 4
Hosgoriilii olmak 3
oy Plape Giivenilir olmak 2
Diristlik
degeri ile ilgili | Mutluluk 2
olmama(f=25)
Kavga etmemek 2
Sevgi 2.
Yardimseverlik 2
Kiifurli laf etmemek 1
Iyi kalplilik 1
Adaletli olmak 1
Iyi bir sey 1

Tablo 35 analiz edildiginde kontrol grubu 6grencilerinin diirtistlik degerini
daha ¢ok dogruluk, gercegi soylemek ve yalan soylememek kodlariyla
iliskilendirdikleri goriilmektedir. Diiriistliik degeri ile ilgili olan ve dogruluk/yalan
sOylememek koduyla iliskili olarak E1 “Paramla ne yaptigimi anneme anlattim ve
diiriist oldum.” demis, E6 ise agik sozlii olmak koduyla iligkili olarak “Diiriist

olmak daima ag¢ik sozlii olmaktir.” demistir.
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Tablo 36 Kontrol Grubu Ogrencilerinin Urettikleri Kodlarin Karsilastirimast

On Kompozisyonlar Son Kompozisyonlar

Dogruluk, Yalan séylememek (f=25) | Dogruluk/Yalan sdylememek (=22)
Acik sozlii olmak (f=4) Acik sozlii olmak (f=4)

Giiven (f=2) Glivenilir olmak (£=2)

Adaletli olmak (f=2) Adaletli olmak (f=1)

Hosgorii (f=3) Hosgoriilii olmak (f=3)

Sayg1 (f=5) Sayg1 (f=4)

Sevgi (f=3) Sevgi (f=2)

Yardimseverlik (f=3) Yardimseverlik (f=2)

Dostluk/Arkadaslik (f=2) -
Paylagimli olmak (f=1) -
- Kiifiirlii laf etmemek, Kavga etmemek (f=2)
Iyi kalplilik (f=1)

Duyarli olmak (f=1)
- Mutluluk (=2)

- Iyi bir sey (f=1)

Tablo 36 incelendiginde 6n kompozisyonlarda tiretilen “Duyarli olmak™,
“Dostluk/arkadaslik” ve “Paylasimli olmak™ kodlarinin son kompozisyonlarda
karsilik bulmadigi goériilmektedir. Ayn1 sekilde son kompozisyonlarda iiretilen
“Kiifiirlii laf etmemek, kavga etmemek”, “Iyi kalplilik”, “Mutluluk” ve “Iyi bir
sey” kodlarinin 6n kompozisyonlarda karsilik bulmadig1 gériilmektedir. Buradan
hareketle G6grencilerin son kompozisyonlarda 6n kompozisyonlara gére 4 kod
fazla trettikleri goriilmektedir. Son kompozisyonlarin analizinden elde edilen
verilerle, 6n kompozisyonlarin analizinden elde edilen veriler karsilastirildiginda
ogrenciler tarafindan iretilen kodlarin neredeyse ayni oldugu, yazdirilan ilk
kompozisyonlarin ve son kompozisyonlarin benzer Ozellikler tasidigi
goriilmektedir. Bu durumda 6grencilerin diirtistliik kavramiyla ilgili bilgilerinin
benzer oldugu, dolayisiyla kontrol grubu 6grencilerinin diiriistliikk davranislarinda

fazla bir degisikligin olmadig1 s6ylenebilir.
3.3.2. Son Miilakatlar
Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin dirtistlik degeri hakkindaki son

goriislerini belirlemek amaciyla her iki gruba da uygulanmistir. Uygulamalar sinif

Ogretmenleri tarafindanl’er ders saatinde yapilmistir. Uygulamada arastirmaci ve
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damisman tarafindan hazirlanan Ogrenci Miilakat Formlar1 kullanilmustir.

Analizler tablolastirilarak sunulmustur.

Tablo 37 Deney Grubu Son Miilakat Tablosu

Sorular Tema Kod
Hosuna gitme(2)
Unutkanlik(1)
1-Yapmay1 sevdigin ama Yanlishik(1)
yanlis oldugunu sonradan Bazen(1)
anladigin  bir davranigi Empati(2)
tekrarlar misin? Farkindalik(3)

Rezil olma korkusu(1)
Hayir (20) Sebepsiz(9)
Kot davranig(5)
Zor 6dev(1)
2-Odevini yapmadiginda | Evet (5) Bas agrisi(1)
bahane uydurur musun? Bazen(3)
Sebepsiz(7)
Bahaneyi sevmemek(2)
Yalan olmasi(6)
Gergekgei olma(4)
Hep dogru olma(1)
Saka amagli(5)
Sonra gergegi sdyleme sarti(2)
Bazen(7)
Evet (18) Arkadagsini tizme korkusu(1)
3-Arkadasina yalan Kendini mecbur hissetme(1)
sOyler misin? Sebepsiz(2)

Sebepsiz(4)
Heyn(7) Kot davranig(3)
Sebepsiz(2)
1zin alma(6)
Be (10 Sevilen arkadag(2)
4-Kantinde Haksizlik(2)
arkadaglarinin ~ sirasina Sebepsiz(12)
geger misin? Hayr (15) Kendr; sirasini almalari(1)
Odev de yapmak(1)
Sebepsiz(1)
Izin alma(1)
5-Ailene 6dev yapacagini Kéti davranig(1)
sOyleyip, onlarla oyun Ailesini tizme korkusu(1)
oynamaya gider misin? Korku(1)

Hayi (23] Aldatrr(la korkusu(2)
Sebepsiz(15)
Ailenin izin vermemesi(2)
Arkadaginin tiziilmemesi(1)
6-Sana bir esya emanet Zarar verme korkusu(1)
edildiginde onu izin Giinah(2)
almadan kendin i¢in | Hayir (25) Giiven yitirme korkusu(1)
kullanir misin? Kul hakki(1)
Sebepsiz(19)

Evet (5)

Hayir (20)

Evet (2)

Sebepsiz(3)
Zorlanma(2)
Yorulma(l)

7-Odevlerini yapmak
istemediginde
baskalarina yaptirir
misin? Sebepsiz(15)

Hayir (19) Yazinin taninma ihtimali(4)

Evet (6)
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Tablo 37 Deney Grubu Son Miilakat Tablosu (Devam)

Heyecan duygusu(1)

Evet (8) Telefon-Tablet oyunu olmasi(1)
8-Oyunlarda Bazen(6)
kazanacagini  diistinsen Kul Hakki1(3)
bilebile hile yapar misin? Hayir (17) Kotii davranig(1)

Anlamini yitirme(1)
Sebepsiz(12)
Istememe(1)
9- Ailen sana bir gérev Bazen(3)
verdiginde hastaymis Sebepsiz(18)
gibi yapar misin? Aileyi tizme korkusu(1)
Hayir (21) Annenin anlamasi(1)
Sorumluluk duygusu(1)
Yakin arkadag(2)
Evet (4) Bazen(1)
10- Izin almadan Acil durum(1)
arkadaglarinin  egyasini Izin alma(14)
kullanir misin? Haram(1)
Arkadasini tizme korkusu(4)
sl eny Thanet etme korkusu(1)
Kot davranig(1)

Evet (4)

o Tablo incelendiginde 1. soruya 5 &grencinin evet, 20 6grencinin
hayir dedigi goriilmektedir. Evet cevabini veren 6grencilerden E6 unutkanlik kodu
ile iliskili olarak; “Eger unutkanligima gelirse tekrarlayabilirim.” diyerek neden
evet dedigini aciklamistir. Hayir diyen 6grencilerden olan E2 ise farkindalik
koduyla iligkili olarak “Yanlis oldugunu fark edersem bir daha yapmam.” diyerek
neden hayir dedigini ag¢iklamaya ¢alismistir.

o 2. soruya 5 Ogrencinin evet dedigi, 20 6grencinin hayir dedigi
goriilmektedir. Evet diyen 6grencilerden K8 bas agrisi koduna iliskin “Evet,
bazen basim agridiginda.” diyerek, hayir diyen ES5 ise bahaneyi sevmemek
koduna iliskin “Hayir bahane tiretmeyi sevmem.” diyerek sebep belirtmislerdir.

o 3. soruya bakildiginda ise 18 6grencinin evet, 7 §grencinin hayir
dedigi goriilmektedir. Evet diyen 6grencilerden E3 saka amagli koduyla iliskili
olarak “Evet, saka amaciyla séylerim.” demis, hayir cevabini veren 6grencilerden
E9 kotl davranis koduna iliskin “Hayrr, ¢linkii kotii bir davranis.” demistir.

0 4. soruyu 10 Ogrenci evet olarak, 14 &grenci hayir olarak
cevaplandirmistir. Evet cevabini veren o6grencilerden E10 izin alma koduyla

iliskili olarak “Evet, arkadasim izin verirse gecerim.” cevabini vermistir. Hayir
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cevabini veren Ogrencilerden K9 ise haksizlik koduna iliskin “Hayw, haksizlik
olur.” demistir.

o 5. soru 2 6grenci tarafindan evet, 23 6grenci tarafindan hayir olarak
cevaplandirilmistir. Evet diyen K3 6dev de yapmak koduna iliskin “Evet, ama
odev de yapariz.” cevabii vermistir. Hayir diyen K1 ise ailesini tizme korkusu
koduna iliskin “Hayr, ailemi iizmek istemem.” cevabini vermistir.

o 6. soruya 25 6grencinin de hayir dedigi goriilmektedir. K9 Giiven
yitirme koduna iliskin “Hayrr, arkadasimin giivenini yitirmek istemem.” demistir.

o 7. soruya bakildiginda 6 Ogrencinin evet, 19 Ggrencinin hayir
cevabini verdigi goriilmektedir. Evet cevabini veren E2 Zorlanma koduyla iligkili
olarak “Evet, zorlandigim ddevlerde yaptiririm.” demistir. K2 ise yazinin taninma
ihtimali kodu altinda “Hayir, 6gretmen yazimi taniyabilir.” demistir.

o 8. soru ise 8 ogrenci tarafindan evet, 17 6grenci tarafindan hayir
olarak cevaplandirilmigtir. Evet diyen 6grencilerden K10 telefon-tablet oyunu
olmasi koduna iligkin “Evet, tablet oyunu oynarken yaparim.” cevabini vermistir.
Hayir diyen 6grencilerden K5 Anlamini yitirme koduyla iliskili olarak “Hayir, o
zaman oyun anlamint yitirir.” demistir.

o 9. soruya 4 6grenci evet, 21 6grenci hayir cevabini vermistir. Evet
cevabini veren E5 bazen koduna iliskin “Evet, bazen yaparim.” demis, hayir
cevabini veren E9 ise “ Hayir, zaten annem anlar.” demistir.

o 10. soru incelendiginde ise 4 6grencinin evet, 21 dgrencinin hayir
cevabini verdigi gortilmektedir. Evet cevabini veren K1 acil durum koduna iliskin
“Evet, acil durumlarda kullanabilirim.” demistir. Hayir cevabii veren K5 ise
ihanet etme korkusu koduna iliskin “Hayir arkadasima ihanet etmis olurum.”

demistir.
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Tablo 38 Kontrol Grubu Son Miilakat Tablosu

Sorular Tema Kod
Sebepsiz(1)
1-Yapmay1 sevdigin Seker yeme istegi(1)
ama yanlis oldugunu
sonradan anladigin bir | gy @) Tablet oynama istegi(2)
davranisi tekrarlar
misin?
Arkadasina saka yapma(2)
Bazen(1)
Arkadaginin yaralanma ihtimali(1)
Yanlislik olmasi(1)
Hayir (16) Yanlig-Kotii davranig(4)
Sevdigi bir davranisin olmamasi(2)
Sebepsiz(8)
2-Odevini Evet (4) Bazen (4)
yapmadiginda  bahane Yanlis davranig(2)
uydurur musun?
Hayir (19) Kendisinin yapmasi(1)
Sebepsiz(16)
Evet (4) Bazen(4)
Hayir (17) Saka yapma(2)
3-Arkadasina yalan
s6yler misin? i i
y Bos (f=2) Arkadagini tizmek istememe(1)
Sebepsiz(14)
Evet (1) Bazen(1)
4-Kantinde
arkadasl_ar.lr;m sirasina Hayir (22) Sebepsiz(22)
geger misin?
Evet (1) Bazen(1)
Yalan olmasi(2)
5-Ailene 6dev
yapacagini  s6yleyip, Sorumluluk duygusu(1)
onlarla oyun oynamaya Hayir (22)
. e
gidermusing Dolagmaya gitmeme(2)
Sebepsiz(17)
6-Sana bir esya emanet | Evet (1) 1zin alma(1)
edildiginde onu izin Kul hakki(3)
almadan kendin igin
2
e Hayir (22) Baskasinin esyasi(2)

2 Sebepsiz(17)
7-Odevlerini  yapmak Konuyu anlamama(1)
istemediginde Evet (2)
bagkalarina yaptirir Bazen(1)
misin? :

Hayir (21) Sebepsiz(21)
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Tablo 38 Kontrol Grubu Son Miilakat Tablosu (Devam)

8-Oyunlarda Evet (1) Sebepsiz(1)
kazanacagini disiinsen Kurallara uyma(2)
bilebile  hile  yapar

2 Hayir (22
misin? yir(22) Sebepsiz(20)

9- Ailen sana bir gérev

verdiginde  hastaymis Hayir (23) Sebepsiz(23)
gibi yapar misin? Y
10-  izin  almadan | Evet (1) Kizmazlar(1)
arkadaglarinin  esyasini Izin alma(3)
kullanir misin? Hayir (22)
Sebepsiz(19)
o Tablo 38 incelendiginde 1.soruya 7 6grencinin evet, 16 6grencinin

hayir cevabini verdigi goriilmektedir. Evet cevabini veren K1 seker yeme istegi
koduna iliskin “Evet, seker yemek istedigimde yanlis oldugunu bilirim ama tekrar
yerim.” demis, E3 ise yanlislik olmas1 “Hayir tekrarlamam ama olursa yanlislikla
olur.” demistir.

° 2. soruyu 4 6grenci evet, 19 6grenci hayir olarak cevaplandirmisgtir.
Evet diyen ES Bazen koduna iliskin “Evet, bazen uydururum.” demistir. K8 ise
kendisinin yapmasi kodu altinda “Hayir, ben kendim yaparim.” demistir.

o 3. soru 4 6grenci tarafindan evet, 17 6grenci tarafindan hayir olarak
cevaplandirilmigtir. Evet cevabini veren G6grencilerin yine “bazen” cevabini
verdigi goriilmektedir. E4 bazen koduna iliskin “Evet, bazen séylerim.” demistir.
E6 ise “Hayir, yalan soylemem ama saka yaparim.” demistir.

o 4. soruyu 1 ogrenci evet olarak cevaplandirmistir. 23 6grencinin
22’sinin ise hayir cevabimi verdigi goriilmektedir. Tek evet cevabini veren K7
bazen koduna iliskin “Evet, bazen gecerim.” demistir fakat tabloda da goriildigii
tizere diger 22 6grencinin hicbiri hayir cevabina sebep belirtmemistir.

° Ayni sekilde 5. ve 6. sorulara da 22 6grencinin hayir cevabini
verdigi goriilmektedir. 5. Soruya evet cevabini veren E4 bazen kodu altinda

2

“Evet, bazen giderim.” diyerek cevabini belirtmistir. Hayir diyen E3 ise
dolagsmaya gitmeme koduyla iliskili olarak “Hayw, ben zaten dolasmaya
gitmem.”’ cevabini vermistir.

° 6. soruya evet cevabinin veren K10 izin alma kodu altinda “Evet,

ama arkadasimdan izin alrim.” demistir. Hayir cevabin1 veren 6grencilerden K7
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Bagkasinin esyast kodu altinda “Hayir, zaten baskasimin esyasint kullanmam.”
demistir.

o 7. soruya ise 2 6grenci evet, 21 6grenci hayir cevabini vermistir.
Konuyu anlamama koduyla iligkili olarak evet cevabini veren E7 “Evet, ¢iinkii
bazen konuyu anlamam.” demistir. Tabloya bakildiginda hayir cevabini veren 21
ogrencinin tamaminin sebep belirtmedigi gériilmektedir.

o 8. soru da 1 ogrenci tarafindan evet, 22 6grenci tarafindan hayir
olarak cevaplandirilmistir. Evet cevabini veren E8 cevabina sebep belirtmemistir.
K3 ise kurallara uyma koduna iliskin “Hayir, ben oyunlarda kurallara uyarim.”
demistir.

o 9. sorunun tiim 6grenciler tarafindan hayir olarak cevaplandirildigi
gorilmektedir. Tabloya bakildiginda 23 6grencinin tamaminin cevaplarina sebep
belirtmedigi goriilmektedir.

o Son soruya da 6grencilerin 22’°si hayir cevabini vermistir. 1 6grenci
ise evet olarak cevaplandirmistir. Evet cevabini veren E7 kizmazlar koduna iliskin
olarak “Evet, kizmazlar.” demistir. K2 ise izin alma kodu altinda “Hayrr,

kullanmam ama izin alrrim.” demistir.

3.3.3. Ogretmen Son Gozlemleri

Uygulama siirecinin sonunda deney ve kontrol grubu siif 6gretmenleri
tarafindan yapilmistir. Uygulama sonunda 6grencilerde davranis degisikligi olup
olmadig1 tespit edilmek istenmistir. Boylece uygulamanin etkisi 6l¢iilmek
istenmistir. Go6zlem sonuglari tablolastirilarak  sunulmustur. Bunun igin
arastirmact ve danigsman tarafindan hazirlanan gézlem formlari kullanilmistir.
Formlar Ek’te sunulmustur. Ogretmen gozlemleri tablolastirilarak sunulmustur.
Puanlamada olumsuz ifadeler degerlendirilirken 1’e Spuan, 2’ye 4 puan, 3’e¢ 3
puan, 4’e 2 puan ve 5’e 1puan verilmistir.

3.3.3.1. Deney Grubu Son Ogretmen Gézlemleri

Deney grubu siif 6gretmeni tarafindan yapilan son gozlemden elde edilen

bulgular tablolastirilarak sunulmustur.
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Deney grubu sinif 6gretmeni tarafindan yapilan gézlemden elde edilen

veriler incelendiginde 6grencilerin 6zellikle yalan sdyleme davranislarinda azalma

dikkat cekmektedir. Bunu oyunlarda hile yapma davranisinin azalmasi takip
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etmektedir. Ayrica kantinde sira beklerken arkadasinin 6niine gegme davranisinda

da azalma goriilmektedir.

Tablo 40 Deney Grubu On ve Son Ogretmen Gozlemlerinin Karsilastirilmasi

Ogrenciler On-Ogretmen Gozlemi Son-Ogretmen Gozlemi
K-1 43 45
E-1 43 45
E-2 49 50
E-3 34 38
K-2 31 41
E-4 37 40
K-3 35 40
K-4 46 50
E-5 42 41
E-6 41 42
K-5 30 36
K-6 41 43
E-7 41 42
E-8 41 43
E-9 50 50

E-10 45 44
E-11 35 37
K-7 37 37
K-8 50 50
E-12 48 50
K-9 50 50
E-13 41 46
K-10 42 43
K-11 46 50
K-12 42 43

Tablo 40 incelendiginde 6n ve son 6gretmen gozlem puanlamasindal9
Ogrencinin davranisinda olumlu gelisme oldugu goriilmektedir. 3 6grencinin
davraniginda herhangi bir degisme goriilmezken 1 &grencinin davranisinda

olumsuz gelisme goriilmektedir. Buradan hareketle yapilan uygulamalarin deney
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grubu 6grencilerini olumlu etkiledigi dolayisiyla 6grencilerin ¢gogunun diirtistliik

davranisini kazandigi goriilmektedir.

3.3.3.2. Kontrol Grubu Son Ogretmen Gozlemleri

Kontrol grubu smif 6gretmeni tarafindan yapilan son goézlemden elde

edilen bulgular tablolastirilarak sunulmustur.
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Tablo 41 Kontrol Grubu Son Ogretmen Gézlem Tablosu
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41°e

Tablo

davranisginda olumlu yo6nde fazla bir gelismenin olmadigi goriilmektedir.

Asagidaki tablo bu sonucu destekler niteliktedir.
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Tablo 42 Kontrol Grubu On ve Son Ogretmen Gozlemlerinin Karsilastirimast

s s On-Ogretmen Son-Ogretmen Gozlemi
Ogrenciler . .
Gozlemi
E-1 46 46
E-2 40 39
E-3 38 36
K-1 49 49
K-2 50 50
K-3 50 50
K-4 45 44
E-4 43 41
K-5 35 33
K-6 46 44
E-5 47 44
E-6 47 45
E-7 47 45
E-8 44 43
E-9 36 37
E-10 44 39
K-7 48 45
K-8 48 48
K-9 50 50
E-11 37 37
K-10 50 50
E-12 41 40
K-11 50 50

Tablodaki veriler incelendiginde, 6n ve son Ogretmen g6zlemleri
karsilastirildiginda verilerin ¢ogunlukla benzer oldugu hatta olumlu davraniglarda
gerileme oldugu goze c¢arpmaktadir. Dolayisiyla kontrol grubu 6grencilerinin
uygulama oncesindeki ve sonrasindaki diiriistlilk davraniglart karsilastirildiginda

olumlu yonde gelisme olmadig1 goriilmektedir.
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SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Sonuc¢

Bu boliimde aragtirmada elde edilen nitel bulgulara ve o bulgulara gére
yapilan yorumlar 1s18inda ulasilan sonuglara yer verilmistir. Arastirmaya katilan
Ogrencilerin uygulama oOncesi ve sonrasinda yazdirilan kompozisyonlardan,
milakatlardan 6gretmen gozlemlerinden, 6grenci giinliiklerinden ve uygulama
etkinliklerinden elde edilen bulgulara dayali olarak olusturulan sonuglar

aciklanmstir.

Kompozisyonlardan Elde Edilen Sonuclar

o Deney grubunda ve kontrol grubunda yer alan &grencilere
yazdirilan 6n kompozisyonlar incelendiginde deney grubundaki 6grencilerin ve
kontrol grubundaki &grencilerinin ayni sayida kod iirettikleri goriilmektedir.
Uretilen bu kodlarin birbirine benzer olmasindan ve 6grencilerin anlatmak
istediklerini daha ¢ok Ornekler yoluyla anlatmaya c¢alismalarindan yola ¢ikarak,
her iki gruptaki Ogrencilerin de uygulamanin basinda konuya fazla hakim
olamadiklarini ve iki grubunda benzer 6zelliklere sahip olduklarini s6ylenebilir.

o Iki grupta da yer alan &grencilere uygulama siirecinin sonucunda
yazdirilan son kompozisyonlar incelendiginde ise deney grubundan ve kontrol
grubundan 6n uygulamaya gore farkli sonuglar elde edilmistir.

Deney grubundaki 6grencilerin uygulama siirecine alistiklarindan dolay1
kendilerini daha rahat ifade edebildikleri, bu sebeple de daha dogru kodlar ile
dirtistliik degerini iligkilendirdikleri goriilmektedir. Baz1 yerlerde benzer kodlar
tiretilmis olsa da kontrol grubunda bir kisi tarafindan kullanilan ifadeler deney
grubunda daha fazla dgrencinin kompozisyonunda belirlenmistir. Ayrica yapilan
uygulamalar sonucunda okuduklari metinlerin 6grencilerin kelime dagarcini
genisletmesinden dolayr deney grubunda {iretilen kodlarda artis oldugu

goriilmektedir.
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Kontrol grubundaki 6grencilerin iki uygulamadaki kompozisyonlar: benzer
ozellikler gostermektedir. Kontrol grubundaki kompozisyonlarda benzer
ifadelerin kullanildig1 hatta neredeyse ayni kompozisyonlarin ayni 6grenciler
tarafindan yazildig1 da dikkat ¢ekmektedir. Deney grubundaki 6grencilerin son
kompozisyonlarinda diirtistlik degerinin daha detayli agiklandig1 ve 6grencilerin
daha fazla kod {iretebildigi belirlenmistir. Ogrencilerin {irettigi kodlar verilen
metinlerin 6grencilere sadece diiriistliik degerini degil adil olma, giiven,
sorumluluk, saygi, sevgi, merhamet, iyilik ve yardimseverlik gibi bircok degeri
kazandirdigin1 gostermektedir. Buradan hareketle yapilan uygulamalarin etkili
oldugu soylenebilir. Kullanilan edebi iiriinlerin 6grencilerin seviyelerine uygun
oldugu goritilmektedir.

Bu sonuglar géz ontinde bulunduruldugunda Dogu Klasiklerinden segilen
metinlerin diriistliik degerini ve bunun yaninda birgok degeri Ogrencilere

kazandirmada olumlu y6nde etkisi oldugu gériilmektedir.

Ogrenci Miilakatlarindan Elde Edilen Sonuclar

o Deney grubu ve kontrol grubu O6grencileriyle yapilan 6n
miilakatlardan elde edilen veriler incelendiginde her iki gruptaki 6grencilerin de
sorulan sorulara benzer cevaplar ve diiriistliik degerini Orneklerle aciklamaya
calistiklart goriilmektedir. Ayrica her iki grup 6grencileri de uygulama esnasinda
kendilerini rahat ifade edememistir. Bu da her iki gruptaki 6grencilerin uygulama
Oncesinde benzer 6zellikler gosterdigini desteklemektedir.

o Aragstirma siirecinin sonunda yapilan son miilakatlar incelendiginde
ve O6n milakat sonuclari ile karsilastirildiginda iki gruptan farkli sonuglara
ulasilmigtir. Uygulama siireci sonunda kontrol grubu dgrencileri ile yapilan son
miilakat verilerinin yine ayni gruptaki Ogrencilerle yapilan ©6n miilakat
verilerinden cok farkli olmadig goriilmiistiir.

Kontrol grubundaki &grencilerin son miilakatlarda da rahat hareket
edemedikleri ve anlatmak istediklerini kisa cevaplar kullanarak anlatmaya

calistiklar1  gOriilmiistiir. Ayrica sorulan sorular1 yine Ornekler vererek
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cevaplamaya calistiklar1 hatta aynmi1 sorulara benzer cevaplar verdikleri
gortilmiistiir.

Deney grubundaki 6grencilerin ise 5 hafta siiren uygulamalarin etkisiyle
onceki miilakata goére daha rahat davrandiklari, disiincelerini daha rahat dile
getirdikleri ve wuygulama etkinliklerinden Ogrendiklerini miilakatlarda da
kullandiklar1 gortilmustiir. Deney grubu 6grencilerinin 6n miilakat verileriyle son
milakat verileri karsilastirildiginda durtistlik degerine daha yakin anlamlar
yiikledikleri, yiikledikleri bu anlamlar1 sorulan sorulara cevaplar verirken de
kullandiklar1 goriilmektedir. Bunun sonucunda Dogu Klasiklerinden secilen edebi
trtinlerin verdigi mesajlarin 6grenciler tarafindan alindigi anlagilmaktadir. Bu
sebeple secilen metinlerin Ilkokul 4. Sinif seviyesine uygun oldugu s6ylenebilir.

o Elde edilen sonuglar 1s181inda deney grubu 6grencilerine uygulanan
etkinliklerin amacina ulastigi, bu baglamda yapilan uygulamalarin onlara

diirtistliik degerini kazandirdigi sdylenebilir.

Ogretmen Gozlemlerinden Elde Edilen Sonuclar

o Deney grubu ve kontrol grubu 6n ve son &gretmen godzlemleri
incelendiginde de farkli sonuglara ulagiimistir.

Kontrol grubu simif Ogretmeninin 6n ve son gozlem verileri
karsilastirildiginda 6grencilerin diirtistliik davraniglarinda olumlu yonde fazla
gelisme olmadign goriilmiistiir. Ogrencilerin uygulama basinda ve sonunda
cogunlukla ayni davraniglar: sergiledikleri 6gretmen tarafindan tespit edilmistir.

Deney grubu sinif 6gretmeni tarafindan yapilan 6n gézlem ve son gozlem
karsilastirildiginda 6grencilerin 6zellikle yalan sdyleme davranislarinda azalma
gozlenmistir. Ayrica 6grencilerde oyunlarda hile yapma davranisinin azaldigi ve
kantinde sira beklerken arkadasinin Oniine gegme davramiginin azaldigi
gorilmistiir. Deney grubu sinif 6gretmenin 6grencilerin son durumlari ve siireg
icindeki durumlarindan bahsederken “stirekli birbirlerine ve smf digindaki
arkadaglarina diirtistliigli anlatmaya calisiyorlar” demesi de dikkat cekmistir.

Deney grubu 6grencilerinin uygulama sonrasinda diiriistliik davranisinit daha ¢ok
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sergilediklerinden, bunun sinif 6gretmenleri tarafindan gézlemlenmesinden yola
cikarak;

o Dogu klasiklerinden segilen edebi tirtinlerin 6grenciler tarafindan
anlasildig1 ve 6grencilerin seviyelerine uygun oldugu,

o Diirtistliik degerini tasidigi ve dirstlik degerini kazandirmada

etkili oldugu soylenebilir.

Ogrenci Giinliiklerinden Elde Edilen Sonuclar

o Deney grubu ogrencileriyle yapilan uygulama etkinliklerinden
sonra 6grencilerden alinan giinliikler incelendiginde, 6grencilerin genel anlamda
metinlerden olumlu etkilendigi goriilmiistiir.  Ogrencilerin verdigi cevaplar
dikkate alindiginda, 6grencilerin metinlerde verilmek istenen mesajlar1 aldiklari
ve bunlarn giinlik yasamda kullanmaya calistiklart goriilmiistiir. Buradan
hareketle yapilan uygulamalarin &grenciler iizerinde etkili oldugu dolayisiyla

secilen edebi iirlinlerin;

o Ogrencilerin seviyesine uygun oldugu,

o Diirtistliik degerini tasidigi ve kazandirmada etkili oldugu
sOylenebilir.

Tartisma

Aragtirmanin alt amagclarina iligkin bulgular incelendiginde olumlu
sonuglar elde edildigi gortilmektedir. Arastirmanin birinci alt amacina iligkin
sonuglara bakildiginda deney ve kontrol grubu o6grencileriyle yapilan 6n test
uygulama sonuglarina gore, dgrencilerin diirtistlik degerini tasima noktasinda
hazir bulunusluk diizeylerinin birbirine yakin oldugu, bu baglamda gruplarin
birbirine denk oldugu goriilmektedir.

Arastirmanin ikinci alt amacina iliskin sonuglar degerlendirildiginde Kelile
ve Dimne, Mesnevi, Giilistan ve Nasihatname’den segilen edebi iriinler ile
yapilan uygulamalar sonucunda son test uygulamalardan sonra deney grubu

ogrencilerinin diiriistliik davraniglarinda olumlu gelisme oldugu go6riilmiistiir.
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Normal 6grenimine devam eden kontrol grubu &grencileriyle yapilan son test
uygulamalarin sonuglarina bakildiginda ise 6grencilerin dirtistliik davraniglarinda
olumlu yonde davranig gelisimi olamadigi gortilmektedir. Bu da arastirmanin
amacina ulastigin1 gosterir niteliktedir. Bu baglamda kullanilan edebi eserlerin
Ogrencilerin  deger kazanmalarinda olumlu yonde fayda sagladigini
gostermektedir.

Bu baglamda arastirmanin = sonucunu destekleyen calismalar
bulunmaktadir. Bunlardan biri olan Unal (2016)’a gore bu eserler diiriistliik
degerini yansitmaktadir ve Sosyal Bilgiler dersinde deger kazandirmada
kullanilabilir.

Comakli (2015)’nin Mesnevi {izerine yaptig1 ¢alismasina bakildiginda yine
arastirmanin  sonuglart ile benzer sonuglar goriilmektedir. Calismada,
Mesnevi’deki durtistlik degerini tasiyan hikdyelerin bu degerin kazandirilmasi
icin deger 6gretiminde kullanilmasinin yararli olacagi belirtilmistir.

Kelile ve Dimne’nin dini, ahlaki ve egitim degerinin yiiksek oldugunu
tespit eden bir calisma olan Bakan (2006)’da Kelile ve Dimne’de yer alan
masallarin ¢ocuklarin ahlaki ve dini egitimine katki saglayacak mesajlar igerdigi
sonucuna ulagilmistir. Benzer sekilde Orak ve Berkoz (2013) de Kelile ve Dimne
adli masal kitabin1 edebi yonden incelemisler ve eserin ilettigi mesajlarin
kitlelerin egitiminde kullanilabilecegini vurgulamiglardir.

Fidan (2009)’1n ¢alismasi da arastirmanin sonucunu destekler niteliktedir.
Sosyal bilgiler dersinde deger dgretiminde edebi eserlerin kullanilmasini 6neren
Fidan, deger 6gretimi yapilirken ders verici hikéyelerin kullanilabilecegini ifade
etmistir.

Aragtirmanin sonuglar1 Aktas ve Beldag (2016)’in Kelile ve Dimne
tizerine yaptigi calismanin sonuglar1 ile paralellik gostermektedir. Aktas ve
Beldag’a gore bu masallar egitim kurumlarinda sadece g¢ocuklar icin degil
yetigkinler i¢in de deger egitimi materyali olarak kullanilabilir.

Mahmoudi ve Abedpour’un (2011), Kelile ve Dimne masallarin1 ceza
hukuku agisindan inceledikleri ¢aligmalarinin sonucuyla bu arastirmanin sonucu

benzer 6zellikler tasimaktadir. Arastirma sonucuna gére adi gecen masallar
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halkin refahini artirma ve suglari onlemede oldugu kadar yasal kurallari ve
diizenlemeleri de zenginlestirmede kullanilabilecek faydali eserlerdir.

Akbas (2009)’1n ¢alismasina bakildiginda da benzer sonuglara ulasmak
miimkiindiir. Akbag’a gore icinde deger tasiyan ornek olaylar kullanilarak
ogrencilerin aktif olarak degerler {izerinde diisiinmesi ve degerleri davranisa
doniistiirmesi saglanabilir. Ona gore bunu gerceklestirmek i¢in degerlere vurgu
yapan edebi eserler kullanilabilir.

Brokellman’a (1977) gére miladi 300 yilina dogru yazildigi ifade edilen
Kelile ve Dimne adli eser, yiizlerce yil 6ncesinden yazilmis olsa da glinlimiizde
hala gecerli olan pek ¢ok dini, ahlaki, sosyal, estetik, milli, evrensel degeri
barindirmaktadir. Giintimiizde yoneticilerin aldig1 kararlarin basta kendi tilkeleri
olmak iizere tiim diinyay1 etkiledigi diistiniilecek olursa adalet, esitlik, akil,
merhamet, cesaret, fedakarlik kavramina vurgu yapan bu eserin giiniimiiz
yoneticileri tarafindan bir bagucu kitab1 yapilmasi gerekmektedir. Ayni1 zamanda
bu masallar egitim kurumlarinda sadece cocuklar igin degil yetiskinler i¢in de

deger egitiminde materyal olarak kullanilabilir.

Oneriler

o Ilkokul 4.simf Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda dogrudan
verilecek degerler arasinda diiriistliik degerine yer verilmesi boylece 3. Sinif ile 5.
Sinif arasindaki donemde diiriistliik degerinin kazandirilmasinda kopukluk
olmamasi saglanabilir.

e Ogrencilerin masal ve hikayelerin kahramanlariyla ¢ok rahat empati
kurabildikleri ve Ogrencilere deger kazandirmadaki olumlu etkisi
goriilmistiir. Bu baglamda 6grencilerin 6rfiine ve kiiltiirine daha yakin
oldugundan dolay1, ilgi ve seviyelerine gore ayrica psiko-sosyal gelisim
donemlerine uygun olarak secildikten sonra, 6rnek olay metinleri olarak
Kelile ve Dimne, Giilistan, Mesnevi ve Nasihatname eserlerinden Sosyal

Bilgiler derslerinde deger aktarmada daha ¢ok faydalanilmalidir.
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Deger aktarmada kullanilacak bu edebi {irlinlerin 6grencilerin daha iyi
anlamasii saglamak i¢in giinlimiiz Turkgesine uygun sekilde cevirisi
yapilarak ve 6grencilerin seviyesine uygun olacak sekilde sadelestirilerek
ogrencilere verilmesi gerektigi diistintilmektedir.

Kullanilacak edebi iirtinlerden dogrudan &grenciye deger aktarabilecek
icerikte olan hikayeler/masallar tercih edilmelidir. Bunu yaparken
kullanilacak hikaye veya masallarin hangi derslerde nasil kullanilacagi

konusunda dnceden 6zenli bir plan yapilmasi gerekmektedir.
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EK.2. Kelile ve Dimne

Dogu edebiyatinin klasik eserlerinden biri olan Kelile ve Dimne, devlet
idaresinde hiikiimdarlara yardimci olmak amaciyla yazilmis 6gtit dolu bir hikaye
ve masal kitabidir (Batur, 2005: 11). Kaynagini, Hint menseli Pancatantra
masallarindan alan eser, Visnu mezhebinden Beydeba adli bir Brahman tarafindan
miladi 300 yilina dogru Kismir’de kaleme alinmistir (Brokellman, 1977: 290).
Her biri tantra (insanin zek&sini kullanacagi hal, dogru yol) adimi tasiyan bes
kitaptan olusan esere politika ve idare sanati {izerine bes kitap adi da verilmistir
(Merig, 2003: 232). Sanskritce yazilmis olan bu kitap, hayvan masallar ile
hiikimdarlara hikmet Ogretmeyi amaclamaktadir (Brokellman, 1977: 290;
Campbell, 2003: 342). Masallarda her bir hayvan, bir insan tipini yansitmaktadir.
Hiikiimdar1 aslanin temsil ettigi masallarda vezir konumundaki cakallardan Kelile,

duristliigiin; Dimne ise yalanin simgesidir (Esit, 2010: 1).
EK.3. Giilistan

Eser Iran edebiyatinin en biiyiikk temsilcilerinden olan Sadi-i Sirazi
tarafindan 1258’de yazilmistir. Sekiz boliimden olusan eserde her boliim birbirini
tamamlar niteliktedir. Eser ahlak kitabi olarak yazildigi i¢cin medreselerde ve
tekkelerde c¢ok¢a kiymet gormiis hatta Osmanli’da ders kitabt olarak
okutulmustur. Ik ¢evirisi Kipgak Tiirkcesiyle Seyf-i Sarayi tarafindan 1391°de
yapilan, siyasi-ahlaki o6giitler ve gorgli kurallarini igeren kitabin hemen her

ylizyilda ¢evirisi yapilmustir.
EK.4. Kabusname (Nasihatname)

Emir Unsurii’l-Maali Keykavus tarafindan M.S. 1082 yilinda oglu
Giylansah’a yazilmistir. Eser Keykavus’un ogluna verdigi nasihatlerden
olusmasindan dolayr nasihatname olarak ta bilinmektedir. Kaynagim Iran
Edebiyatindan alan eser, ahlak ve muaseret kurallarin1 gosterir niteliktedir. Eser

toplam ii¢ defa Tiirkgeye cevrilmistir. Ik ¢eviri Germiyanolglu Mehmet Bey’in
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oglu Stileyman Sah adina Seyh oglu Mustafa (Sadruddin) tarafindan 14. Yiizyilin
ilk yarisinda yapilmistir. Ikinci ceviri Ak kadi oglu tarafindan, son ceviri ise
Sultan 2. Murat i¢in Mercimek Ahmed bin Ilyas tarafindan yapilmistir (Gokyay,
2006).

EK.5. Tutiname

Ic ice geemis cerceve hikdye oOrneklerinden olan Tutiname Tiirk
edebiyatina Fars edebiyatindan gegmistir. Fakat kaynagi Sanskrit edebiyatindadir.
Papagan hikéyeleri olarak bilinen Tutinamede kullanilan isimlerde papagan
anlamina gelen tuti ve papagami konusturmak i¢in kullanilan sekerden
kullanilmigtir. Hikéyeleri anlatanin adi Tuti, dinleyenin adi ise Mah-1 sekerdir.
Tuti hikdye anlatarak Mah-1 sekerin gonliinii kaptirdigi kisiye gitmesini
engellemeye c¢alismaktadir. Eser konusundan dolayi ahlaki ve &gretici bir

hikayedir (Yilmaz, Tarihsiz).

EK.6. Mesnevi

Alti cilt olan bu eser farsgcadir. Mesnevi ikiser ikiser anlamina gelmektedir.
Ik 18 beyiti Mevlana Celalettin-i Rumi tarafindan yazilan mesnevi toplam 25.618
beyitten olusmaktadir. Mevlana’nin soyledigi diger beyitler Celebi Hiisamettin
tarafindan yaziya gegirilmistir. Neredeyse tiim diinya dillerine ¢evirisi mevcuttur.
Herhangi bir konu anlatilirken daha iyi agiklamak icin onunla ilgili birbirini

izleyen hikayeler anlatilmaktadir (Nalgaci, 2014).
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EK. 7. Etkinlik Oncesi Ornek Kelime Calismas1 Formu

Bu kelimelerin anlamlar1 hakkinda ne biliyorsunuz?

Padisah:
Vezir:
Zuliim:

Zalim:
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EK. 8. Deney ve Kontrol Grubu Ornek Ogrenci On Test-Son Test

Kompozisyon Formu

Adr:
Soyadi:

Sinifi:
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EK. 9. Iyi Kalpli Vezir Masah (Giilistan)

Bir padisahin comert mi comert, iyi huylu, engin goniilli bir veziri varmas.
Ozii sozii birmis. Insanlarin arkasindan konusmaz, her seyi yiizlerine karsi
sOylermis. Nasilsa, vezirin bir hareketi padisahin hosuna gitmemis. Padisah ¢ok
kizmis. O kadar kizmis ki, tiim varligina el koydurmus; kendisine ceza verilmesini
istemis. Padisahin gbzde adamlar1 vezirin gegmisteki iyiliklerini biliyor, ona karst
kendilerini bor¢lu hissediyorlarmis. Bu yiizden verilen cezay1 uygularken tedbirli
davraniyorlar, ona iyi davranip sert ve kirict olmaktan kaginiyorlarmis. Vezirin el
konulan mal1 miilkii, verilen cezay1r maddi olarak karsilamaya yetmemis. Cezanin
bir bolimiinli ¢ekmek i¢in de zindana girmek zorunda kalmis. Bir giin, komsu
memleketlerin hiikiimdarlarindan biri, ona gizlice bir mektup gondermis.
Mektupta sunlar yaziliymis:

"Padisahiniz, sizin gibi bir biiyligin kiymetini bilememis; size adaletsiz
davranmis. Allah sonunuzu hayirlt kilsin. Eger o yiice gonliiniiz bizim tarafimiza
meylederse, gonliinlizii hos etme konusunda ne gerekiyorsa yapilacaktir.
Memleketimin ileri gelenleri sizi gérmekten biiyiik onur duyacaklardir. Hepsi
cevabinizi beklemektedir."

Vezir bu mektubu alinca dogabilecek tehlikelerden c¢ekinmis. Kagidin
arkasina, uygun buldugu sekilde, kisa bir cevap yazip yollamis. Padisahin birkag
adami1 bu olaydan haberdar olmuslar. Hemen padisaha kosmuslar. Durumu
bildirip:

-Hapisteki  veziriniz, yakin memleketlerin  hiitkiimdarlariyla
mektuplasiyor, demisler.

Padisah ¢ok ofkelenmis. Bu isin aslinin meydana ¢ikarilmasini emretmis.
Mektubu gotiiren adami yakalamislar. Mektubu bulmuslar. Padisaha ulastirmislar.
Padisah mektubu okutmus. Mektupta sunlar yaziliymis:

"Benim gibi bir degersizin becerileri, s6z biiyiliklerin bu kanaatlerini hak
etmiyor. Ancak benim gibi zavalli bir kulun teklifinizi kabul etmesi hi¢ miimkiin
degil. Ciinkii bu memleketin, bu hiikiimdarligin nimetiyle beslenmisim. Insan,

biraz goniil degismesiyle, kendi velinimetine vefasizlik edemez. Ne demisler:
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Daima sana iyilikte bulunan kisi, onca zaman i¢inde sana bir defa sitem ettiyse
onu hos gor!"

Vezirin bu cevabi padisahin pek hosuna gitmis. Hemen onu zindandan
cikarmis. Ona tekrar vezirlik gérevini verip bagislarda bulunmus. Vezirden 6ziir
dileyip:

-Hata ettim. Giinahin yokken gazaba gelip seni incittim, demis.

Vezir:

-Padisahim, bendeniz, bu iste sizin bir giinahinizi gérmiiyorum. Belki ylice
Allah'n dilegi, bir sikinti ¢ekmemiz yéniindeydi. Oyle olunca bunun sizden
gelmesi daha 1yi oldu ¢linkii bendenizde, gegmis nimetleriniz var. Sizin verdiginiz
nimetleri tagtyorum, diye cevap vermis.

O gilinden sonra, vezirle padisah arasindaki giiven daha da artmais, iilkeyi

daha iyi yonetmeye baslamislar.
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EK. 10. Adil Vezir Masah (Nasihatname)

Acem padisahlarindan biri bir olay nedeniyle vezirine ¢ok kizmis. Hemen
onu vezirlik gérevinden almis. Vezirligi bagka birine vermis. Goérevden aldigi
vezire de soyle demis:

_ lyi giinlerimizde oldu. Pek ¢ok hizmetlerde bulundun. Bunu unutmam
miimkiin degil. Bu nedenle benden bir yer iste. Sana o topragi timar olarak
vereyim. Git, yakinlarinla oraya yerles ve oranin geliriyle gegin.

Gorevden alinan vezir:

_ Cok comertsiniz padisahim demis. Lakin bayindir ve nimeti bol bir arazi
gerekmez. Eger bana merhamet edersen yikik, viran olmus bir kdycegiz bagisla.
Bdylece ben bir hirka giyeyim, varayim orada oturayim, yikik k6yii imar edeyim,
size de duaci olayim.

Padisah eski vezirin bu teklifini kabul etmis. Hemen emir vermis:

_Ne kadar yikik koy istiyorsa bulup verin!

Saray ileri gelenleri hemen seferber olmuslar. Yikik dokiik, viran bir sehir
aramaya baslamigslar. Arayip durmuslar ama degil yikik dokiik bir kéy bulmak, o
memlekette saban degmedik bir yer bulamamuslar.

Déniip gelmisler. Padisahin huzuruna ¢ikip:

_Padisahimiz, sasilacak bir sey ama memlekette yikik bir kéy bulamadik
demisler.

Padisahta sasirip kalmis bu ise ama isi anlamasi fazla uzun siirmemis.
Tebessiim etmis. Kendi kendine; “Vezir boyle bir kdyiin olmadigini mutlaka
biliyor olmali!” demis.

Hemen eski vezirini ¢agirip:

_ Memlekette yikik bir kdy bulunamamisti. Sence ne yapalim? diye
sormus.

Eski vezir:

_ Padisahim bende bilirdim ki benim vezirligim zamaninda harap koy
kalmamisti. Mademki miilkiintin bek¢iligini benden aldin, bari 6yle birine ver ki,

ondan da almak istediginde artirmamis olsa bile, hi¢ degilse eksiltmeden yine
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biitlin olarak size geri versin. Gayri bundan sonra ferman sizin, riza géstermek de
benimdir.

Padisah o giin biiyiik bir hata yaptigin1 anlamis. Son derece yetkin, olgun,
is bilen, diiriist ve gorevine sadik bir insan1 yok yere gérevinden uzaklastirdig
icin pisman olmus. “Kisi ettiginden utanmali!” deyip harekete ge¢mis. Eski
vezirinden 6ziir dilemis. Ona tekrar eski gérevini geri vermis. Vezirine daha derin

bir muhabbet duyup, hiirmet gostermis.
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EK. 11. Ders Alan Padisah (Kelile ve Dimne)

Bir varmis, bir yokmus. Ulkenin birinde zalim mi zalim bir padisah
varmig. Etrafi kasip kavururmus. Halka eziyet etmekten adeta zevk alirmis.
Ulkede cami yanmadik bir kisi bile kalmamis. Herkes onun zulmiinden payimna
diiseni almis. Halk, bu zalim padisahin eziyetinden bikip usanmis. Mazlumlar, bu
zalimin 6lmesi i¢in gece gilindiiz yiice Allah'a el agmislar, yakarip durmuslar. Ama
ne hikmetse, dualar1 bir tiirli kabul gérmemis. Tam tersine, padisahin zulmii giin
gectikce artmig! Her gilin, zulmiine bir yenisi eklenmis. Padisah yaptigi bu
zulimlerle anilir olmus. Oyle ki, bu kotii sohreti daglar1 taslar1 bile tutmus.
Glinlerden bir giin, bu zalim padisah ava ¢ikmis. Ne olduysa da o giinden sonra
olmus. Avdan dondiikten sonra hali, hareketi bir anda degisivermis padisahin.
Saray ¢evresi sasip kalmig bu ise... Padisahin bu degisikligini bir yere, bir dala
konduramamis kimse. Padisah, memleketin dort bir yanina tellallar c¢ikarmas.
Tellallar sokaklarda s6yle sesleniyorlarmis halka:

"Ey insanlar! Bugiine kadar zalim bir hiikiimdardim! Bundan sonra adil bir
hiikkiimdar olacagim. Zultimle yiktigim {ilkeyi, insallah, adaletle bayindir hale
getirecegim."

Insanlar duyduklarina inanamamislar. Hepsi saskinliktan birbirlerine
bakakalmislar. Fakat kisa bir siire sonra, tellallarin soyledikleri ¢ikmaya baslamas.
Kotiiliik melekleri, yerlerini iyilik meleklerine birakmaya baslamis. Sanki zalim
padisah gitmis, yerine adil bir padisah gelmis. Hiikiimdarin ¢evresi icine diistiigii
saskinliktan bir tiirli ¢ikamamis. Vezirlerden biri, bu degisikligin sebebini
sormaktan kendini alamamis. Biitiin cesaretini toplayip:

-Padisahim! Demis.

-Dogrusu bu degisiklik bizi sasirtiyor. Sizdeki bu degisikligin sebebini
merak edip dururuz. Bu sebep ne ola ki? Bize bagislar misiniz?

Padisah, vezire soyle bir bakip:

-Demek merak eder durursunuz. Oyleyse dinle! Demis.

-Bu degisiklikten 6nce ava ¢ikmistim. Ava giderken bir kopek gordiim. Bir
tilkiyi takip ediyordu. Yaklasip tilkinin ayagini 1sirdi. Zavallt hayvan &yle bir
kagis kact1 ki, canin1 zor kurtardi. Cok gegmedi; nasil olduysa, o kdpegi bir at
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tepti. Kopegin bir ayagi kirildi ama atin, bu yaptig1 da yanina kalmadi. Bir ¢ukura
diistiigi ve ayagi kirildi. Biitiin bunlar1 gériip diisiindiim. Sonunda anladim ki,
kimsenin yaptig1 yanina kalmiyor. Herkesin ettigi, yine doniip dolasip kendi
basima geliyor. Cezasini g¢ekiyor. Bu ceza simdi gelmeyecek olsa bile, er ge¢
mutlaka gelecektir. Iste bu ibretli olaydan sonra, kendi kendime, “Peki bugiin
degilse, ne zaman?” Oyleyse bugiinden tezi yok. Hemen dogru bir yol tutmals,

gelecek cezalar1 kendimden uzak kilmaliyim, dedim.
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EK. 12. Agacin Sahitligi Masah (Nasihatname)

Bir zamanlar Taberistan'da, bir kadi varmis. Bu kadi gayet dindar, ahlakli,
diirtist, bilge, ince goriislii, diistince sahibi ve tedbirli bir kisiymis. Bir giin, caresiz
kalmis adamin biri makamina gelmis. Birisinden davaci olmus. Davaci oldugu
adama bir zaman Once yliz altin verdigini ama geri alamadigini s6ylemis. Kadidan
hakkini istemis. Kadr her ikisini de ¢agirmis. Kadi davaliya sormus:

-S6yledigi gibi bu kisinin sende yiiz altini var midir?

Daval1 inkér etmis:

-Bu adamin bende degil yiiz altini, higbir seyi yoktur.

Kadi bu kez davaciya sormus:

-Cevabi1 duydun, tanigin var midir?

Davaci:

Yoktur! Demis.

Kad:

-Oyleyse yemin ettirelim buna. Demis.

Davaci yalvarmis:

-Ey adalet dagiticisi! Bana yardim et! Benim tani@im yok ve o, yemin
etmekten hi¢ ¢ekinmez.

Kadi, davaciya biraz ¢ikismais:

-Senin yliziinden dogru yolun disina ¢ikacak degilim elbette! Sana tanik,
ona da ant gerek!

Davaci:

-Ey adalet saglayici, aman! Demis. Ben mazlumum, eger bana yardim
etmezsen zararli ¢ikarim. “Hak yerde kalmaz.” derler. Bir tedbir al, benim isime
bir ¢are bul...

Davaci gozyast dokmeye baslamis. Kadi, sonunda onun dogru séyledigine
inanmis. Davacty1 korumak, hakkini almak istemis. Davacidan biraz daha ileri
cikmasini istemis. Davaciya sormus:

-Soyle bakalim, bu sahsa altinlari ne igin vermistin?

Davaci cevap vermis:

-Odiing vermistim.
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Kad:

-Nasil 6diing vermistin? Bana anlativer, demis.

Davaci anlatmaya baglamis:

-Omriiniiz uzun olsun efendim... Bu adam benim dostumdu. Cok sevdigi,
varlikli bir hanimefendiyle evlenmek istiyordu ama evlenecek parasi pulu yoktu.
Bunun i¢in aglayip sizliyor, ¢ok {iiziiliiyordu. Bir giin ikimiz baglar arasinda
gezintiye c¢iktik. Biraz dinlenelim diye bir agacin altina oturduk. Bana, o
hanimefendiden s6z etti ve aglamaya basladi. Bagin1 satmak istiyordu ama yok
pahasina satacakti, zarar edecekti. Ona ¢ok acidim. Yirmi yila yakin
arkadashgimiz vardi. Dayanamadim. Icimden, "Dost, kara giinde belli olur. Ona
bugiin yardim etmeyeceksen, ne zaman edeceksin?” diye geg¢irdim. Sonra ona
sOyle dedim:

-Senin o hanimefendiyle evlenecek paran yok. Kimse de sana yardim
etmeyecek. Bu sevda da seni tiiketecek. Bir bagin var, onu da yok pahasina
satmaya kalkiyorsun. Bu dogru degil. Bak, ko6t giinler i¢in kiyida kosede
sakladigim yliz alttnim var. Bagka da yok. Varim yogum bu yiiz altinciktir. Onu
sana 0diing vereyim. Sen de {izerine birka¢ altin daha ekle ve o hanimla evlen.
Bir-iki ay sonra da bagini degerine sat, bana altinim1 geri ver. Bu arkadas ellerime
sarildi. Yeminler edip; “Soz, o bagi iki ay iginde degerine satip senin altinlarini
geri verecegim.” dedi. Altinlar iizerimdeydi. Altincigimi belimden ¢6zdiim,
altinlar1 tek tek sayip eline verdim. Orada yiice Allah'tan baska kimse yoktu, bir
bu arkadag vardi bir de ben. Sonra evlendi. Aradan degil iki ay, dort ay gegti. Ne
bag1 satiyor ne de altinlarimi veriyor. Birakin vermeyi, bir de inkéar ediyor.

Kadi, davaciy1 dikkatlice dinledikten sonra:

-Altinlart bu kisiye verdigin zaman nerede oturuyordun? Diye sormus.

Davaci:

-Bir agacin dibinde, demis.

Kadi:

-Aga¢ dibinde oturmugsunuz da ni¢in tanigim yok dersin? Demis.

Sonra davaliya, inkarciya:

-Yaklas, sen benim yanimda otur, demis.

Kadi, tekrar davaciya dénmiis:
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-Canini tizme! Allah dogrunun yardimcisidir. Git, o agacin dibine var, iki
rekat namaz kil, bircok saldvat getir, sonra da o agaca; “Seni kad1 ¢agiriyor, gel
bana taniklik et!” de.

Kadinin bu s6zlerini duyan inkarci giiliimsemis. Kadi onun giiliimsedigini
gbrmiis ama gormezden gelmis. Altinlarini isteyen adamsa biraz saskinmis. Kadi
ona:

-Haydi, git, daha ne duruyorsun! Agaca sdyle, cabuk gelsin. Cok isimiz
var, bizi bekletmesin, demis.

Davaci:

-Korkarim benim séziimle gelmez, demis.

Kadi bir belge vermis:

-Gotiir bu belgeyi goster ve ona: “Kadi seni ¢agiriyor, iste belge, gel ve
tanik oldugun seyi soyle!” de.

Davaci, kadinin verdigi belgeyi alip gitmis. Borcunu inkér eden adam da
kadinin yanina oturmus ama kadi onunla hi¢ ilgilenmemis, doniip yiiziine bile
bakmamis. Bagka davalarla mesgul olmus. Inkarci kendi kendine diisiincelere
dalmis. Kad1 o anda ansizin donmiis ve ona sormus:

-O simdiye kadar agacin dibine vardi mi1 acaba?

Inkarcr:

-Yok, heniiz varmamistir, demis.

Kadi yine isine dénmiis. Insanlarin davalariyla ilgilenmis. O sirada, davaci
elindeki belgeyle altinda oturduklari agacin yanina varmis. Kadinin séylediklerini
yapmis, sonunda da belgeyi gostermis. Bir zaman beklemis ama bakmis ki
agactan hi¢ ses ¢ikmiyor. Gelecek gibi de degil. lyice kaygilanmis. Yapacak bir
seyinin olmadigini anlayinca geri donmiis. Kadinin huzuruna ¢ikip:

-Vardim, dediklerinizi yaptim, verdiginiz belgeyi de gosterdim, ama
gelmedi, demis.

Kadi:

-Yaniliyorsun! Demis. O agag geldi, taniklik da etti. Demis.

Kadi hemen inkérciya donmiis:

-Cabuk borcunu &de! Yoksa o bagi zorla sattirir, bu adamin

altinlarini veririm! Diye ¢ikismis.
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Inkarc1 adam saskin bir sekilde:

-Bu gideli beri ben buradan ayrilmadim, o agag¢ da gelip taniklik etmedi!
Demis.

Kadi, inkarciya:

-O agag ha! Eger o altinlar1 sen almamis idiysen, sana, “O simdiye kadar
agacin dibine vardi mi acaba?” diye sordugumda; sen ni¢in o agaci ben
bilmiyorum demedin de, “Yok, heniiz varmamistir.” dedin? Demek ki sen o agaci
biliyorsun...

Inkarc1 kendini savunmak i¢in konusmaya baslamis ama kadi: “Bor¢lunun
dili kisa gerek." Demis ve onun daha fazla konusmasina izin vermemis. Adami
suclu ilan edip kararini agiklamis:

-Davaci haklidir. Davali, bagini bir-iki giin i¢inde satacak, borcunu hak
sahibine aninda 6deyecek. Ayrica yalan sdyledigi i¢in de, ya su kadar altin
verecek hazineye, ya da su kadar kirbag yiyecek.

Boylece hak yerini bulmus, zavalli davaci da giinler sonra ilk defa mutlu

olmus.

148



EK. 13. Sir Saklamayan Seyis Masali (Kelile ve Dimne)

Padisahin biri ava ¢ikmis. Emrindeki adamlardan her biri, av igin bir yana
dagilmis. Padisah birka¢ sadik adamiyla bas basa kalmis. Beklemeyi pek
sevmezmis. Seyisine:

_ Haydi! Seninle bir yarig yapalim! Bakalim hangimizin ati gegecek
demis.

Sasilacak bir durum olsa da, buyruk buyruktur seyis i¢in. Ona itaat
gerektir. Derhal buyruga boyun egmis.

Padisah ve seyis hemen atlar1 tirisa kaldirmiglar. Bir hayli yol almislar.
Padisah yolun bir yerinde, gemini ¢ekip at1 durdurmus. Elbette seyis de durmus.
Padisah seyisine donmiis:

_ Amacim yarigsmak degildi demis.

Seyis meraklanmis. Padisah devam etmis:

_Buraya giinlerdir icimde sakladigim bir sirr1 sana agmak i¢in geldim.

Seyisin meraki iyice artmuis:

_ Insallah lay1g1zdir sultanim! Demis.

Padisah:

_ Sana gliveniyorum, demis. Bu sirr1 tutacagindan kuskum yok. Bu sirr1
Ogrenecek ve bana bir hizmette bulunacaksin.

Seyis boyun egmis. Boylesine biiylik bir sirr1 kendisine giivenip agacagi
icin padisaha tesekkiir etmis. Sonra kesin bir dille:

_ Gtiveninize layik olacak, ne olursa olsun bu sirr1 saklayacagim sultanim!
Demis.

Padisah:

_ lyi dinle, demis. Kardesimden kuskulaniyorum. Anlasilan tahtimda gozii
var. Oyle samiyorum ki, beni tahtimdan indirmek icin kotii oyunlar pesinde
kosuyor. Senin gibi giivenilir adamlara ¢ok ihtiyacim var. Sana kardesimin
yaninda bir gérev verecegim. Onu ve adamlarini dikkatlice izleyeceksin. Hal ve
hareketlerini dikkatlice izleyeceksin, giinii giiniine bana rapor edeceksin! Géreyim

seni!
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Seyisin sevincine diyecek yokmus. Padisahin giivenilir bir adami olmak
herkese nasip olmazmis. Padisaha:

_ Buyrugunuz basim {istline sultanim! Demis.

Seyis av doniisiinde padisahin kardesinin yaninda goreve baslamis ama
icinde bir huzursuzluk varmis. “Ya 6grenirse, ya basa gecerse! Benim halim o
zaman ne olacak?” diye kara kara diisiinmeye baglamis. Goreve basladigi giiniin
aksami kararmm vermis. Isgiizarlik yapip padisahin kardesinin huzuruna ¢ikmus.
Padisahin sirrin1 oldugu gibi agiklamis.

Aradan c¢ok kisa bir zaman geg¢mis. Kader bu ya, padisah eceliyle 6liip
gb¢cmiis bu diinyadan. Bunun iizerine kardesi tahta geg¢mis. Seyis seving
icindeymis. Agtig1 surin biiyiik bir hizmet oldugu diisiincesindeymis. Yeni
padisahin onu 6diillendirecegini umuyormus.

Ama hi¢ de seyisin umdugu gibi olmamis. Padisah tahta gecer gegmez,
tam tersini yapmis. Ik olarak onun 6liim fermanmi cikarmus. Seyis saskina
donmiis. Yerlere kapanarak padisaha:

_ Aman sultanim! Size iyilikten baska ne ettim? Kardesinizin sirrini size
acan ben degil miyim? Sadakatimin, hizmetimin karsilig1 bu mu olacakt1? Her
halde bir yanliglik olacak diye, yalvarip yakarmis.

Padisah kizgin bir sekilde:

_ Bu iste yanlishik manliglik yok! Demis. Padisah sana giivenerek bir sir
verdi. Sen ne yaptin? Gelip bana agtin. Benim sirrimi da bir baskasina
agmayacagini nerden bileyim? Sen padisahina ihanet ettin! Giivenini kotiiye
kullandin! Cezan ¢ekeceksin!

Padisah daha fazla konusmamis. Bir el isaretiyle, seyisin gotiiriilmesini

emretmis. Seyis, kendisine s6ylenen sirr1 saklamamanin cezasini caniyla 6demis.
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EK. 14. Odadaki Sir Masah (Mesnevi)

Anlatildigina gore, bir padisahin Eyaz adinda has bir adami varmis. Eyaz
pek akilli, pek ince fikirliymis. Padisah giizel huyundan dolay1 onu ¢ok severmis.
Yoksul bir aileden gelmesine ragmen bilgisi ve gérgiisii sayesinde sarayda ¢énemli
bir yer edinmis.

Saraya ilk geldiginde Eyaz’in bir ¢ift ¢arigi ile bir postu varmis. Onlari
atmay1p saklamis. Daha sonra onlar1 bos bir odaya koymus. Eyaz her giin o odaya
gider, oturur ve sdyle dermis:

_ Sakin biiyiikliik taslama! Iste ¢ar1gin, iste postun!

Diismana sebep yok degil ya! Eyaz’1 ¢cekemeyip kiskananlar, onu gézden
distirmek icin padisaha sikayette bulunmuslar:

_ Padisahimiz, Eyaz’in bir odas1 var ki orada altin ve giimiis saklar. Hig
kimseyi o odaya sokmaz. Kapisini da devamli kilitli tutar.

Padisah bir an bile olsun Eyaz’dan siiphelenmemis ama onu sikayet
edenlere bir ders vermek istiyormus. Huzuruna ¢ikanlara:

_ Eyaz’in bizden gizlisi saklisi ne ola ki? Demek bu kadar ihsana, bu kadar
ikrama doymuyor; a¢ gozliiliik edip altin ve glimiis sakliyor ha! Demis.

Ardindan bir beye soyle bir emir vermis:

_ Gece yaris1 oraya gidiniz, odaya giriniz, ne bulursaniz yagmalayiniz,
gizledigi seyi de bana agiklayiniz.

Gece yaris1 olmus. Padisahin emir verdigi bey, yanina otuz asker almus.
Askerler mesaleleri yakmislar, seving iginde Eyaz’in odasina dogru gitmisler.
Biiytik bir define; altin, giimiis; kiiplerle miicevher bulacaklarini saniyorlarmis.

Odanin kapisina yaklagsmiglar. Kapi kilitliymis. Kilidi biraz zorlamislar.
Kilit pek saglam ¢ikmis. Hiinerli birkag kisi, kilidi biraz zorladiktan sonra agmis.
Hirsla, birbirlerini ite kaka odaya dalmuslar. Igeri girenler saga sola bakinmislar.
Yirtik bir carikla bir pdstekiden baska bir sey bulamamigslar ama inanmamuslar.
Birbirlerine: “Burasi bog olmaz!” demisler.

Hemen kazma ve kiirek getirmisler. Kose bucagi kazmislar, derin gukurlar
agmislar. Her yani arayip taramislar, odanin altini iistiine getirmisler ama bir sey

bulamamuslar. Saskin saskin birbirlerinin yiiziine bakmislar. Utanmislar, utang

151



icinde kazdiklar1 yerleri doldurmaya c¢alismiglar ama o duvardaki agtiklar
delikleri kapatamamuislar. Eyaz’in her seyi anlayacagini, yaptiklarini inkar
edemeyeceklerini diistinmusler. Caresiz, toz toprak i¢inde, utanarak padisahin
huzuruna ¢ikmislar.

Padisah:

_ Haydi, soyleyin bakalim, altinlar, giimiisler nerde? Hem yiizleriniz nigin
asiktir boyle?

Baglar utangla egilmis. O kendinden emin kisilerin tiimii de 6ziir dilemek
icin padigsahin huzuruna kefenle ¢ikmislar. Hepsi de korkudan, utangtan
tirnaklarini yemis. Padisaha:

_ Ey biitiin alemin sultan1! Demisler. Kanimiz1 d6ékersen helaldir, ama
bagislarsan bu da senin ihsanindir, iyiligindir. Elbette buyruk yiice
padisahimizindir. Bagislarsa bagislar, bagislamazsa bizim gibi yiizlercesi
padisahimiza feda olsun!

Padisah:

_ Hayir! Demis. Bu yanip yakilmay:1 istemiyorum! Siz varin Eyaz’a
yalvarin. Bu kétiiliik ona yapildi, hakarete o ugradi, yaralanan odur.

Suglular Gylece kalakalmislar. Eyaz’a soyleyecek stz bulamamislar.
Bagslar1 6nde bekleyedurmuslar. Padisah Eyaz’a:

_ Ey kotliiklerden uzak olan Eyaz, suglulara buyruk yiiriit! Demis.
Istersen bagisla, istersen cezalandir. Cezalandirirsan da dogrudur, bagislarsan da.
Her birinde ayr faydalar var. Ciinkii adaleti yerine getirmekte binlerce iyilik
gizlidir ama isi geciktirme, tez bitir, ¢linkii geciktirmek de bir gesit 6¢ alistir,
demis.

Eyaz:

_ Padisahim, buyruk tiimden sizindir; glines varken yildiz gériinmez,

demis.
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EK. 15. Kedi Burdaysa Et Nerede? Masah (Mesnevi)

Evcimen bir adam vardi. Karist hileci, kot huylu, kirli pasakli bir kadindi.
Adam eve ne getirse, kadin onu israf ederdi. Adamcagiz ses bile ¢ikarmazdi.
Adam bir gilin misafirini agirlamak i¢in, yiizlerce sikintiya katlanarak biraz et aldi,
eve getirdi. Kadin oburdu, eti kebap yapti, tek basina yedi. Kocasi gelince onu
anlamsiz sozlerle oyaladi. Adam:

_ Et nerede? Dedi. Misafir geldi, misafire yemek ¢ikarmak, ikram etmek
gerek. Kadin:

_ Eti su kedi yedi. Misafire et ikram etmek istiyorsan, kasaba kos, baska et
al, dedi.

Adam, hizmetg¢isine:

_ Teraziyi getir de su kediyi tartalim, dedi.

Terazi geldi, kediyi tarttilar. Kedi iki kilo geldi. Bunun iizerine adam
karisina sert ¢ikti:

_ By hilekér kadin! Et iki kiloydu, kedi de iki kilo. Et buysa kedi nerde?

Kedi buysa et nerde? Onu ara bul bakalim.
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EK. 16. Filin Ocii Masali (Mesnevi)

Bir zamanlar Hindistan’da akilli, bilgili ve merhametli bir adam yasarmus.
Bir giin, uzak bir diyardan iki-lic dostu cikagelmis. Ag, ciplak ve perisan bir
durumdaymuglar. Pek ¢ok sikinti ¢ektikleri her hallerinden belliymis.

Adam kapisini ¢alan bu yolcular giiler yiizle karsilamis, onlar1 igeri buyur
etmis. Agirlaylp dinlenmelerini saglamis. Yolcularin 6nlerinde gitmeleri gereken
uzun, zorlu bir yol varmus. Uclincii giin tekrar yola ¢ikmuslar. Ev sahibi onlari
ugurlarken:

-Aman dostlar, size bir 6giidiim olacak. Ne olur beni cami goniilden
dinleyiniz! Simdi gideceginiz yol iizerinde filler vardir. Onlarin yavrulari pek
semizdir, pek kuvvetsizdir. Yavrular génliiniize pek hos gelecek, onlar1 avlamak
isteyeceksiniz ama unutmayin ki analar1 pusudadir, onlar1 korur. Bir filin yavrusu
kaybolmaya gorsiin... Aglayip inleyerek kilometrelerce yol yiiriir, kokusunu takip
ederek yavrusunu arar durur. Hortumundan atesler sacar, etrafa dumanlar savurur.
Yavrularina c¢ok diigkiindiir filler. Ayrica kan giidiiciidiirler. A¢ kalin, ot ve
yaprakla yetinin ama sakin tamahkarlik edip de bir fil yavrusunu avlayip yemeyin.
Bu 6glidiimii tutarsaniz belalardan uzak olursunuz. Ben bana diiseni, gerekeni
soyleyerek boynumdaki 6giit borcunu 6dedim. Ogiidiimii tutan esenlikte olacaktir.
Haydi, yolunuz a¢ik olsun...

Yolcular yollarina devam etmisler. Yolculuk bu ya, bir zaman sonra
yiyecekleri bitmis. Kitliga diismiisler. Yiyecek, igecek bulamaz olmuslar.
Acliklar1, susuzluklar arttikga artmis. Yolculuklari dayanilmaz hale gelmis. O
sirada yeni dogmus, semiz mi semiz bir fil yavrusu gérmiisler. A¢ kurtlar gibi fil
yavrusunun basina iistismiisler. Onu kesip yemek i¢in yanip tutusmuslar.

I¢lerinden biri, kendilerine 6giit veren adamin sdzlerini hatirlatmis. Fil
yavrusuna dokunmamalarini istemis. Yalvarip yakarmis. “Yapmayin, etmeyin!”
demis ama ona kulak asan olmamis. Fil yavrusunu kesmisler, pisirip bir giizel
yemigler. Onlar1 uyaran adam ¢ok a¢ oldugu halde fil yavrusunun etinden

yememis.
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Fil yavrusunun etinden yiyerek karinlarini tika basa dolduran adamlar yan
gelip yatmislar. Cok ge¢meden de uyumuslar. Fil yavrusunun etinden yemeyen
adam ise agliktan bir tiirlii uyuyamiyor, bir saga bir sola déniip duruyormus.

Tam o sirada ansizin kizgin, iri mi iri bir fil ¢ikmis ortaya. Adam korkudan
yerinden bile kimildayamamis. Kizgin fil adama dogru yaklasmis. Gelip etrafinda
dolasmaya baslamis. Gozleri ates sagmaktaymis.

Bir ara adamin baginda durmus. Uc¢ kere agzini koklamis. Fakat
yavrusunun kokusunu alamamis. Adama 6fkeli gozlerle bakmis ama hig¢ bir sey
yapmamis.

Koca fil, adam1 birakip o kizginlikla uyuyan adamlarin basina gelmis. Her
birini koklamis. Agizlarindan yavrusunun kokusunu almis. Adamlar derin bir
uykudaymis. Onlan tek tek hortumuyla tutmus, havaya kaldirip yere vurmus.
Bununla yetinmemis, ayaklari1 altinda ezmis. Zavalli adamlar feci bir sekilde can

vermigler. Yavrusunun &ciinii alan fil, bégiirerek ¢ekip gitmis.
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