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ONSOZ

Her seviyeden Ogrencinin fen okuryazari olmalarinin saglanmasi 2005
yilindan itibaren uygulanmaya baglanan yeni fen ve teknoloji Ogretimi
programinin temel hedefleri arasinda yer almaktadir. Fen okuryazari olan bir
birey; bilimin ve bilimsel bilginin dogasini, temel fen kavram, ilke, yasa ve
kavramlarin1 anlayarak uygun sekillerde kullanir. Fen bilimine yonelik olumlu
tutum ve degerlere sahip oldugunu gosterir. Bu niteliklerin 6grencilere nasil
kazandirilacagi, nelerden etkilendigi ve mevcut durumun ne oldugu bir¢ok
arastirmaya konu olmustur. Bu calismada fen okuryazari olan bireylerde olmasi
beklenen ozelliklerden fen bilimine yonelik olumlu tutuma sahip olma ve
Ogrencilerin bilimsel bilgiyi anlama konular1 ele alinmistir. Bu baglamda
ogrencilerin fen Dbilimine yonelik tutumlart ile bilimsel bilgiye yonelik
goriglerinin  ¢esitli degiskenlerden etkilenme durumlart kapsamli olarak

incelenerek, aralarindaki iligki ortaya ¢ikarilmaya ¢aligilmistir.
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. BOLUM

Bu boliimde calismanin gerekgeleri, amaci, Onemi, varsayimlart ve

sinirliliklart belirtilmistir.
1. GIRIS

21. yy bilgi ve teknoloji ¢ag1 olarak bilinmektedir. Bu baglamda nitelikli
bir bireyin sahip olmasi beklenen 6zellikler i¢inde bulunulan ¢agin ihtiyaglart ve
gerekleri dogrultusunda siirekli olarak degismektedir. Bu degisim ise Ozellikle
egitim ve Ogretimle ilgili alanlarda kendini biiylik Olclide hissettirmektedir.
Buradan hareketle toplumlarin beklentileri dogrultusunda bireylerin egitilebilmesi
icin Ogrencilere sunulan egitim hizmetinin kalitesi ve ¢esidi yeni Ogretim

programlar1 yoluyla siirekli olarak artmaktadir.

Bu dogrultuda iilkemizde ilk kez 2005-2006 egitim - Ogretim yilinda
uygulanmaya baslanan fen ve teknoloji dersi 0gretim programi yapilandirmaci
(constructivist) 6grenme kurami temel alinarak gelistirilmistir. MEB (2006) bu
programda fen ve teknoloji egitiminin amacini; “arastiran, sorgulayan, inceleyen,
giinliik hayatiyla fen konular1 arasinda baglant1 kurabilen, hayatin her alaninda
karsilastig1 problemleri ¢cozmede bilimsel yontemi kullanabilen, diinyaya bir bilim
insaninin bakis acisiyla bakabilen, bilimin dogasini, temel fen kavram, ilke, yasa
ve kuramlarin1 anlayarak uygun sekillerde kullanabilen bireylerin yetistirilmesini
saglamak™ seklinde belirmistir. Bybee (1985) Fen ve Teknoloji Programinin temel
amacinin, Fen ve Teknoloji okuryazari olan bireyler yetistirmek oldugunu
bununla birlikte Fen ve teknoloji okur yazarliginin ise, sadece bilgi ile degil,
bilimsel beceri, tutum ve degerlerin olusturdugu kompleks bir kavram oldugunu

belirtmistir.

Ulkemizde bilimle ilgili konu ve kavramlar, ilkdgretim 4. sinifa kadar
hayat bilgisi dersi kapsaminda, sonrasinda ise bagimsiz olarak Fen ve Teknoloji
derslerinde islenmektedir (Tiirkmen ve Bonnstetter, 1998). Bu nedenle, amaci
bireylere temel bilgi ve becerileri kazandirmak ve onlar1 hem yagsama hem de {ist
ogrenime hazirlamak olan ilkdgretimin degeri daha fazla artmaktadir. {lkdgretim,

bireylerin hizla degisen topluma uyum saglayabilmelerinde en temel kurumlardan
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biri olarak kabul edilmektedir (Y1lmaz, 2005). ilkdgretim dgrencileri, son derece
merakli ve arastirmaci bireylerdir. Bu nedenle, Ogrencilerin heniiz ilkogretim
yillarindan baslayarak fen ve teknoloji egitimine, bilime ve bilim insanlarina kars1
olumlu tutum gelistirilmelerinin tesvik edilmesi fen ve teknoloji egitimi agisindan

son derece onem tagimaktadir ( Kavak, 2008).

Ogrencilerin fen bilimine yonelik olumlu veya olumsuz tutumlari
ilkdgretim birinci kademeden itibaren sekillenmeye baslamaktadir. Ogrencilerin
bu donemde sahip olduklar1 tutumlarin daha sonraki egitim hayatlarin1 6nemli
oranda etkileyecegi diisiiniilmektedir (Munby, 1983). Fen bilimine kars1 olumlu
tutum besleyen Ogrencilerin ayni1 zamanda 0gretmenlerine, egitim programlarina,
derslerine ve hatta okullarina karsi da olumlu tutum gelistirebildikleri
bilinmektedir (Keeves, 1975). Bunun yaninda égrencilerin fen bilimine yonelik
tutum puanlar ile fen derslerine yonelik basar1 puanlari arasinda yiiksek diizeyde
bir iligki oldugunu Orug (1993), Weinburgh (1995) ve Freedman (1997) yaptiklar

calismalarda ortaya ¢ikarmislardir.

Ogrencilerin bilimin ger¢ek dogasinin farkina varabilmeleri ve erken
yaglardan itibaren dogru ve tutarli bir bilim ve bilimsel bilgi imaj1 olusturmalari
bliylik 6nem tasimaktadir. Yapilan calismalarda ilkogretim yillarinda birgok
derste, Ozellikle fen ve teknoloji derslerinde bilimsel kavramlar1 inceleyen
ogrencilerin bilimsel bilgiye yonelik goriislerinin olustugu, bunun yaninda
ogrencilerin bilim ve bilimsel bilgiyle ilgili bilgi diizeylerinin yetersiz diizeyde
oldugu ve bilimsel bilgi ile ilgili bir¢cok kavram yanilgisina sahip olduklar
belirtilmektedir (Kiiciik ve Cepni, 2006; Kiiciik, 2006; Kiiciik ve Biilbiil, 2007,
Ozkal, 2007; Yalvag vd., 2007). Buradan hareketle 6grencilerin bilim ve bilimsel
bilgi ile ilgili sahip olduklari imajlarin bilimsel tutumlarin1 da etkileyebilecegi
varsayilabilir. Bu baglamda Ogrencilerin hem bilim ve bilimsel bilgiyle ilgili
imajlarinin hem de fene yonelik tutumlarinin incelenmesi uygulanan yeni 6gretim
programimin fen okuryazarligt hedefinin ne Ol¢lide basarilabildiginin test

edilebilmesi i¢in 6nemli olduguna inanilmaktadir.
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1.1. Problem Durumu

Literatiirde Ogrencilerin bilim ve bilimsel bilgiyle ilgili imajlarinin ve
ayrica fene yonelik tutumlarimin incelendigi ¢esitli calismalar mevcut olmakla
birlikte, bu ¢alismalarda bu iki degisken arasindaki iliskinin incelenmesinden
ziyade, yalmizca Ogrencilerin bilimsel bilgiyle ilgili goriislerinin ya da fene
yonelik tutumlarmin farkli degiskenlerle iligkisi c¢alisilmistir( Demirbas ve
Yagbasan, 2005; Kiilce, 2005; Alkan, 2006; Kozcu, 2006; Kiigiik ve Cepni, 2006;
Biilbiil ve Kiiciik, 2007; Demiral, 2007; Ari, 2008; Aydede ve Maytar, 2008;
Aydin, 2008; Demirbas ve Yagbasan, 2008; Denizoglu, 2008; Duran, 2008; imer,
2008; Karaoz, 2008; Kavak, 2008; Taskoyan, 2008; Toplu, 2008; Coban, 2009;
Karademir, 2009; Tatar ve Kuru, 2009; Kili¢, 2010; Mihladiz ve Duran, 2010;
Demirbas ve Yagbasan, 2011). Diger taraftan, iilkemizde ilkdgretim
ogrencilerinin bilimsel bilgiye yonelik goriisleri veya fene yonelik tutumlari
tizerine yapilan g¢aligmalarda c¢ogunlukla ilkdgretim ikinci kademede okuyan
ogrencilerin Ornekleme alindigt hususu dikkat ¢ekmektedir( Demirbas ve
Yagbasan, 2005; Kiilce, 2005; Kozcu, 2006; Kiigiik ve Cepni, 2006; Demiral,
2007; Aydede ve Maytar, 2008; Aydin, 2008; Demirbas ve Yagbasan, 2008;
Duran, 2008; imer, 2008; Karaoz, 2008; Taskoyan, 2008; Toplu, 2008; Coban,
2009; Karademir, 2009; Tatar ve Kuru, 2009; Mihladiz ve Duran, 2010; Demirbas
ve Yagbasan, 2011; Kii¢iik ve Kiigiik, 2011).

Yapilan ¢aligmalardan hareketle ilkdgretim birinci kademe Ogrencilerinin
ozellikle 4. ve 5. smiflarda aldiklar1 Fen ve Teknoloji dersi ile birlikte, fen
bilimine yonelik olumlu veya olumsuz ilk tutumlarinin olustugu sdylenebilir.
Bunun yaninda bireylerin belli konularda olusturduklari 6n bilgi ve tutumlarin da
degisime kars1 ¢ok biliylik bir diren¢ gosterdigi ve hatta kolay kolay
degistirilemedigi de literatiirde belirtilmektedir (Nas, 1999). Bu baglamda,
ogrencilerin erken yillarda fen bilimine ve bilimsel bilgiye yonelik sahip olduklar
tutumlarin ilerleyen yillarda hem bilime bakis acilarint hem de bilimsel
konulardaki bagarilarin1 etkileyebilecegi varsayilabilir. Bu nedenle 6grencilerin
erken yillardan itibaren bilime ve bilimsel bilgiye yonelik goriisleri ile fen

bilimine yonelik tutumlarinin incelenmesi, Ogretim programlarinin basarisina
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yonelik veri saglayabileceginden Onem tasimaktadir. Buradan hareketle,
ilkogretim birinci kademe Ogrencilerinin fen bilimine yonelik tutumlar: ile
bilimsel bilgiye yonelik goriisleri arasindaki iliskinin incelenmesine yonelik bir

caligmanin yapilmasinin yararl olabilecegi diistiniilmektedir.

Bu noktada c¢alismanin esas problemi; ilkdgretim 5. sinif 6grencilerinin fen
bilimine yonelik tutumlarinin ve bilimsel bilgiye yonelik goriislerinin incelenmesi

olarak belirtilebilir.

Bu problem ciimlesine bagl olarak, aragtirmaya rehberlik eden alt

problemler asagida siralanmustir:

1. Ilkdgretim 5. siuf ogrencilerinin fen bilimine yénelik tutumlarini
etkileyen faktorler nelerdir?

2. 1lkdgretim 5. smf Ogrencilerinin bilimsel bilgiye yonelik goriislerini
etkileyen faktorler nelerdir?

3. llkdgretim 5. simf Ogrencilerinin fen bilimine yonelik tutumlar: ile

bilimsel bilgiye yonelik goriisleri arasinda anlamli bir iligki var midir?
1.2. Arastirmanin Amaci

Bu c¢alismanin amact; 5. smf Ogrencilerinin fen bilimine ydnelik
tutumlarinin ve bilimsel bilgiye yonelik goriislerinin gesitli degiskenler ac¢isindan
incelenerek, hangi faktorlerden etkilendiginin ve bunun yaninda 6grencilerin fen
bilimine yonelik tutumlari ile bilimsel bilgiye yonelik goriisleri arasinda bir iligki

olup olmadiginin ortaya ¢ikarilmasidir.
1.3. Arastirmanin Onemi

Fen Ogretim programimizda hedeflenen fen okuryazari bireylerin
yetistirilebilmesi icin, 6grencilerin fen 6gretim programinda belirtilmis olan fen
okuryazarligimin boyutlart ile ilgili istenilen Ozelliklere sahip olmalarn
gerekmektedir. Bilimsel bilgiyi anlama ve fen bilimine yonelik olumlu tutum
gelistirme, fen okuryazari bireylerde bulunmasi gereken davramislar olarak

karsimiza ¢ikmaktadir.
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Bilimsel bilgi kavrami fen 6gretimi programimizda fen okuryazarliginin
boyutlarindan bilimin dogasi altinda ele alinmaktadir. Kiiglik (2006) calismasinda
[Ikdgretim 6grencilerine bilimin dogasi ile ilgili dgretilmesi gerektigi diisiiniilen
unsurlar1 belirtilmigtir. Belirtilen 5 unsurdan 4 tanesinin (“Bilimsel bilginin
oznelligi”, “Bilimsel bilgi kesin degildir.”, “Bilimsel bilgi deneyseldir.”,
“Bilimsel bilgi kismen insan hayalciliginin ve yaraticilifinin tirliniidiir.”) bilimsel
bilgi ile ilgili oldugu goriilmektedir. Bu baglamda bilimsel bilgi ile ilgili
gorlslerin erken yaslarda dogru olusmasinin saglanmasinin bilimin dogasinin
anlasilmasima ve bunun paralelinde de 6grencilerin fen okuryazari olmalarina

katki saglayacagi soylenebilir.

Ogrencilerde bilime yonelik merakin uyandirilmasi, fen bilimine yonelik
tutum ve becerilerin gelistirilmesi ilkogretim ¢agi ¢ocuklar1 i¢in biiyiikk 6nem
tagimaktadir. Bu donemde bilgi kazanma yollarini kullanmay1 gerektiren bilimsel
beceriler Ogrencilere erken smiflardan itibaren Ogretilmelidir (Kaptan ve
Korkmaz, 2001). Fen etkinliklerine ve islenen konulara karsi gelistirdikleri
tutumlar, ilerleyen yillarda fen alanindaki derslere yonelik tutumlarinda da etkili
olmaktadir. Bu durum, fen bilimleri alaninda amaclanan bilgi, beceri ve
tutumlarin temellerinin atildigr ilkogretim siirecinin Oonemini bir kat daha
arttirmaktadir (Cepni vd., 2003). Ayrica 18 yasina kadar gosterilen basarinin
%42’si ilkogretim birinci kademedeki basariyla agiklanmaktadir. Dahasi 13
yasina kadar edinilen bilgilerin ve tutumlarin degistirilmesi zordur, hatta miimkiin

degildir (Nas, 1999).

Bu bilgilerden hareketle ilkdgretim 5. sinif 6grencilerinin bilimsel bilgiye
yonelik goriislerinin ve fen bilimine yonelik tutumlarinin mevcut durumlarinin
tespit edilmeye calisildigr ve fen okuryazarliginin saglanmasinda 6nemli olan bu
iki kavramin aralarinda bir iliski olup olmadiginin incelendigi bu ¢aligmanin ilgili
literatlire katki saglayacagina inanilmaktadir. Bunun yaninda yaklasik 7 yildir
uygulanmakta olan fen Ogretimi programinin hedefledigi 6grenci diizeyine,
arastirmada incelenen hususlarla ilgili olarak ne 6l¢iide ulasabildigine 151k tutarak

fen 6gretim programimiza geribildirim saglayacag diisiiniilmektedir.
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1.4. Arastirmanin Varsayimlari

Bu aragtirmanin planlanmasi, yiiriitiilmesi ve elde edilen bulgularin analiz

edilip yorumlanmasi siirecinde asagidaki varsayimlar benimsenmistir:

Arastirmanin 6rneklemini olusturan gruptaki Ogrencilerin tamaminin
bilissel gelisimi normal diizeydedir. Arastirmaya katilan 6grencilerin tamami
kullanilan veri toplama araglarindaki sorulari samimi bir sekilde ve gergek
diisiinceleri ifade ederek cevaplandirmistir. Kullanilan veri toplama araglarinin
kapsam gegerliligi konusunda alinan uzman goriisleri yeterlidir. Incelenen

literatiir, calismanin kuramsal temellere dayandirilabilmesi i¢in yeterlidir.
1.5. Arastirmanin Sinirhliklar:

Arastirmanin verileri 6rnekleme alinan 7 il, bu illerden se¢ilen toplam 21
okul ve bu okullarda 2010-2011 egitim-6gretim yilinda 5. sinifta 6grenim goéren
720 oOgrenciyle smirlhidir. Arastirmanin sonuglari, arastirmada kullanilan veri

toplama araglarindan elde edilen nicel verilerle sinirhidir.
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I1. BOLUM
2. KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu béliimde arastirma konusu ile ilgili teorik bilgiler sunulmus ve

arastirma konusu ile benzer konularda yapilmis ¢aligsmalar tanitilmistir.
2.1. KURAMSAL CERCEVE

Bu bolimde arastirma ile ilgili kuramsal c¢erceve; Bilim, Bilimin
Ozellikleri, Fen Bilimleri, ilkdgretimde Fen Ogretimi ve Onemi, Bilimsel Bilgi ve

Fen Bilimine Yonelik Tutum basliklar1 altinda verilmeye ¢aligilmistir.
2.1.1.Bilim

Bilim sozciigii dilimize Arapga kokenli olan ilim sézcliglinden gelmistir.
En genel tanimi, evreni anlamanin yolu olarak niteleyebilecegimiz ve hayatimizin
her alaninda var olan bilim i¢in yapilan ortak bir tanim yoktur. Bunun nedeni
bilimin siirekli degisim i¢inde olmasidir. Bilimle ilgili yapilan ¢esitli tanimlar ise

asagida belirtilmistir:

Belli bir konuyu bilme isteginden yola ¢ikan, belli bir amaca yonelen bir

bilgi edinme ve yontemli arastirma siireci (TDK- Giincel Tiirkge Sozliik, 2011).

Bilim ister dogaya, ister tarihe ve topluma yonelmis olsun belli “bilgi
ilgiler1i” ve “bilgi hedefleri” altinda gerceklestirilen bir bilgi etkinligidir
(Biiytikdiivenci, 1986).

Bilim dogru diisiinme, dogruyu ve bilgiyi arastirma, bilimsel metotlar
kullanarak sistematik bilgi edinme ve bilgiyi diizenleme siireci, evreni anlama ve

tanimlama gayretleri olarak tanimlanabilir (Cepni, 2007).

Bu tanimlardan hareketle bilime bakis agilarmin yapilacak tanimi da
sekillendirdigi ortaya ¢ikmaktadir. Bacanli (2000) bilimin {ii¢ anlamda
kullanilabilecegini ifade etmektedir. Bunlar: (i) bilgi kaynag: olarak bilim; Bilgi
kaynag1 olarak bilim, bilgi birikimini ifade eder. Bilim insanlar1 bir takim yollarla
bilgi tiretirler. Bu iiretilen bilgilerin biitiinline bilim denir. (i1) bilim, birinci
anlamdaki bilimin elde edilme siirecini ifade eder. Yani siire¢ olarak bilim, bir

bilgi birikimi degil, o birikimin elde edilme siirecinin yollarin1 ifade eder. Bu
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anlamda bilime arastirma anlaminda bilim de denebilir. (iii) bilim toplumsal bir
kurum demektir. Toplumsal kurumlar bir toplumda insanlarin ihtiyaglarini
karsilamak, bir takim iglevleri yerine getirmek i¢in olusturulan oOrgilitlenmeleri
ifade eder. Bu anlamiyla bilim, iiniversite veya arastirma kuruluslarinda, bilim
adam1 veya arastirmact denen kisiler tarafindan bilimsel yontem denen kurallara

uygun olarak bilgi liretmeyi ifade etmektedir.
2.1.2. Bilimin Ozellikleri

Giliniimiizde genel olarak bilime iliskin iki goriis vardir. Bunlar; (i)
geleneksel ve (ii) ¢agdas bilim anlayislaridir. Bu anlayislar farkli felsefi

akimlardan etkilenmistir.

Geleneksel bilim anlayisina goére bilim, insan bilincinden bagimsiz
gerceklikler hakkinda arastirma yapma etkinligidir. Yontemi tiimevarimdir.
Bilimin yardimiyla daha Once bilinenler kesinlestirilir, bilinmeyenler bilinir
duruma getirilir. Bugiin bilinmeyen seyler varsa bu bilimin tam gelismemis

olmasindandir. Bilimler gelistikce bilinmesi gereken tiim seyler bilinebilecektir.

Bilim birikimsel siire¢ izler. Bu siiregte yanlis bilgi terk edilir, dogru bilgi
kullanilmaya devam eder (http://ain2004.tripod.com/Bilimfelsefesi.pdf). Fakat
bilimin bu o6zellikleri cagdas goriis tarafindan kabul edilmemektedir. Ikinci
goriiste bilim, yalmzca tiimevarim degil ayni zamanda tiimdengelimin de
kullanildig1 bir etkinlik olarak izah edilmektedir. Giiniimiizde geleneksel bilim
anlayis1 etkililigini yitirmis ve geleneksel bilim anlayis1 yerine c¢agdas bilim

anlayis1 daha fazla kabul gérmeye baslamistir (Muslu, 2008).

Cagdas bilim anlayigina goére bilimin dort temel 6zelligi bulunmaktadir.

Bunlar; “cesitlilik, siireklilik, yenilik ve ayiklanma™ dir (Karacay, 2010).

e (esitlilik: Bilimsel ¢alismalarda konu kisitlamasi yoktur. Bilimsel ¢alisma
yapmak isteyen herkes, istedigi konuda c¢alisma yapabilir. Bu nedenle
bilim alaninda ¢ok sayida farkli konular arastirilmaktadir.

o Siireklilik: Bilimsel bilgi liretme siireci ge¢gmisten gilinlimiize, yasaklandigi

donemler de dahil varligini siirdiirmiistiir. Gelecekte de siirdiirecektir.
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e Yenilik: Bilim alanina mevcut teknik imkanlara bagli olarak en iyi sekilde
gozlenebilen, denenebilen veya var olan bilgilere dayali olarak c¢esitli
yontemlerle gegerliligi kanitlanmis yeni bilimsel bilgiler eklenmektedir.

e Ayiklanma: Bilimsel bilginin en 6nemli 6zelliklerinden birisi de kesin
dogru olmayisidir. Tiim bilimsel bilgilerin gecerliligi isteyen herkes
tarafindan denetlenebilir. Eger bu siiregte, bilginin yanlis oldugu

aciklanirsa, ayiklanip yerine gegerli olanlar konulur.
2.1.3. Fen Bilimleri

Bilim bir alandaki varliklar1 ve olaylari inceleme, agiklama, onlara iligkin
genelleme ve ilkeler bulma, bu ilkeler yardimiyla gelecekteki olaylar1 kestirme
gayretleridir. Fen bilimlerinde de dogadaki varliklar ve olaylar ayn1 amaglarla
incelenir. Fizik, Kimya, Jeoloji, Astronomi, gibi bilimler cansiz doga ile Biyoloji,
Botanik, Zooloji, Anatomi vb. gibi bilimler canli dogayla ugrasir. Orman bilimi,
Deniz bilimi gibi hem canli hem cansiz dogayi inceleyen karma bilim alanlar1 da
vardir (Kadayif¢i, 2007). Fen bilimleri gézlenen dogay1 ve dogal olaylar1 sistemli
bir sekilde inceleme, heniiz gbzlenmemis olaylari kestirme gayretleri olarak
tanimlanabilir (Kaptan ve Korkmaz, 1999). Bu tanimdan anlasildig1 gibi, fen

bilimleri, insanoglunun dogay1 anlama gayretlerinin triinleridir.
2.1.4. Tlkogretimde Fen Ogretimi ve Onemi

Ulkemizde bireylerin gectikleri egitim siirecinin basinda yer alan
ilkogretimin, daha sonraki ortadgretim ve yiiksekdgretim gibi egitim

basamaklarinda kisilerin basarilarinin sekillenmesinde 6énemli bir rolii vardir.

[Ikdgretim;  kiiltiirel mirasin  aktarildigi, demokratik bir toplum
olusturmanin temellerinin atildigi, toplumu olusturan bireylerin yasamlarinin
niteliginin artirllmasina hizmet eden ve yasam boyu siirecek bir dgrenmenin
baglatildig1 bir egitim basamagidir. Bu nedenle, ilkogretimde verilen egitimin
niteligi, toplumlarin kalkinmalar1 ve gelismelerinde hayati bir 6nem tagimaktadir.
Bu basamakta kazanilan bilgi ve beceriler dgrencilerin daha sonraki 6grenim
yasantilarindaki basarilarim1 da biiyiikk 0Olclide etkilemektedir. Bu yoniiyle

ilkogretim bireylerin hayatinda O6nemli bir yere sahiptir (Yasar vd.,
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2000).1kdgretim okullar1 bu islevlerini yerine getirirken birgok disiplini bir arada

sunmaktadir. Bu disiplinlerden biri de Fen ve Teknoloji dersidir (Yilmaz, 2005).

Fen egitimiyle, bireylere bilgiye ulasma ve bilgiyi kullanma yollar
Ogretilerek, onlarin bilimsel anlayis gelistirmeleri amaglanmaktadir (Yasar, 1998).
Fen egitiminin bir diger Onemli amact ise, Ogrencilerin temel diigiinme
yeteneklerini gelistirecek olanaklart onlara vermek ve onlarin fen bilimleri ile
ilgili kavramlar ve ilkeleri gergek anlamlari ile 6grenmelerini saglamaktir (Yavru

ve Giirdal, 1998).

Fen Bilgisi ya da fen grubu dersleri diinyanin birgok tilkesinde oldugu gibi
tilkemizde de temel derslerin igerisinde yer almaktadir. Bazi iilkelerde Fen Bilgisi
dersi iilkemizdeki gibi belirli bir siif seviyesine kadar Hayat Bilgisi adi1 altinda
birlestirilerek verilirken, bazilarinda ise bu ders anaokulundan itibaren ayri bir
ders olarak okutulmaktadir (Yilmaz, 2005). Ulkemizde ise 6rgiin egitim icinde
ogrenciler ilk defa Fen ve Teknoloji dersiyle ilkogretim 4. ve 5. smiflarinda
karsilasmaktadirlar. Ilkogretim diizeyinde verilen fen egitimi ile dgrenciler; fen
bilimine iligkin bilgilerin ortaya ¢ikmasini destekleyen temel kavram, ilke, yasa ve
kuramlar1 anlama ve uygulama, bilimsel sorgulamay1 destekleyen nedenleri bilme
ve uygulama, bilimsel ¢alismalarin yapisint bilme, bilimsel gelismenin tarihini,
fen ve teknoloji arasindaki iligskiyi ve bu iliskilerin icinde gerceklestigi sosyal,

kiiltiirel ve tarihsel baglami bilme firsatini elde ederler (Trowbridge vd., 2004).

Ulkemizde 2005 yilindan itibaren uygulanmakta olan fen ve teknoloji
ogretim programimin felsefesinin yapilandirmact 6grenme kurami oldugu
bilinmektedir (MEB, 2006). Bu yeni program, fen ve teknolojinin etkilerinin
yagsamimizin her alaninda belirgin bir sekilde goriildiigii gliniimiiz bilgi ve
teknoloji c¢aginda, toplumlarin gelecegi agisindan fen ve teknoloji egitiminin
anahtar bir rol olarak gérmektedir. Program ayrica fen bilimini; deneysel dlgiitleri,
mantiksal diisiinmeyi ve stirekli sorgulamay1 temel alan bir arastirma ve diisiinme

yolu olarak tanimlamaktadir (Coban, 2009).

Ulkemizde ilk defa 20052006 &gretim yilindan itibaren uygulanmaya
baglanan ilk6gretim 4. ve 5. siiflar Fen ve Teknoloji dersi programinin genel

amaglar1 asagida siralamistir (MEB, 2006):
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e Dogal diinyayr 6grenmeleri ve anlamalari, bunun diislinsel zenginligi ile
heyecanini yasamalarini saglamak,

e Her smif diizeyinde bilimsel ve teknolojik gelisme ile olaylara merak
duygusu gelistirmelerini tegvik etmek,

e Fen ve teknolojinin dogasini; fen, teknoloji, toplum ve g¢evre arasindaki
karsilikli etkilesimleri anlamalarini saglamak,

e Arastirma, okuma ve tartigma araciligiyla yeni bilgileri yapilandirma
becerilerini kazanmalarini saglamak,

e Yasamlarimin sonraki donemlerinde egitim ve meslek se¢imi gibi
konularda, fen ve teknolojiye dayali meslekler hakkinda bilgi, deneyim,
ilgi gelistirmelerini saglayabilecek alt yapiy1 olusturmak,

e Ogrenmeyi 6grenmelerini ve bu sayede mesleklerin degisen ozelligine
ayak uydurabilecek kapasiteyi gelistirmelerini saglamak,

e Karsilasabilecegi alisiilmadik durumlarda yeni bilgi elde etme ile problem
c¢ozmede fen ve teknolojiyi kullanmalarini saglamak,

e Fen ve teknolojiyle ilgili sosyal, ekonomik, etik, kisisel saglik, ¢evre
sorunlarin1 fark etmelerini, bunlarla ilgili sorumluluk tasimalarini ve
bilingli karar vermelerini saglamak,

e Bilmeye ve anlamaya istekli olma, sorgulama, dogal ¢evrelere deger
verme, mantiga deger verme, eylemlerin sonuglarini diisiinme gibi bilimsel
degerlere sahip olmalarini, toplum ve cevreyle etkilesirken bu degerlere
uygun bir sekilde hareket etmelerini saglamak,

e Meslek yasamlarinda bilgi, anlayis ve becerilerini kullanarak ekonomik

verimliliklerini artirmalarini saglamaktir.
2.1.5. Bilimsel Bilgi

Bilim yoluyla neden ve kanitlar kullanarak bilimsel bilgiye ulasiriz. Ancak
her neden bilgi iiretmez. Yapilandirmaci anlayisa gore, bir seyi bilmemiz
kendimize 6zgii goriis/inanis (biligsel yap1) olusturmamizdir. Bu siklikla bilgi i¢in
yeterli kosulmus gibi goriilir ve yapilandirmacilikla ilgili anlagilmasi en giic
noktayr olusturur. Oysa bilissel yapilarin  bilgiye doniisebilmesi icin

nedenler/kanitlar ve yargilara gereksinim vardir. Bu da ancak akil yiiritmeyle
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saglanabilir (Coban, 2009). Deney, gozlem veya akil yiiriitmeyle iiretilen bir bilgi,
bilimsel bilgi havuzuna girer. Bilimsel bilgi havuzuna giren her bilgi, o andan
itibaren daima diinyadaki herkesin denetimine (siiphesine) agiktir. Bilgi havuza
girerken nasil iiretildigi de belli olmalidir. Nasil tiretildigi belli olmayan dogmatik
sOylemler bilimsel bilgi havuzuna giremez. Her isteyen o yontemleri slipheyle
inceleyebilir. Deney ve gozlemleri tekrarlayarak dogru olup olmadigim
denetleyebilir. Deney ve gozlemlerden ¢ikarilan sonuglarin mantik agisindan
dogru olup olmadigi, bilinen &teki bilgilerle ¢elisip celismedigi denetlenir

(Karagay, 2010).

Ulusal fen programinda amacglanan fen okuryazarligi hedefine
ulagilabilmesi Ogrencilere fen kavramlarinin yani sira, bu kavramlarin ortaya
c¢ikisinda rol oynayan bilimsel bilgi kavrami, uygulamalar1 ve bilimsel yontem
hakkinda da bilgi verilmesi ve bunlar iizerinde diistinmelerinin saglanmasiyla
mimkiin olabilir. Bu agidan degerlendirildiginde yapilandirmaci fen 6gretimi,
Ogrencilerde bilimsel bilgi kavraminin gelisimini de igermektedir (Coban ve
Ergin, 2008). Fen 6gretim programimizda bilimsel bilgi kavrami bilimin dogasi
boyutu altinda verilmistir. Fen egitimi ve 0gretimiyle ilgili ortaya ¢ikan yenilik¢i
cabalariin en 6nemli amaci bilimin dogasinin 6grencilere dgretilmesi olmustur.
Bilimin dogasi, Ogrencilerin bilimsel okuryazar olabilmeleri agisindan biiyiik
onem tagimaktadir. Bu nedenle, bilimin dogas1 bilimsel okuryazarligin en temel

unsuru olarak kabul edilmektedir (Kiigiik, 2006).

Bilimin dogasinin tanimi hakkinda egitimciler ve arastirmacilar arasinda
bir fikir birligi yoktur. Buna ragmen, US egitim reformu dokiimanlar1 ve daha
onceki fen egitim arastirmalari, bilimin dogasiyla ilgili asagida siralanan
unsurlarin ilkdgretim Ogrencileri i¢in kolayca ulasilabilir ve onemli oldugunu

ortaya koymaktadir (Lederman, 1999):

o Bilimsel bilgi kesin degildir (degisebilir).

e Bilimsel bilgi, deneyseldir (dogal diinyayla ilgili gozlemlere baghdir
ve/veya onlardan ortaya ¢ikmaktadir).

e ”Bilimsel bilgi 6zneldir” (teori yiikliidiir)insan ¢ikarmmi hayal giiciinii ve

yaraticilik ise agiklamalardaki niyeti igerir.
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e Bilimsel bilgi gézlemlerin ve ¢ikarimlarin birlesimini igerir.
e Bilimsel bilgi, sosyal ve kiiltiirel olarak kurulmustur.

Bilimin dogasi ile ilgili ilkdgretim O6grencileri i¢in 6grenilmesi gerektigi
diistiniilen boyutlara baktigimizda, bilimin dogas1 ve bilimsel bilgi kavramlarinin
i¢c ice oldugunu gormekteyiz. Bu baglamda bilimin dogasinin &grencilerin fen
okuryazari olmalarinda 6nemli bir husus olarak belirtilmesinden hareketle,
bilimsel bilginin de fen okuryazarlifinin saglanmasinda énemli bir husus oldugu

sOylenebilir.
2.1.6. Fen Bilimine Yonelik Tutum

Tutum davranisa hazirlayici bir fiildir, tutumlar goézlenemez. Bunun igin
bireyler ilk 6nce, o tutum objesi hakkinda bazi bilgilere sahip olurlar. Daha sonra
onu duygusal bir tepki olarak ifade ederler. Son olarak da davranisa doniistiiriir.
Bireyler, sahip olduklari bilgileri, davranisa doniistirme asamasinda etrafindan

gelen tepkilere de karsilik verirler (Kagitgibasi, 1988).

Tutum kavramini ve ilgili aragtirmalart1 daha dogru anlayabilmek icin

tutum ile ilgili dort ana 6zellik dikkate alinmalidir (Zacharias ve Barton, 2004):

e Tutum zamana kars1 direng gosterir.
e Tutum 6grenilebilir.
e Tutum ve davranislar iliskilidir.

e Tutum kisisel inanglarla degisir.

Bilim, beraberinde fen bilimine yonelik tutum ve davramislari da
getirmektedir. Fen bilimine yonelik tutum ve davranis disiplini kazanmis bir
kimse her seyden dnce gercege doniiktiir, olaylara saygilidir. Yargilarinda tutarli
olmasini bilir, olgulara dayanmayan genellemelerden kacinir; akla ya da ortak-
duyuya ne kadar yakin goriiniirse goriinsiin hi¢ bir konuda pesin diisiincelere,

dogmatik inanglara sapmaz (Y1ildirim, 1973).

Simpson ve digerleri (1994) ise fen bilimine yonelik tutumlari; anlama ve
bilmeye isteklilik, her seyi sorgulama istegi, veri toplama ve anlamini arastirma,
dogrulugunu kanitlama arzusu, mantiga saygi duyma, Onciillerin ve sonuglarin
diistiniilmesi bigiminde gruplandirmaktadir.
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Karasar (1999) ise fen bilimine yonelik tutumlari; agik fikirli olmak, kars1
goriislerde mantik arayabilmek, kuskucu olmak, diisiince ve go6zlemlerinde
bagimsiz kalabilmek, kanit i¢in karar1 erteleyebilmek, oOlciilii diisliniip karar
verebilmek, c¢alismalarinda sabirli ve 6zenli olmak, yanilabilecegini diislinerek
alcakgoniillii olmak ve yargilarinda farkli olasiliklara yer vermek bigiminde

tanimlamaktadir.

Fen bilimine yoOnelik tutum ve davramiglar fen egitiminin temelini
Olusturmaktadir. Bu tutumlar ile 6grencilerde bilimsel diisiiniisiin ve yasayisin
temelleri atilmaktadir. Boylece yasamlar1 boyunca, bilimin ve aklin dnciiliigiinde,
karsilagilan sorunlar karsisinda bilimsel tutum ve davranislar sergileyebilmenin

onii acilmis olmaktadir (Y1ilmaz, 2005).

Ugiincii Uluslararast Matematik ve Fen Bilimleri Arastirmasinda (TIMSS),
anne-baba tutumu, egitime karsi ilgi ve sosyoekonomik yapi ile dgrencilerin
matematik ve fen bilimine yonelik tutumlart ve bu bilimlerdeki basarilari
arasindaki iliski de incelenmistir. Bu arastirmada 6grencilerin fen bilimine yonelik
tutumlar1 ile fen bilimine yonelik basarilar1 arasinda karsilikli bir iligki

gozlenmistir (Papanastasiou, 2002).

Herhangi bir derse kars1 6grenci olumsuz tutum gelistirdigi zaman, derse
girmek istemez, Odevini yapmak istemez, derse katilmamak i¢in bahane
arayabilir. Odevini yapmak zorunda kaldiginda kendi kendisi ile catismaya
girebilir (Ulgen, 1995). Bu nedenle &grencilerin fen bilimine yonelik tutumlari fen

egitimi acisindan biiyiik 6nem tasimaktadir.
2.2. LITERATURUN INCELENMESI

Bu kisimda bilimsel bilgi ve fen bilimine yonelik tutumlarla iligkili olarak

yapilmis olan ¢aligsmalar tanitilmistir.

2.2.1. 1lkégretim Ogrencilerinin Bilimsel Bilgiye Yonelik Goriislerinin

Belirlenmesine Yonelik Calismalar

Celikdemir (2006) calismasinda, anket yontemi ile ilkdgretim 6. ve 8. sinif
Ogrencilerinin bilimin dogasini anlama diizeylerini ele almistir. Caligmanin

bilimsel bilgi ile ilgili sonuglar1 sunlardir: O6grencilerin bazilar1 6zellikle
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Ogrencilerin ¢ogunun bilimsel teori ve kanunlarin farkli birer bilimsel bilgi
niteliginde olduklarinin farkinda olmadiklar1 ortaya ¢ikmistir. Ayrica, birgok
Ogrencinin bilimsel bilgiye ulagsmak i¢in kesin ve tanimlanmis bir bilimsel
metodun varligma inandiklar1 belirlenmistir. Bu sonuglara ek olarak, 8.smif
ogrencilerinin “bilimsel bilgi degisebilir”, “bilimsel bilginin siibjektif yapisi” ve
“bilimsel bilginin belirsizligi” konularinda gercekci goriise sahip olduklari
bulunurken, 6. Sinif 6grencilerinin daha ¢ok bilimde gozlem ve ¢ikarimlarin rolii

konularinda ¢agdas goriise sahip olduklar1 ortaya ¢ikmistir.

Kiigiik ve Cepni (2006) yaptiklari calismada, anket yontemi ile ilkogretim
6, 7 ve 8. Smif seviyesindeki 6grencilerin bilimin dogasiyla ilgili kavramlarin
ortaya koymayr amaglamislardir. Calisma sonucunda ilkogretim Ogrencilerinin
bilimin dogas1 hakkinda biitiinciil/ deneysel bakis acisina sahip olduklari
belirlenmistir. Bununla birlikte 6, 7 ve 8. smif Ogrencilerinin bilimin dogasi

hakkinda sahip olduklar1 kavramlar arasinda 6nemli bir fark ortaya ¢gikmamistir.

Kiiciik (2006) calismasinda dogrudan yansitict arastirma merkezli
yaklasima dayali bilimin dogas1 etkinliklerinin ilkdgretim 7. sinif dgrencilerinin
ve bir fen bilgisi 6gretmeninin bilimin dogas1 kavramlar1 iizerindeki etkisini
incelemistir. Calisma sonunda baslangigta bilimin dogasinin unsurlariyla ilgili
zayif diisiincelere sahip olan 6grencilerin ve ders 6gretmeninin goriislerinin
“yeterli” diizeyde degistigi ortaya c¢ikmustir. Yaklasik olarak 6grencilerin
tamamina yakininin bilimin dogasinin vurgulanan dort unsuruyla ilgili diislinceleri
degismis ve Ogretmen ise bilimin dogasmin bir unsuru haricinde —bilimsel bir
teori ve yasa arasindaki fark- yeterli goriislere sahip olmustur. Etkinlikler ayrica
Ogrencilerin fenne karsi tutumlarin1 da olumlu yonde degistirmistir. Bu sonuglar
dogrultusunda bilimin dogasinin unsurlarinin 6gretimi biligsel bir 6gretim hedefi
olarak kabul edilmesi ve dogrudan-yansitici bir 6gretim yaklasimi kullanilarak

Ogrencilere dgretilmesi dnerilmistir.

Biilbiil ve Kiigiik (2007) yaptiklar1 caligmada, anket yontemi ile ilkdgretim
birinci kademede okuyan Ogrencilerinin bilimsel bilgiye bakis acilarini
incelemislerdir. Calismanin sonucunda incelenen ilkogretim birinci kademe

Ogrencilerinin bilimin dogasiyla ilgili olarak bilimsel bilgilerin kesin dogru

26



olduguna inandiklari, bilimsel bilginin deneysel dogasiyla ilgili cogunlukla yanlis

diisiincelere sahip olduklari ortaya ¢ikmustir.

Coban ve Ergin (2008) yaptiklar1 ¢alismada ilkégretim Ogrencilerinin
bilimsel bilgiye yonelik goriislerini belirlemek amaciyla gegerli ve giivenilir bir
Olcek gelistirmeyi hedeflemislerdir. Arastirma ilkdgretim II. kademe Ogrencileri
lizerinde yiiriitiilmiistiir. Olgek gelistirme calismalar1 sonunda 6lgegin bilimsel
bilgi kapalidir (8 madde), bilimsel bilgi gerek¢elendirilir (5 madde) ve bilimsel
bilgi degisebilir (3 madde) olmak {izere toplam ii¢ faktor ve 16 maddeden
olustugu ve dlgegin tamaminin cronbach giivenilirlik katsayisinin ise .83 oldugu
belirlenmistir. Olgek ayni zamanda ilkogretim ogrencilerinin bilimsel bilgiye
yonelik goriislerini belirlemek {izere lilkemizde gelistirilen 6zgiin ilk dlcek olma

niteligini tagimaktadir.

Muslu (2008) calismasinda altinci sinif 0grencilerinin bilimin dogasina
bakis agilarini tespit etmeye ve cesitli etkinliklerle gerekli goriilen noktalarda
gelisiminin saglanmasi amaglanmistir. Elde edilen nitel verilerden hareketle
aragtirmanin sonucunda arastirmaya katilan dgrencilerin bilimin dogasi hakkinda
bazi alanlarda ¢agdas bilim anlayisi ¢ercevesinde fikirler sunduklari, ancak bazi
alanlarda yeterli gortis belirtmedikleri  goriilmiistiir. Buradan hareketle
ogrencilerin ¢agdas bilim anlayis1 ile geleneksel bilim anlayis1 arasinda gegis
teskil ettikleri bulunmustur. Etkinlikler sonrasinda 6grencilerin fikir sahibi
olmadiklar1 bazi konularda goriis bildirmiglerdir. Etkinliklerin 6grencilerin
tamamu tizerinde etkili olmadigi, baz1 konularda goriislerinde degisiklik meydana

getirdigi tespit edilmistir.

Coban (2009) c¢alismasinda modellemeye dayali etkinliklerle yiiriitiilen
fen ve teknoloji dersi 7.simf 11k initesinin 6grencilerin kavramsal anlama
diizeylerine, bilimsel siire¢ becerilerine, bilimsel bilgi ve varlik anlayislarina
etkisini arastirmistir. Arastirmada deney ve kontrol smifi 6grencileri arasinda
kavramsal anlama diizeyleri bilimsel siire¢ becerileri agisindan deney grubu lehine
anlamli farklhiliklar oldugu goriilmiistiir. Bilimsel bilgiye yonelik goriislerde ise
nicel olarak her iki grup arasinda anlamli fark goriilmezken, nitel olarak ise deney

grubu Ogrencilerinde kontrol grubu 6grencilerine gore daha fazla oranda gelisme
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izlenmistir. Bilimsel bilginin varlik alan1 konusunda ise her iki grup arasinda nicel
olarak anlaml fark goriiliirken ayn1 zamanda nitel olarak da deney grubu lehine

gelisme izlenmistir.

Yenice ve Saydam (2010) yaptiklar1 ¢calismada 8. sinif 6grencilerinin fene
yonelik tutumlart ve bilimsel bilginin dogas1 hakkindaki goriisleri cinsiyet, lisede
okumak istedikleri okul tiirii ve &grencilerin yerlesim yeri degiskenlerine gore
incelemislerdir. Arastirma bulgularina gére 6grencilerin fene yonelik tutumlarinin
yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin bilimsel bilginin dogasmna yonelik

goriiglerinin ise genellikle yetersiz ve kararsiz oldugu belirlenmistir.

Kiicik ve Kiigiik (2011) yaptiklart c¢alismada, ilkogretim II. kademe
Ogrencilerinin bilimsel bilgiye yonelik goriisleri belirlenmis ve cinsiyet, sinif
diizeyi ve fen basarisi ile iliskisi ortaya ¢ikarilmaya calisilmistir. Calisma sonunda
ilkdgretim II. kademe Ogrencilerinin bilimsel bilgiye iliskin goriislerinin zayif
diizeyde oldugu ve bunun yaninda bilimsel bilgi ile ilgili olarak ele alinan
boyutlarla, 6grencilerin cinsiyetleri, sinif diizeyleri ve fen basarilar1 arasindaki
iligkilerin belirlenmesine yonelik yapilan analiz sonuglarina gore sinif seviyesi ile
bilimsel bilgiye yonelik goriisler arasinda anlamli bir farklilik olmadig; cinsiyet
ve fen basaris1 ile bilimsel bilgiye yonelik goriigler arasinda ele alinan alt

boyutlardan bazilariyla anlamli farkliliklar oldugu belirlenmistir.

2.2.2. 1lkégretim Ogrencilerinin Fen Bilimine Yénelik Tutumlarinin

Belirlenmesine Yonelik Calismalar

Baykul (1990) ¢alismasinda ilkégretim 5. sinif diizeyi ile 9. simf diizeyi
arasinda Ogrenim goren Ogrencilerin matematik ve fen alanlarina yonelik
tutumlarini incelemis ve arastirma sonunda sinif diizeyi arttikca dgrencilerin fen

bilimine yonelik tutumlariin azaldigi sonucuna ulagmistir.

Sagirli ve Giirdal (2002) tarafindan yapilan ¢alismada fen bilgisi dersinde
drama tekniginin 6grenci tutumuna etkisi arastirilmistir. Bu arastirma 1999-2000
ogretim yilinda Istanbul’un Umraniye ilgesinde bulunan bir ilkdgretim okulu 6.
siuf fen bilgisi dersinde “elektrik” konusu bir sinifa drama teknigiyle diger sinifa

da geleneksel yontemle anlatilmistir. Arastirmanin sonucunda drama teknigi
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kullanilan siniftaki 6grencilerin tutumu diger siniftakilere gore daha olumlu

cikmustir.

Tay ve Tay (2004) yaptiklar1 calismada ilkogretim 5. sinif 6grencilerinin
sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlarini belirlenmeye ¢alismislardir. Elde edilen
bulgulara gore, Ogrencilerin tutum puanlar1 ile cinsiyetleri yasadiklar1 yer ve
basar1 notlar1 arasindaki iligki istatistiksel olarak anlamli ve 6grencilerin tutumlari

olumlu diizeyde bulunmustur.

Alkan (20006) ilkogretim birinci kademe dort ve besinci sinif 6grencilerinin
fen bilgisi dersine karsi tutumlarmni ortaya c¢ikarmak amaciyla bir g¢aligma
yapmistir. Bu ¢alismada Usak ilinden secgilen 832 6grenciden olusan 6rneklem
tizerinde kendi gelistirdigi bir 6lgme araci kullanarak Ogrencilerin fen bilgisi
dersine karsi tutumlar1 incelenmistir. Sonug¢ olarak, Ogrencilerin fen bilimine
yonelik olumlu tutuma sahip olduklar1 fakat 6lgegin alt boyutlarindan birisi olan
bilimsel bilginin dogasina yonelik olumlu tutuma sahip olmadiklar1 goriilmiistiir.
Diger taraftan Ogrencilerin cinsiyeti, smiflarina ve sosyoekonomik agidan
tutumlarinda anlamli farkliliga rastlanmazken, sosyoekonomik durumlari daha iyi
olan Ogrencilerin tutumlar1 olmayanlara gore daha olumlu ¢ikmistir. Fen bilgisi
dersi notlar1 yiiksek olan Ogrencilerin tutumlart olmayanlara gore anlamli bir

sekilde yiiksek ¢ikmustir.

Erduran ve Yalgm (2006) yaptiklari ¢alismada ilkogretim ikinci kademe
ogrencilerinin fene Karsi tutumlarimin akademik basari, 6grenim seviyesi ve
cinsiyetle olan iligkisini incelemislerdir. Bu arastirmada 6., 7. ve 8. siniflardan
60’ar tane, toplam 180 6grenci iizerinde yliriitiilmiistiir. Bu 6grencilerin 2005-
2006 yil1 birinci donem fen dersi notlar1 alinarak, fen bilgisiyle ilgili 15 6geden
meydana gelen likert tipi fen bilgisi tutum o6l¢egi uygulanmistir. Yapilan
arastirmada 6grencilerin fene kars1 tutumlariyla basaris1 arasinda diisiik seviyede,
pozitif ve anlamli bir iligskinin oldugu saptanmis; bunun yam sira fene karsi
tutumla 6grenim durumu arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir. Ancak

fene karsi tutumla cinsiyet arasinda anlamli bir farka rastlanmamustir.

Demiral (2007) c¢alismasinda Isbirlikli Ogrenme Yonteminin Birlikte

Ogrenelim Teknigi kullanilarak bu teknigin 7. smf dgrencilerinin Fen Bilgisi
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dersi basarilarina, bilgilerinin kaliciligina ve derse karsi tutumlarina etkisi
arastirmustir. Arastirmada elde edilen sonuglara gore Isbirlikli Ogrenme Y 6ntemi
uygulanan grup ile Geleneksel Ogrenme Yéntemi uygulanan grubun Fen Bilgisi
dersine yonelik tutumlarinda anlamli bir fark olmamasma ragmen, Isbirlikli
Ogrenme Yontemi uygulanan grubun Fen Bilgisi dersi basarisinda daha etkili

oldugu goriilmiistiir.

Akdag (2008) yaptig1 ¢alismada ilkdgretim 1. kademe 6. ve 7. sinif sosyal
bilgiler dersinde Ogrencilerin, bilissel ve duyussal giris davranis 6zelliklerinin
basar1 ve tutumlarina etkisi konulu bu arastirma ile ilkogretim II. kademede
Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler dersine yonelik 6n hazirlik durumlarinin ve bu derse
kars1 tutumlarinin basarilarina etkisi incelemeye caligmistir. Konya ilinde 6 ve 7.
sinifa 6grenim goren 600 6grenciden olusan Ornekleme arastirmaci tarafindan
gelistirilen Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olgegi uygulanarak, ogrencilerin
tutumlar1 belirlenmeye calisilmistir. Arastirma sonucunda biligsel giris davranis
ozellikleri ve duyussal giris 6zelliklerinin 6grenci basarisinda 6nemli bir etkiye

sahip oldugu ortaya ¢ikmistir.

Aydede ve Matyar (2008) yaptiklar1 ¢calismada aktif 6grenme yaklagiminin
ilkdgretim altinc1 siif 6grencilerinin fen bilgisi dersine yonelik tutumlari iizerine
etkisini belirlemeye calismiglardir. Aragtirma 2005-2006 6gretim yilinda Adana
ili Seyhan ilgesinde bulunan orta sosyoekonomik diizeyde bir resmi ilkdgretim
okulunun iki ayr1 subesinde gergeklestirilmistir. Calismada deney grubunda 34,
kontrol grubunda 32 olmak iizere toplam 66 6grenci yer almistir. Deney grubunda
aktif 6grenme yaklasimi kontrol grubunda ise Ogretmen merkezli geleneksel
ogretim kullanilmistir.  Arastirma sonucunda aktif Ogrenme yaklagiminin
ilkdgretim altinct smif Ogrencilerinin fen bilgisi dersine yonelik tutumlar

tizerinde olumlu etkisi belirlenmistir.

Aydin (2008) calismasinda 2004 yilinda yapilandirmact yaklasim esas
alinarak yenilenen 6. Smif Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi’nin
Yasamimizdaki Elektrik Unitesinde kullanilan etkinliklerin &grencilerin fen
dersine karsi tutumlarina etkisini arastirmigtir. Calismanin sonuglarina goére; yeni

fen ve teknoloji miifredatindaki etkinliklerle 6grenim gbéren deney grubu
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ogrencilerinin fen dersine karst tutumlarmin geleneksel Ogretim yontemiyle
O0grenim goren kontrol grubu Ogrencilerine gore istatistiksel olarak anlamli
derecede bir fark goOstermedigini ortaya koymustur. Ayni zamanda sonuglar,
deney grubundaki kiz Ogrencilerin tutumlarmin deney grubundaki erkek

ogrencilerin tutumlarina oranla olumlu yonde daha fazla arttigini gostermistir.

Demirbas ve Yagbasan (2008) yaptiklari ¢aligmada, sosyal o6grenme
teorisine dayali olarak gerceklestirilen etkinliklerin, ilkdgretim 6. smuf
ogrencilerinin bilimsel tutumlar1 tizerindeki etkisini incelemistir. Arastirma
bulgularina gore, sosyal 6grenme teorisine dayali olarak 6gretimin yapildigi deney
grubunun bilimsel tutum son test ve kalicilik test puanlari, mevcut uygulamadaki
fen bilgisi o6gretim programinin igerdigi Ogretim etkinliklerinin uygulandig
kontrol gruplarina gore, daha yiiksek bulunmustur. Bu farklilik deney grubu

lehine anlaml1 olmustur.

Duran (2008) calismasinda ilkdgretim 6. ve 7. smif Fen ve Teknoloji
dersinde “Bilimsel Siireg¢ Becerilerine Dayali Ogrenme”  yaklagiminin,
ogrencilerin bilime kars1 tutumlar iizerine etkisini ortaya koymaya calismustir.
Calisma sonucunda; bilimsel siire¢ becerilerini gelistirme ve sergilemeye firsat
verecek Ogrenme durumlarindan gegen deney grubu Ogrencilerinin, akademik
basarilarinin ve bilimsel siire¢ becerilerinin, kontrol grubu o6grencilerinden
anlamli 6l¢iide ve olumlu yonde artis gosterdigine iliskin bulgulara ulagilmustir.
Bunun yaninda, dgrencilerin bilime yonelik tutumlarina karsilik gelen agik uglu
sorulara verdikleri yanitlarin betimsel analizi sonucunda, deney grubu
ogrencilerinin olumlu 6zellikteki cevaplarinin sayisinin degigsmedigi, buna karsin

olumsuz tiirdeki cevaplarin oranin %25 diizeyinde azaldig1 gézlenmistir.

Imer (2008) ¢alismasinda, ilkdgretim Fen ve Teknoloji dgretiminde proje
tabanli 6grenme yaklagiminin 6grencilerin akademik basar1 ve tutumuna etkisini
arasgtirmigtir. Arastirmanin sonunda hem deney grubuna hem de kontrol grubuna
son test olarak bilimsel basar1 testi ve tutum Ol¢egi uygulanmistir ve yapilan
etkinliklerin basariya ve tutuma etkisi degerlendirilmistir. Aragtirmada elde edilen
sonuglara gore Proje Tabanli Ogrenme Yontemi uygulanan grup ile Geleneksel

Ogrenme Yoéntemi uygulanan grubun Fen ve Teknoloji dersine kars1 tutumlari ve
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basarilart arasinda, Proje Tabanli Ogrenme Yontemi ile 6grenim goren grup

lehine anlaml1 farklilik oldugu belirlenmistir.

Kavak (2008) yaptig1 calismada ilkogretim diizeyinde egitim goren 4.- 8.
Smif Ogrencilerinin bilime ve bilim insanina yonelik tutumlarin1 ve imajlarini
etkileyen faktorleri belirlemeye calismistir. Arastirmada ii¢ alt bolimden olusan
bir Olcek Ankara ilinde 4-8. sinif diizeylerinde 6grenim goéren 632 6grenciye
uygulanmustir. Yapilan istatiksel analizler sonucunda 6grencilerin bilim insanina
yonelik imajlar1 ve bilime yonelik tutumlari arasinda bazi faktorler agisindan

benzerlikler ve farkliliklar gozlenmistir.

Pakyiirek-Karaoz (2008) calismasinda ilkogretim Fen ve Teknoloji
Ogretimi dersi 6. sinifta yer alan “Kuvvet ve Hareket” {initesinin Probleme Dayal1
Ogrenme ile dgretiminin, grencilerin bilimsel siire¢ becerileri, basarilart ve
tutumlarina etkisini belirlemeye c¢alismistir. Arastirma sonucunda deney grubu
Ogrencilerinin son test tutum puanlarinda bir artis gézlenmis, fakat deney grubu

lehine anlamli 6l¢iide farklilik belirlenememistir.

Serin ve Mohammadzadeh (2008) yaptiklart ¢alismada, ilkogretim
ogrencilerinin fen basarilar1 ve fen bilimine yonelik tutumlar arasindaki iliskiyi
incelemislerdir. Arastirmanin  sonucunda, Ogrencilerin cinsiyeti, ailelerin
sosyoekonomik durumu, ailelerinin algilamalarina gore fendeki basarilar ile fene
yonelik tutumlar1 arasinda anlamli ilisgki bulunmustur. Bununla birlikte,
calismanin sonuglar1 arasinda ilkdgretim Ogrencilerin fen basarilar ile fene

yonelik tutumlar: arasindaki iliskinin anlaml oldugu goriilmektedir.

Taskoyan (2008) sorgulayici 6grenme stratejilerine dayali olarak yiiriitiilen
Fen ve Teknoloji ders uygulamalarinin &grencilerin sorgulayict 6grenme
becerileri, akademik basarilart ve Fen Bilgisi dersine yonelik tutumlari tizerindeki
etkilerini belirlemek amaciyla yaptigi calismada; sorgulayict O6grenme
stratejilerine dayali etkinlikler 7. simif “Ya Basing Olmasaydi?” iinitesinde
uygulanarak, 6grencilerin akademik basarilari, sorgulama becerileri algilar1 ve
Fen Bilgisi dersine yonelik tutumlari incelenmistir. Elde edilen sonuglara gore

sorgulama stratejilerine dayali Ogretimin Ogrencilerin akademik basarilarina
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olumlu etkisi oldugu ancak Ogrencilerin tutumlarinda bir degisim olmadigi

gorilmiistiir.

Toplu (2008) ¢alismasinda, fen 6gretiminde programli 6gretim y6nteminin
Ogrenci basaris1 ve tutumu lizerindeki etkisini incelemistir. Arastirma sonuglari
dersle birlikte kullanilan programli 6gretim basili materyalinin kontrol grubuna
gore 0grenci basarisini ve tutumunu anlamli olarak artirdigint gostermektedir. Fen
ogretiminde kuvvet ve hareket ve benzeri konularda 6grencilerin zamandan ve
smif/okul ortamindan bagimsiz olarak kullanabilecekleri programli 6gretim

materyallerinin gelistirilmesi ve kullanilmasi nerilmektedir.

Balim, Sucuoglu ve Aydin (2009) yaptiklar1 ¢alismada ilkogretimdeki
ogrencilerin Fen ve Teknolojiye yonelik tutumlarini belirlemek igin likert tipi bir
Olgek gelistirmislerdir. Elde edilen veriler tizerinden Faktor ¢oziimlemesi yapilmis
ve madde-6l¢ek korelasyonu, Cronbach Alpha giivenirlik katsayilar
hesaplanmistir. Fen ve teknolojiye yonelik tutum o&lgeginin Cronbach Alpha
giivenirlik katsayis1 0,94 olarak bulunmustur. Olcegin son sekli, 3 alt faktorde
toplanan 44 tutum maddesinden olusmustur. Fen ve teknoloji dersini alan
Ogrencilere yonelik olarak gelistirilmis olan “Fen ve Teknolojiye Yonelik Tutum
Olgegi”, Fen ve Teknoloji dgretmenleri, sinif §gretmenleri ve rehber dgretmenler
tarafindan Ogrencilerin Fen ve Teknolojiye yonelik tutumlarini belirlemek

amaciyla kullanilabilecegi belirtilmistir.

Karademir (2009) caligmasinda geleneksel sinif Ogretiminin yani sira
verilen Bilgisayar Destekli Ogretimin, yedinci smif ogrencilerinin: Fen ve
Teknoloji dersi Elektrik konusu diizeyleri, bilimsel siire¢ beceri diizeyleri ve Fen
ve Teknoloji Dersine yonelik tutumlara etkisini incelemis ve bu boyutlarin
kisisel ozellikler arasinda anlaml bir farklilik olup olmadigini arastirmistir. Biri
deney (N=53), digeri kontrol (N=53) grubu olan iki grup olusturulmustur.
Gruplara uygulama oncesi O6n test ve uygulama sonrasi son test olarak “Basari
Testi”, “Bilimsel Siire¢ Becerileri Testi” ve “Fen ve Teknoloji Dersine Yonelik
Tutum Olgegi” uygulanmustir. Arastirma sonunda bilgisayar destekli 6gretimin

fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlarini olumlu yonde etkiledigi bulunmustur.
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Tatar ve Kuru (2009) yaptiklart ¢alismada; ilkogretim Ogrencilerinin fen
bilgisi dersine yonelik tutumlarini gelistirmede arastirmaya dayali 6grenme
yaklasiminin, 6gretmen merkezli agiklamali yontemlere (diiz anlatim, soru-cevap)
gore etkili olup olmadig1 arastirilmiglardir. . Calismanin sonunda, arastirmaya
dayali fen bilgisi derslerindeki 6grencilerin derse yonelik tutumlarinin 6gretmen
merkezli fen bilgisi dersindeki 6grencilere gore anlamli diizeyde daha yiiksek
ciktig1 goriilmiistiir. Bu sonuglar 6grencilerle yapilan goriismelerden elde edilen

verilerle de desteklenmistir.

Kili¢ (2010) ¢alismasinda, ilkogretim ve ortadgretim ¢agindaki ¢ocuklarin
bilime ve bilim insanlarma karst tutumlarinin, kaliplagsmis yargilarinin neler
oldugu ve nasil ortaya ¢iktigini ele almustir. Bilim ve bilim insanina yonelik
tutumlarin ve kaliplasmig yargilarin olusmasinda ailelere, egitimcilere ve politika
yapicilara diisen gorev, rol ve sorumluluklarin da 6nemli oldugu diisiiniilerek

Tiirkiye’de yapilabilecek ¢aligsmalar, oneriler basligr altinda degerlendirilmistir.

Mihladiz ve Duran (2010) yaptiklar1 ¢alismada, ilkdgretim 6. 7.ve 8. siif
ogrencilerinin bilime yonelik tutumlarinda; cinsiyet, sinif diizeyi, yas, anne-baba
egitim durumu ve ailenin gelir durumuna gore farklilasma olup olmadigini
belirlemeye c¢alismiglardir. Bu ¢alisma tarama modelinde bir ¢alismadir.
Aragtirmanin analiz sonuglarina gore, bilime kars1 tutum puanlarinda sinif diizeyi,
yas ve ailenin gelir durumu degiskenleri arasinda anlamli bir farklilik tespit
edilirken; cinsiyet ve anne-baba egitim durumu degiskenleri agisindan tutum
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmamistir. Bilime karsi tutum
puanlar1 arasindaki bu farkliliklar 7. simif Ogrencileri, 13 yas grubu ve orta

diizeyde gelire sahip ailelerin ¢ocuklar1 lehine ¢ikmustir.

Yenice ve Saydam (2010) yaptiklar ¢aligmada 8. sinif 6grencilerinin fene
yonelik tutumlar1 ve bilimsel bilginin dogas1 hakkindaki goriisleri cinsiyet, lisede
okumak istedikleri okul tiirii ve 6grencilerin yerlesim yeri degiskenlerine gore
incelemislerdir. Arastirma bulgularina gore dgrencilerin fene yonelik tutumlarinin
yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin bilimsel bilginin dogasma yonelik

gorlslerinin ise genellikle yetersiz ve kararsiz oldugu belirlenmistir.
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Demirbas ve Yagbasan (2011) yaptiklar1 ¢alismada 2005 fen ve teknoloji
Ogretim programinin, ilkogretim O0grencilerindeki bilimsel tutumlarin gelisimine
etkisi incelenmistir. Yapilan ¢alisma ile 6, 7, ve 8. smif ilkogretim 6grencilerinin
duyussal 6grenmelerinin durumunu ve gelisimini ortaya koymak igin bilimsel
tutum 6l¢egi kullanilmis ve 6lgegin 6n uygulama ve son uygulama sonuglarina yer
verilmigtir. Arastirma Kirikkale merkez ilkdgretim okullarinda 6grenim goéren 556
Ogrenci lizerinde gergeklestirilmistir. Arastirmada iligkisel tarama modeli
kullanilmis, yeni fen ve teknoloji 6gretim programini goren 6grencilerin bilimsel
tutum diizeyleri 6n ve son uygulama ile karsilagtirilmistir. Arastirma sonuglarina
gore Ogrencilerin baglangicta bilimsel tutum diizeylerinin yiiksek oldugu, donem

sonunda yine bu durumlarini koruduklart gériilmiistiir.

Bilimsel bilgi ve fen bilimine yonelik tutumlarla ilgili yapilmis calismalara
baktigimizda; bilimsel bilgiye ile ilgili arastirmalarin bazilarinin bilimin dogasi
ad1 altinda ele alindig1 goriilmektedir (Celikdemir, 2006; Kiigiik ve Cepni, 2006;
Kiiciik, 2006; Muslu, 2008). Bilimin dogas1 ve bilimsel bilgi kavramlari birbiri ile
iligkili olmasina karsin, bilimin dogasi kavrami bilimsel bilginin disinda farkli
boyutlar1 da kapsayan bir kavramdir. Bu nedenle bilimin dogasi ile ilgili
caligmalara baktigimizda bilimsel bilgiye yonelik sonuglarla da karsilagsmaktayiz.
Bunun yaninda bilimsel bilgi ile ilgili yapilmis ¢aligmalar da mevcuttur (Biilbiil
ve Kiiciik, 2007; Coban ve Ergin, 2008; Coban, 2009; Yenice ve Saydam, 2010;
Kiigiik ve Kiiciik, 2011). Bilimsel bilgi ile ilgili ilkogretim 6grencilerine yonelik
yapilan calismalarin biiylik bir ¢ogunlugunun II. kademe 6grencileriyle yapilmis
oldugu hususu dikkat ¢ekmektedir (Celikdemir, 2006; Kiigiik ve Cepni, 2006;
Kiiciik, 2006; Coban ve Ergin, 2008; Muslu, 2008; Coban, 2009; Yenice ve
Saydam, 2010; Kiigiik ve Kiigiik 2011). Ilkdgretim &grencilerinin fen bilimine
yonelik tutumlari ile ilgili yapilmis ¢calismalara baktigimizda ise tutum kavraminin
arastirmalarda yogun bir sekilde ele alindig1 goriilmektedir. Bu arastirmalarin bir
kismu ilkdgretim dgrencilerinin tutumlarini incelemeye yonelik olarak yapilmistir
(Baykul, 1990; Tay ve Tay, 2004; Alkan, 2006; Erduran ve Yalgin, 2006; Kavak,
2008; Kilig, 2010; Mihladiz ve Duran, 2010; Yenice ve Saydam, 2010). Bunun
yaninda ilkégretim Ogrencilerine yonelik yapilan tutumla ilgili ¢aligmalarin

cogunlukla cesitli 6gretim yontem ve tekniklerinin tutum iizerindeki etkisini
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belirlemeye yonelik oldugunu gormekteyiz (Sagirhi ve Giirdal, 2002; Demiral,
2007; Aydede ve Maytar, 2008; Aydin, 2008; Demirbas ve Yagbasan, 2008;
Duran, 2008; imer, 2008; Pakyiirek-Karagoz, 2008; Taskoyan, 2008; Toplu, 2008;
Karademir, 2009; Tatar ve Kuru, 2009; Demirbas ve Yagbasan, 2011). Ilkdgretim
Ogrencilerine yonelik tutum kavrami ile ilgili olarak yapilan ¢alismalarin da
bilimsel bilgi kavraminda oldugu gibi cogunlukla ilkdgretim II. kademe
Ogrencileri ile yapilmis oldugu goriilmektedir (Sagili ve Giirdal, 2002; Erduran ve
Yal¢in, 2006; Demiral, 2007; Akdag, 2008; Aydede ve Matyar, 2008; Aydin,
2008; Demirbas ve Yagbasan, 2008; Duran, 2008; imer, 2008; Pakyiirek-Karadz,
2008; Taskoyan, 2008; Toplu, 2008; Karademir, 2009; Tatar ve Kuru, 2009;
Mihladiz ve Duran, 2010; Yenice ve Saydam, 2010; Demirbas ve Yagbasan,
2011). Bu calismada ele alinan bilimsel bilgi ve fen bilimine yonelik tutum
kavramlar II. kademe 6grencileri i¢in oldugu kadar 1. kademe 6grencileri icin de
onem tasiyan kavramlardir. Bu nedenle ilkogretim I. kademe Ogrencilerinin
bilimsel bilgi ve fen bilimine yonelik tutumlarmin incelendigi caligmalarin
yapilmasi bir gereklilik olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu agidan ¢alismamizin

literatiire katki saylayacag diisiintilmektedir.
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111. BOLUM
3. YONTEM

Bu boéliimde ¢alismanin; yontemi, evren ve Orneklemi, veri toplama

araglari, ¢alismada kullanilan istatistik teknikler tanitilmistir.
3.1. Arastirmanin Yoéntemi

Bu calisma ilkdgretim 5. siif &grencilerinin, bilimsel bilgiye yonelik
gortigleri ve fen bilimine yonelik tutumlarini etkileyen faktorleri belirlemek ve
bilimsel bilgiye yonelik gorisler ile fen bilimine yonelik tutumlar arasinda bir
iliski olup olmadiginin ortaya ¢ikarilmasi amaciyla yapilan betimsel bir
arastirmadir. Betimsel arastirmalarda mevcut durumun ortaya c¢ikarilmasi
hedeflenir. Betimsel c¢alismalar genelde verilen bir durumu aydinlatmak,
standartlar dogrultusunda degerlendirmeler yapmak ve olaylar arasinda olasi
iligkileri ortaya ¢ikarmak i¢in yiiriitiiliir. Bu tiir arastirmalarda asil amag incelenen
durumu etraflica tanimlamak ve aciklamaktir (Cepni, 2009). Calismamizda
betimsel arastirmalar kapsamina giren yontemlerden alan taramasi (Survey

Yontemi) kullanilmastir.

Alan taramasi ¢aligmalarinda bireylerin egilimleri, tepkileri, inang, bilgi,
tutum, kaygi, ilgi vb. ozellikleri Ol¢iilebilir. Bu tiirden g¢alismalarda toplanan
verilerin kimlere ve ne derecede genellenebilirligi 6nemli bir sorundur (Kus,
2003). Fakat arastirmanin 6rneklemi ne kadar biiyiik olursa genellenebilirligi de o
derece fazla olabilir. Bu tiirden arastirmalar, ¢ok sayida birey lizerinde ve belirli
bir zaman diliminde yapilir (Kaptan, 1998). Bu nedenle bu tiirden ¢aligmalarda
orneklemin miimkiin oldugunca biiyiik tutulmasi gerekir. Verilerin toplanma
stireci, veri kaynaklar1 olan kisilere yoneltilen sorulara verilen yanitlara baghdir.
Veriler toplulugu temsil eden belli bir boliimden yani 6rneklemden alinir. Bu
yontem kullanilarak soru listesi ya da goriisme yontemiyle dolayli olarak

problemlere iliskin veriler toplanabilir.

Bu tiirden calismalarda en 6nemli sorun 6rneklemin nasil belirlenecegidir.
Bailey (1978), Cohen ve Manion (1989) alan taramasi ¢alismalarinda 6rneklemin,

(1) Olasiliklt 6rnekleme ve (ii) Olasiliksiz 6rnekleme olmak iizere iki yolla
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belirlenebilecegini  belirtmektedirler.  Olasilikli  6rneklemlerde, her bir
cevaplayicinin  0rneklemde olma olasiligt bilindiginden dolayr genelleme
yapabilme imkani daha coktur. Olasiliksiz 6rneklemlerde ise bireyleri segme
olanag1 bilinmediginden genelleme yapmak dogru degildir. Olasilikli 6rneklem
secimi ise; tesadiifi, sistematik, tabakali tesadiifi ve kiime Orneklemesi olmak
tizere dort farkli sekilde yapilabilir (Cepni, 2009). Bu calismanin 6rneklemi
olasilikli 6rneklem segimlerinden tabakali tesadiifi Ornekleme yontemi ile
secilmistir. Bu tiir 6rneklem se¢iminde evrendeki elemanlar ¢akismayan gruplara
ayrildiktan sonra, her tabakadan tesadiifi se¢imler yapilarak érneklem olusturulur.
Burada en onemli nokta bir birimin birden ¢ok grupta yer almamasidir (Kus,

2003).
3.2. Evren ve Orneklem

Bu caligmanin evreni iilke ¢apindaki ilkdgretim okullarinin 5. sinifinda
okuyan Ogrencileri kapsamaktadir. Bu amagla 6rneklem 7 cografi bolgenin her
birinden bir il, bu illerden 3’er ilkdgretim okulu ve her okuldan da rastgele secilen

bir sinifta okuyan toplam 720 6grenciden olusmaktadir.
3.2.1. Orneklemin Demografik Ozellikleri

Bu c¢aligmanin oOrnekleminde yer alan ogrencilerin yasadiklar illere,
cinsiyetlerine, yaslarina, Fen ve Teknoloji dersindeki akademik basarilarina, anne
ve baba mesleklerine, anne ve baba egitim durumlarina, aile aylik gelirlerine, Fen
ve Teknoloji dersini sevme durumlarina, Fen ve Teknoloji dersine ¢aligmak igin
ayirdiklart zamana ve Fen ve Teknoloji egitimine yonelik okul disinda katildiklari

etkinliklere gore detayl bilgileri asagida tablolar halinde verilmistir.

Orneklemin yasadiklar illere gére dagilimi Tablo 1° de incelenmistir.
Buna gore arastirmaya katilan 6grencilerin 89'unun (% 12,4) Rize, 129'unun (%
17,9) Kocaeli, 92’sinin (% 12,8) Ankara, 97’sinin (% 13,5) Bingol, 98’inin (%
13,6) Izmir, 84’iiniin (% 11,7) Antalya, 131’inin (% 18,2) Gaziantep ilinde

yasadiklar1 goriilmektedir.
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Tablo 1. Orneklemin Yasadiklari Illere Gore Dagilimi

Iller Frekans Yiizde(%)
Rize 89 12,4
Kocaeli 129 17,9
Ankara 92 12,8
Bingol 97 13,5
[zmir 98 13,6
Antalya 84 11,7
Gaziantep 131 18,2
Toplam 720 100,0

Omeklemin cinsiyetlere gore dagilimi Tablo 2. de incelenmistir. Buna

gore arastirmaya katilan 6grencilerin 356°s1 (% 49,4) kiz, 364’1 (% 50,6) erkektir.

Tablo 2. Orneklemin Cinsiyetlere Gore Dagilimi

Frekans Yiizde(%)
Kiz 356 49,4
Erkek 364 50,6
Toplam 720 100,0

Orneklemin yaslarma gore dagilimi Tablo 3. de incelenmistir. Buna gore

arastirmaya katilan 6grencilerin 94’iintin (% 13,1) 10 yasinda, 500 iniin (% 69,4)

11 yasinda, 85’inin (% 11,8) 12 yasinda, 41’inin (% 5,7) 13 yas ve Ustli yas

araliginda oldugu goriilmektedir.

Tablo 3. Orneklemin Yaslarina Gére Dagilimi

Frekans Yiizde(%)
10 yas 94 13,1
11 yas 500 69,4
12 yas 85 11,8
13 yas ve iizeri 41 5,7
Toplam 720 100,0
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Orneklemdeki 6grencilerin fen ve teknoloji dersindeki akademik basarilart
birinci donemin sonunda fen teknoloji dersi karne notlarina goére belirlenmistir
(Tablo 4). Elde edilen verilere gore arastirmaya katilan 6grencilerin 108’inin (%
15,0) birinci donem fen teknoloji dersi karne notunun “1”, 30'unun (% 4,2) “2”,
11’inin (% 1,5) “3”, 230'unun (% 31,9) “4”, 341’inin (% 47,4) “5” oldugu Tablo
4’de goriilmektedir.

Tablo 4. Orneklemin Akademik Basarilarina Gore Dagilimi

Karne Notu Frekans Yiizde(%)
1 108 15,0
2 30 4,2
3 11 15
4 230 31,9
5 341 47,4
Toplam 720 100,0

Tablo 5°de de gortildiigli gibi arastirmaya katilan 6grencilerin 525’inin (%
72,9) annesi; 55’inin (%7,6) babast herhangi bir iste ¢alismamaktadir. Bunun
yaninda arastirmaya katilan Ogrencilerin 195’inin (%27,1) annesi; 665’inin

(%92,4) babas1 herhangi bir iste ¢alismakta oldugu goriilmektedir.

Tablo 5. Orneklemin Anne ve Baba Calisma Durumlarma Gore Dagilim1

Anne Baba
Frekans Yiizde(%) Frekans Yiizde(%)
Calismiyor 525 72,9 55 7,6
Calistyor 195 27,1 665 924

Tablo 6’da arastirmaya katilan 6grencilerin 115’inin (% 16,0) annesinin
okur-yazar olmadigi, 316’smin (% 43,9) annesinin ilkdgretim mezunu, 123’{iniin
(% 17,1) lise mezunu, 166’smmin (% 23,1) iiniversite mezunu oldugu ortaya
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goriilmektedir. Bunun yaninda arastirmaya katilan 6grencilerin 56’sinin (% 7,8)
babasinin okur-yazar olmadigi, 287’sinin (% 39,9) babasinin ilkogretim mezunu,

143’tiniin (% 19,9) lise mezunu, 234’linlin (% 32,5) {lniversite mezunu oldugu

gorilmektedir.

Tablo 6. Orneklemin Anne ve Baba Egitim Diizeylerine Gore Dagilim1

Anne Baba
Frekans Yiizde(%) Frekans Yiizde(%)
Okur-yazar degil 115 16,0 56 7,8
ko gretim Mezunu 316 43,9 287 39,9
Lise Mezunu 123 17,1 143 19,9
Universite Mezunu 166 23,1 234 32,5
Toplam 720 100,0 720 100,0

Tablo 7°de arastirmaya katilan 6grencilerin 96’smin (% 13,3) aile aylik

gelirinin asgari licretin altinda, 214 {iniin (% 29,7) aile aylik gelirinin asgari iicret,

410'unun (% 56,9) aile aylik gelirinin 1200 TL ve iizeri oldugu goriilmektedir.

Tablo 7. Orneklemin Aile Aylik Gelirine Gére Dagilimi

Frekans Yiizde (%)
Asgari {icretin altinda 96 13,3
Asgari Ucret 214 29,7
1200 TL ve tizeri 410 56,9
Toplam 720 100,0

Tablo 8’de arastirmaya katilan Ogrencilerin 618’inin (% 85,8) fen ve

teknoloji dersini sevdigi, 92’sinin (% 12,8) fen ve teknoloji dersini biraz sevdigi,

10'unun (% 1,4) fen ve teknoloji dersini sevmedigi goriilmektedir.
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Tablo 8. Orneklemin Fen ve Teknoloji Dersini Sevme Durumlarina Goére Dagilimi

Frekans Yiizde (%)
Seviyorum 618 85,8
Biraz seviyorum 92 12,8
Sevmiyorum 10 14
Toplam 720 100,0

Tablo 9°da arastirmaya katilan 6grencilerin 40'mnin (% 5,6) fen ve teknoloji
dersine ¢aligsmak i¢in hi¢ bir zaman ayirmadigi, 438’inin (% 60,8) fen ve teknoloji
dersine ¢alismak i¢in 1 saat, 174’{iniin (% 24,2) fen ve teknoloji dersine calismak
icin 2 saat, 68’inin (% 9,4) fen ve teknoloji dersine ¢aligmak i¢in 3 saat ve {izeri

zaman ayirdig1 goriilmektedir.

Tablo 9. Orneklemin Fen ve Teknoloji Dersine Calismak Igin Bir Giinde

Ayirdiklar Siireye Gore Dagilimi

Frekans Yiizde (%)
Hi¢ zaman ayirmiyorum 40 5,6
1 saat 438 60,8
2 saat 174 24,2
3 saat ve lzeri 68 9,4
Toplam 720 100,0

Tablo 10°da arastirmaya katilan 6grencilerin 13’iiniin (% 1,8) fen ve
teknoloji egitimine yonelik higbir etkinlige tercih etmedigi, 56’smin (% 7,8)
miize, bilim merkezleri, fuarlari gibi yerlere yapilan gezilere katildigi, 175’inin (%
24,3) bilim ve teknoloji ile ilgili belgesel ve televizyon programlarini izledigi,
249" (% 34,6) bilimsel dergileri okudugu, 45’inin (% 6,3) bilim ve teknoloji ile
ilgili geligsmeleri internet yoluyla izledigi, 156’siin (% 21,7) bilimsel olaylar1 ve
bilim insanlari ile ilgili hikayeleri okudugu, 26’sinin (% 3,6) diger etkinlikleri

tercih ettigi gériilmektedir.
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Tablo 10. Orneklemin Fen ve Teknoloji Egitimine Yénelik Katildiklar:

Etkinliklere Gore Dagilimi

Frekans Yiizde (%)

Hicbir etkinlige katilmam. 13 18
Miize, bilim merkezleri, fuarlari gibi yerlere yapilan gezilere 56 7.8
katilirim.

Bilim ve teknoloji ile ilgili belgesel ve televizyon programlarini 175 24,3
izlerim.

Bilimsel dergiler okurum. 249 34,6
Bilim ve teknoloii ile ilgili gelismeleri internet voluyla izlerim. 45 6.3
Bilimsel olaylar1 ve bilim insanlarinin yasamlarim anlatan hikayeleri 156 21,7
okurum.

Diger 26 3.6

3.3. Veri Toplama Araclar

Bu arastirmada nicel veriler toplanmistir. Veri toplama araci olarak 2 dlgek

ve bir kisisel bilgi formu kullanilmistir.
3.3.1. Bilimsel Bilgiye Yonelik Goriisler Olcegi

Ogrencilerin bilimsel bilgiye yonelik goriislerini belirlemek i¢in kullanilan
oleek 20 maddeden olusmaktadir. Olcekteki maddelerin 15’1 (1-15. Maddeler)
Coban ve Ergin (2008) tarafindan gelistirilen “Ilkdgretim Ogrencilerinin Bilimsel
Bilgiye Yonelik Goriislerini Belirleme Olgegi”nden almmustir. Olgekteki diger 5
madde Kiiciik(2006) tarafindan literatiirden almip Tiirkceye adapte edilerek
olusturulan “Bilimsel Bilgi Anketi”nden alimmistir. Olusturulan o6lcek dil
uzmanlar1 ve sinif 6gretmenleri tarafindan okunabilirlik yoniinden incelenmistir.
Yapilan inceleme dogrultusunda verilen doniitlere goére bazi maddelerde
degisiklikler yapilarak 6lgege son hali verilerek hazirlanan 6lgcek uygulanmistir
(Ek-1). Olgekteki olumsuz ifadeler (1, 2, 3, 4, 10. sorular) ters cevrilerek
puanlanmigtir. Bilimsel bilgiye yonelik goriisler Olgegindeki 20 maddenin
Cronbach's Alpha giivenirligi .61 olarak hesaplanmistir. Daha sonra dlgegin i
tutarliligini olumsuz etkileyen 1, 2, 3, 4, 6, 7, 10 ve 11. nolu maddeler ¢ikartilarak
tekrarlanan gilivenirlik analizi sonucu giivenirlik katsayis1 .80 olarak bulunmustur.
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Giivenirlik analizi sonrasinda Olgegin faktor analizine uygun olup olmadigina
bakilmistir. Faktor analizi birbiri ile iliskili p tane degiskeni bir araya getirerek; az
sayida, iliskisiz ve kavramsal olarak anlamli yeni degiskenler bulmay1, kesfetmeyi
amaclayan ¢ok degiskenli bir istatistiktir. A¢imlayici (exploratory) ve dogrulayici
(confirmatory) olmak iizere iki tiir faktor analizi yaklagimi vardir. Ac¢imlayict
faktor analizinde, degiskenler arasindaki iligskilerden hareketle faktor bulmaya
yonelik bir islem; dogrulayici faktor analizinde ise, degiskenler arasindaki iliskiye
dair daha 6nce saptanan bir hipotezin ya da kuramin test edilmesi s6z konusudur
(Biiytikoztirk, 2004). Bir olgekte faktor analizinin yapilabilirligi Kaiser-Meyer-
Olkin (KMO) VE Barlett testi degerlerine bakilarak belirlenir. KMO testi sonucu
0,5-1 arasinda bir deger aliyorsa ve Barlett degeri 0,05ten kiigiik ise faktor analizi
yapilabilir. Calismamiz i¢in yapilan KMO ve Barlett testi analizi sonucunda KMO
degeri 0,803 ve Barlett degeri ise 0,05 den kiigiik oldugundan faktér analizinin
yapilabilir oldugu sonucuna varilmistir. Bu sekilde yapilan temel bilesenler analizi
sonucunda Slgegin toplam varyansin %39,77’ini aciklayan 3 faktdrden olustugu
sonucuna varilmistir. Tablo 11 6lgekteki her bir maddenin hangi faktor altinda

toplandigini ve faktor yiiklerini vermektedir.

Tablo 11°de bilimsel bilgiye yonelik goriisler Olgeginin 3 faktorden
olustugu goriilmektedir. Faktor 1°de toplanan maddeler bilimsel bilginin elde
edilme sitireci, nedensellik ve soru sorma gibi ifadelerden olustugu i¢in bu faktore
“Bilimsel bilgi gerekcelendirilir” adi verilmistir. Bu boyut ile ilgili toplam 4

maddenin Cronbach's Alpha giivenirligi .80 olarak bulunmustur.

Faktor 2°de toplanan maddeler bilimsel bilginin zamanla degisebilecegine
yonelik ifadeler icerdiginden bu faktére “Bilimsel bilgi degisebilir” adi
verilmistir. Bu boyutu ile ilgili toplam 4 maddenin Cronbach's Alpha giivenirligi

0.75 olarak bulunmustur.

Faktér 3’de toplanan maddeler bilimsel bilginin, iiretilirken bir¢ok
konudan etkilendigi ile ilgili oldugundan bu faktore ise “Bilimsel bilgi 6zneldir”
ad1 verilmistir. Bu boyutu ile ilgili toplam 4 maddenin Cronbach's Alpha

giivenirligi .73 olarak bulunmustur.
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Tablo 11. Bilimsel Bilgiye Yonelik Goriisler Olgegi Faktor Yapist

Faktor Cronbach’s
Boyut Madde Varyans
Yk Alpha
m8(Bilimde olaylarin nasil gerceklestigi hakkinda yeni fikirler bulabilmek 0,676
icin deneyler yapilir.)
Bilimsel bilai m12(Bir deney yapmadan 6nce deneyle ilgili fikir sahibi olmak gerekir.) 0,644
ilimsel bilgi
gerekeelendirilir. m11(insanlara diisiinceleri veya yanitlari ile ilgili sorular sormak bilimin bir 0.496 13,557 0,799
pargasidir.)
m9(Deneyden elde ettigim verilerin dogru oldugundan emin olmak igin 0.434
yaptigim deneyi tekrar etmem gerekir.)
m14(Bilimsel diisiinceler zamanla degisebilir.) 0,728
. - m13(Bilimsel kitaplardaki baz1 bilgiler zamanla degisebilir.) 0.678
Bilimsel bilgi
degisebilir. ml5(Yeni yapilan buluslar, bilim insanlarmnin 6nceden dogru olduguna 0587 13,380 0,754
inandiklar diistinceleri degistirebilir.)
. o . 0,464
m17(Bilim sorulara kesin dogru olmayan(gegici) cevaplar bulur.)
m20(Bilim insanlarmin 1rki, cinsiyeti ve dini yaptig1 bilimi etkileyebilir.) 0,686
ml19(Bilim insanlari, ayn1 problemin ¢oziimiiyle ilgili farkli fikirlere sahip 0,614
Bilimsel bilgi olabilirler.)
- o 12,828 0,732
Ozneldir. ml8( Bilim insanlar1 c¢ogunlukla kendi fikirlerinin dogru oldugunu 0607
gostermeye caligir.)
m5( Her bilim insan1 kendi ortaya koydugu bilgiyi dogru kabul eder.) 0,511
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3.3.2. Fen Bilimine Yonelik Tutum Ol¢egi

Bu o6lg¢ek oOgrencilerin bilim ve bilim insanina ydnelik tutumlarini
belirlemek amaciyla yapilan ve uluslararasi bir proje olan ROSE (Relevance Of
Science Education) projesinde kullanilan toplam 16 maddelik likert tipi tutum
olgegidir (Ek-2). Bu 6lgegin Tiirkge ’ye uyarlanmasi, ilkdgretim dgrencileri igin
ilk uygulamasi ve giivenirlik ve gegerlik ¢alismalar1 Korkmaz (2005) tarafindan
yapilmistir. Korkmaz’in caligmasinda oOl¢egin Cronbach's Alpha giivenirlik
katsayis1 .82 olarak bulunmustur. Bu calisma i¢in ise 6l¢egin gilivenirligi .71
olarak bulunmustur. Daha sonra 6l¢egin i¢ tutarliligini olumsuz etkileyen 1, 2, 3, 6
ve 9. maddeler c¢ikartilarak tekrarlanan giivenirlik analizi sonucu Cronbach's
Alpha giivenirlik katsayis1 .83 olarak bulunmustur. Bu sonug¢ bu 6l¢egin calisma
icin giivenirlik diizeyinin yiiksek oldugunu gostermektedir. Yapilan KMO ve
Barlett analizi sonucunda KMO degeri 0,785, ve Barlett degeri de 0,05 den kiigiik
oldugundan faktor analizinin yapilabilecegine karar verilmistir. Temel bilesenler
(principal component) faktor analizi sonucunda 6lgegin toplam varyansi %37,90
olan 2 faktorden olustugu sonucuna varilmistir. Tablo 12, fen bilimine kars1 tutum

Olceginin faktdr yapisimi ve faktor yiiklerini vermektedir.

Faktor 1’1 olusturan 7 madde Fen ve Teknoloji dersinin 6grencilerin
yasamlarina sagladigi etkilerle ilgili oldugu igin bu faktére “Fen biliminin
giinliikk hayattaki yansimalarina yonelik tutumlar” adi verilmistir. Bu boyuta

giren maddelerin Cronbach's Alpha giivenirligi .68 olarak bulunmustur.

Faktor 2’yi olusturan 4 madde &grencilerin fen bilimleri ile ilgili meslek
segme egilimleri ile ilgili oldugu i¢in bu faktore “Fen bilimi ile ilgili meslek
secmeye yonelik tutumlar” adi verilmistir. Bu boyuta giren 4 maddenin

Cronbach's Alpha giivenirligi .65 olarak bulunmustur.
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Tablo 12. FBYTO Faktor Yapist

Faktor Cronbach’s
Boyut Madde Varyans
Yk Alpha
ml2 (Okulda 6grendigim Fen ve Teknoloji dersi yasam seklimiz i¢in bana 0,633
bilimin énemini géstermistir .)
m7 (Okulda Fen ve Teknoloji dersinden 6grendigim seyler benim giinlikk 0.593
yasantima yardimeci olacaktir.)
ml10 (Okulda 6grendigim Fen ve Teknoloji dersi heniiz agiklayamadigimiz 0.583
Fen bilimlerinin . _
seyler hakkindaki merakimi arttirmistir.)
giinliik hayattaki . o ] ]
m8 (Okulda 6grendigim fen ve teknoloji bilgisinin benim kariyer sansimi 0.569 21,154 0,678
yansimalaria o o '
gelistirecegini diisiiniiyorum.)
yonelik tutumlar . i ] o
ml3 (Okulda 6grendigim Fen ve Teknoloji dersi sagligimi nasil daha iyi 0,565
koruyabilecegimi dgretmistir.)
m4 (Okulda 6grendigim Fen ve Teknoloji dersi yeni ve heyecan verici iglere 0,529
ilgimi arttirmigtir.)
mll (Okulda 6grendigim Fen ve Teknoloji dersi dogaya daha fazla deger 0,454
vermemi saglamistir.)
m16 (Bilim ve teknoloji ile ilgili bir iste calismak isterim.) 0,782
Fen bilimleri ile 0.763
m14 (Bir bilim insani olmak isterim.) ’
ilgili bir meslege
yonelmeye yonelik m5(Ben diger derslerden daha ¢ok okuldaki Fen ve Teknoloji dersini 0,588 16,741 0,644
tutumlar seviyorum.)
m15 (Okulda miimkiin oldugunca ¢ok Fen ve Teknoloji dersi gérmek isterim.) 0,563

Toplam Varyans %37,90
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3.3.3. Kisisel Bilgiler Formu

Bu calismada, Kavak’m (2008) “Ogrencilerin Bilime Ve Bilim Insanina
Yoénelik Tutumlarin1 Ve Imajlarmi Etkileyen Faktorler” konulu yiiksek lisans tez

calismasinda kullandig: kisisel bilgi formu kullanilmistir(Ek-3).
3.4. Verilerin Istatistiksel Analizi

Bu calismada elde edilen bulgularin istatistiksel analizleri i¢in SPSS
(Statistical Package for Social Sciences) for Windows 17.0 programi
kullamilmistir. Bu siirecte, tanimlayict istatistiksel yontemler (Sayi, Yiizde,
Ortalama, Standart sapma) ile analizlerde de t-testi, tek faktorlii varyans analizi

(one way anova) ve korelasyon testi uygulanmaistir.

Iliskisiz &rneklemler t — testi, iki iligkisiz grup ortalamalar1 arasindaki
farkin anlaml1 olup olmadigim test etmek icin kullanilir. Ikiden fazla grup olmasi
durumunda ise parametrelerin gruplar arasinda karsilastirilmasinda Tek yonli
(One way) Anova testi ve farkliliga neden olan grubun tespitinde de Post Hoc
Tukey testi kullamilmistir. Tek yonlii varyans analizi, iliskisiz ikiden daha ¢ok
orneklem ortalamasi arasindaki farkin sifirdan anlamli bir sekilde farkli olup

olmadigin test etmek {izere uygulanmaktadir (Blytlikoztiirk, 2002).

Post hoc testi, varyans analizi sonucunda gruplar arasinda bir fark olmasi
durumunda, farkliligin hangi gruplardan kaynaklandigini ortaya ¢ikarabilmek i¢in
uygulanir. Fakat farkliligin nereden kaynaklandigini, hangi gruplar arasinda
oldugunun sonuclar1 post hoc testi ile acgiklanir. Post hoc testleri icerinde ise

arastirmalarda en yaygin kullanilan1 Tukey testidir (Kalayci, 2005).

Olgekler arasi iliskileri saptamak igin Pearson Korelasyon analizi
yapilmistir. Korelasyon analizi, iki degisken arasindaki dogrusal iligkiyi test
etmek, varsa bu iliskinin derecesini 6lgmek i¢in kullanilan istatistiksel bir
yontemdir. Korelasyon analizinde amagc; bagimsiz degisken degistiginde, bagimli

degiskenin ne yonde degisecegini ortaya ¢ikarmaktir (Kalayci, 2005).
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IV. BOLUM
4. BULGULAR

Bu boliimde g¢alismada kullanilan veri toplama araglari ile elde edilen

veriler lizerinde yapilan istatistiksel analiz bulgular1 sunulmustur.
4.1. Ogrencilerin BBYGO ve FBYTO Alt Boyut Puan Ortalamalar

Bu baslik altinda sirastyla; dgrencilerin BBYGO ve FBYTO alt boyut
puan ortalamalari, BBYGO ve FBYTO alt boyutlar1 ile ele alman demografik

ozelliklere iliskin bulgular sunulmustur.
4.1.1. Ogrencilerin BBYGO Alt Boyut Puanlarinin Ortalamalar

Ogrencilerin bilimsel bilgiye yonelik goriisler 6lgegine verdikleri
yanitlardan aldiklar1 ortalama puanlar faktdr bazinda hesaplanmistir. Elde edilen

bulgular Tablo 13’de sunulmustur.

Tablo 13. Ogrencilerin BBYGO alt boyut puanlarinin ortalamalari

N Min. | Max. | X s
Bilimsel bilgi gerekcelendirilir. 720 1,40 3,00 2,697 0,316
Bilimsel bilgi degisebilir. 720 1,25 3,00 2,589 | 0,395
Bilimsel bilgi 6zneldir. 720 1,00 3,00 2,177 | 0,495

Tablo 13’den, arastirmaya katilan o6grencilerin BBYGO alt boyut
puanlarinin ortalamalari incelendiginde; “Bilimsel bilgi gerek¢elendirilir” faktorii
ile ilgili puanlarinin ortalamasinin en yiiksek, “Bilimsel bilgi 6zneldir” ile ilgili

puanlarinin ortalamasinin ise en diisiik oldugu goriilmektedir.
4.1.2. FBYTO Alt Boyut Puanlarinin Ortalamalari

Ogrencilerin FBYTO’ne verdikleri yanitlardan aldiklari ortalama puanlar

faktor bazinda hesaplanmistir. Elde edilen bulgular Tablo 14’de sunulmustur.
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Tablo 14. FBYTO Alt Boyut Puanlarinin Ortalamalar

N Min. Max. X S

Fen bilimlerinin giinliik hayattaki 720 1,375 3,000 2,722 0,304

yansimalarina yonelik tutumlar.

Fen bilimleri ile ilgili bir meslege 720 1.000 3.000 2414 0529
yonelmeye yonelik tutumlar

Tablo 14’den arastirmaya katilan &grencilerin FBYTO alt boyut
puanlarinin ortalamalar1 incelendiginde; fen bilimlerinin giinliikk hayattaki
yansimalarina yonelik tutum puanlarinin ortalamasinin en yiiksek, fen bilimleri ile
ilgili bir meslege yonelmeye yonelik tutum puanlarinin ortalamasinin ise en diisiik

oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

4.2.BBYGO Alt Boyut Puanlarimin Demografik Ozelliklerle Olan
Mliskilerine Dair Bulgular

Bu kisimda 6grencilerin BBYGO alt boyut puanlar ile cinsiyet, yas,
akademik basari, anne ve baba ¢alisma durumlari, anne ve baba egitim durumlari,
aile aylik geliri, fen ve teknoloji dersini sevme durumlari, fen ve teknoloji dersine
caligmak i¢in ayirilan zaman ve fen ve teknoloji egitimine yonelik katildiklar:
etkinlikler arasindaki iliskinin belirlenmesine yonelik yapilan analiz bulgular

verilmistir.

4.2.1. BBYGO Alt Boyut Puanlarimin Cinsiyetle Olan iliskisine
Yonelik Bulgular

Arastirmaya katilan 6grencilerin BBYGO alt boyutlarindan almis olduklari
ortalama puanlarin cinsiyete gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla iligkisiz t-testi yapilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 15°de

sunulmustur.

Tablo 15°i inceledigimizde kiz 6grencilerin BBYGO “Bilimsel bilgi
gerekcelendirilir” faktorli puanlariin ortalamasi(2,717), erkek 6grencilerinkinden
yiiksek ¢ikmistir. Bu farkliligin istatistiksel acidan anlamli olup olmadiginin

belirlenmesi amaciyla yapilan iligkisiz t-testi sonucunda grup ortalamalari
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arasindaki farkin istatistiksel agidan anlamli olmadigi belirlenmistir (t=1,649;

p>0,05).

Tablo 15. BBYGO Alt Boyut Puanlarinin Cinsiyetle Olan Iliskisine Dair Bulgular

Grup N X s t p
Bilimsel bilgi Kiz 356 2,717 0,316 1,649 0,100
gerekcelendirilir. Erkek 364 2,678 0,316
Bilimsel bilgi Kiz 356 2,583 0,388 -0,381 0,703
degisebilir. Erkek 364 2,594 0,402
Bilimsel bilgi Kiz 356 2,104 0,488 -3,081 0,000
Ozneldir. Erkek 364 2,249 0,492

BBYGO “Bilimsel bilgi degisebilir” alt boyutu puanlarmin ortalamalarina
baktigimizda erkek dgrencilerin puanlarinin ortalamasinin(2,594), kiz 6grencilerin
puanlarimin ortalamasindan(2,583) yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu farkliligin
istatistiksel acidan anlamli olup olmadigmnin belirlenmesi amaciyla yapilan
iligkisiz t-testi sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki farkin istatistiksel agidan

anlamli olmadig1 belirlenmistir (t=-0,381; p>0,05).

BBYGO “Bilimsel bilgi &6zneldir” alt boyutu puan ortalamalarina

baktigimizda erkek Ogrencilerin puanlarinin  ortalamasinin(2,249), kiz

ogrencilerinkinden(2,104) yiikksek oldugu goriilmektedir. Bu farkliligin
istatistiksel acidan anlamli olup olmadigmnin belirlenmesi amaciyla yapilan
iliskisiz t-testi sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel acidan

anlaml ¢rtkmustir (t=-3,98; p<0,05).

4.2.2. BBYGO Alt Boyut Puanlarimn Yas Degiskeni Ile Olan
Iliskisine Dair Bulgular

Ogrencilerin BBYGO’ne verdikleri yamitlarin yas gruplari bazinda
hesaplanan ortalama puanlar1 ve gruplar arasindaki iligkilerin belirlenmesine

yonelik yapilan istatistiksel analiz verileri Tablo 16’da verilmistir.
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Tablo 16. BBYGO Alt Boyut Puanlarmin Yas Degiskeni ile Olan Iliskisine Dair

Bulgular
Grup N X s F p
10 yas 94 2,726 0,259
Bilimsel bilgi
9 y 11 yas 500 2,705 0,312 2,502 0,058
gerekeelendirilir. 12 yas 85 2678 0328
13 yas ve 41 2,576 0,429
10 yas 94 2,673 0,379
Bilimsel bilgi
e g 11 yas 500 2,590 0,397 3,426 0,017
degisebilir. 12 yas 85 2559 | 0,340
13 yas ve 41 2,445 0,473
10 yas 94 2,178 0,493
Bilimsel bilgi
I g 11 yas 500 2,148 0,504 3,162 0,024
Ozneldir. 12 yas 85 2315 | 0458
13 yas ve 41 2,256 0,409

Bu calismaya katilan Ogrencilerin “Bilimsel bilgi gerekcelendirilir” alt
boyut puanlar1 ortalamalarinin yas degiskenine gore anlaml bir farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi (Anova)
sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlaml
cikmamistir (F=2,502; p>0,05). Fakat, “Bilimsel bilgi degisebilir” alt boyut
puanlar1 ortalamalarinin yas degiskenine gore anlamli bir farklilik gdsterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi (Anova)
sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamh
bulunmustur (F=3,426; p<0,05). Farkliliklarin kaynaklarini belirlemek amaciyla
yapilan tamamlayict post-hoc analizi sonucunda, 10 yasindaki Ogrencilerin
“Bilimsel bilgi degisebilir” alt boyut puanlarinin ortalamasinin (2,726), 13 yas ve
iistlindeki Ogrencilerin  “Bilimsel bilgi degisebilir” alt boyut  puanlarinin
ortalamasindan (2,576) anlamli olarak daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Buna
ilave olarak, “Bilimsel bilgi 6zneldir” alt boyut puanlari ortalamalarinin yas

degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla
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yapilan tek yonlii varyans analizi (Anova) sonucunda grup ortalamalari arasindaki
fark istatistiksel agidan anlamli c¢ikmistir (F=3,162; p<0,05). Farkliliklarin
kaynaklarmi belirlemek amaciyla yapilan tamamlayici post-hoc analizi
sonucunda, 12 yasindaki 6grencilerin “Bilimsel bilgi 6zneldir” alt boyut puanlari,
11 yasindaki 6grencilerin “Bilimsel bilgi 6zneldir” alt boyut puanlarindan daha

yiiksek oldugu belirlenmistir.

4.2.3. BBYGO Alt Boyut Puanlarinin Akademik Basar1 Degiskeni Ile
Olan iliskisine Dair Bulgular

Ogrencilerin BBYGO ne verdikleri yanitlarin akademik basarilar1 bazinda
hesaplanan ortalama puanlart ve gruplar arasindaki iliskilerin belirlenmesine

yonelik yapilan istatistiksel analiz verileri Tablo 17°de verilmistir.

Bu calismaya katilan Ogrencilerin “Bilimsel bilgi gerekcelendirilir” alt
boyut puanlart ortalamalarinin akademik basar1 degiskenine goére anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans
analizi (Anova) sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan

anlamli ¢ikmistir (F=14,949; p<0,05).

Farkliliklarin kaynaklarini belirlemek amaciyla yapilan tamamlayici post-
hoc analizi sonucunda, birinci donem fen teknoloji dersi karne notu 1 olan
ogrencilerin “Bilimsel bilgi gerek¢elendirilir” alt boyut puanlari, fen teknoloji
dersi karne notu 3 olan 6grencilerin “Bilimsel bilgi gerekgelendirilir” alt boyut

puanlarindan daha ytiksektir.

Benzer sekilde birinci déonem fen teknoloji dersi karne notu 4 olan
ogrencilerin “Bilimsel bilgi gerek¢elendirilir” alt boyut puanlari, fen teknoloji
dersi karne notu 2 ve 3 olan ogrencilerin “Bilimsel bilgi gerekcelendirilir” alt
boyut puanlarindan daha yiiksek ¢ikmigtir. Birinci dénem fen teknoloji dersi
karne notu 5 olan oOgrencilerin “Bilimsel bilgi gerekcelendirilir” alt boyut
puanlari, fen teknoloji dersi karne notu 1, 2 ve 3 olan 6grencilerin “Bilimsel bilgi

gerekcelendirilir” alt boyut puanlarindan daha yiiksek ¢ikmustir.
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Tablo 17. BBYGO Alt Boyut Puanlarinin Akademik Bagar1 Degiskeni ile Olan
lliskisine Dair Bulgular

Grup | N X s F 0
1 108 | 2,624 | 0344

Bilimsel bilgi 2 30 2473 | 0,362

gerekgelendirilir. 3 11 | 223 | oss7 | 4949 | 0000
4 230 | 2697 | 0294
5 341 | 2,755 | 0,282
1 108 | 2419 | 0,408

Bilimsel bilgi 2 30 2,308 | 0,481

degisebilir. 3 11 | 2318 | o513 | 19918 | 0000
4 230 | 2,549 | 0,381
5 341 | 2,702 | 0,346
1 108 | 2252 | 0401

Bilimsel bilgi 2 30 2292 | 0,455

Saneldir. 3 11 | 2295 | o579 | 929 | 0012
4 230 | 2222 | 0,465
5 341 | 2,110 | 0,534

“Bilimsel bilgi degisebilir” alt boyut puanlart ortalamalarinin birinci
donem fen teknoloji dersi karne notu degiskenine gore anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi
(Anova) sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel acidan anlamh
bulunmustur (F=19,518; p<0,05). Farkliliklarin kaynaklarini belirlemek amaciyla
yapilan tamamlayici post-hoc analizi sonucunda, birinci donem fen teknoloji dersi
karne notu 4 ve 5 olan 6grencilerin “Bilimsel bilgi degisebilir” alt boyut puanlari,
birinci dénem fen teknoloji dersi karne notu 1 ve 2 olan dgrencilerin “Bilimsel
bilgi degisebilir” alt boyut puanlarindan daha yiiksektir. Birinci donem fen
teknoloji dersi karne notu 5 olan 6grencilerin “Bilimsel bilgi degisebilir” alt boyut
puanlari, birinci donem fen teknoloji dersi karne notu 3 ve 4 olan 6grencilerin

“Bilimsel bilgi degisebilir” alt boyut puanlarindan daha yiiksek ¢ikmustir.

“Bilimsel bilgi 6zneldir” alt boyut puanlari ortalamalarinin birinci donem
fen teknoloji dersi karne notu degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip
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gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi (Anova)
sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel acgidan anlamli
bulunmustur (F=3,259; p<0,05). Farkliliklarin kaynaklarini belirlemek amaciyla
yapilan tamamlayici post-hoc analizi sonucunda, birinci donem fen teknoloji dersi
karne notu 1 ve 4 olan 6grencilerin “Bilimsel bilgi 6zneldir” alt boyut puanlari,
birinci donem fen teknoloji dersi karne notu 5 olan &grencilerin “Bilimsel bilgi

Ozneldir” alt boyut puanlarindan daha yiiksek ¢ikmistir.

4.2.4. BBYGO Alt Boyut Puanlarimn Anne ve Baba Calisma
Durumlan Degiskeni fle Olan iliskisine Dair Bulgular

Ogrencilerin BBYGO’ne verdikleri yanitlarin anne ve baba calisma
durumlar1 bazinda hesaplanan ortalama puanlar1 ve gruplar arasindaki iligkilerin

belirlenmesine yonelik yapilan istatistiksel analiz verileri Tablo 18’de verilmistir.

Tablo 18. BBYGO Alt Boyut Puanlarinin Anne ve Baba Calisma Durumlar
Degiskeni ile Olan Iliskisine Dair Bulgular

Grup N X s F p
Anne Caligiyor 195 2,554 0,256 1,166 | 0,322
Bilimsel bilgi Caligmiyor | 525 2,685 0,316
gerekeelendinilir. | gapa | Calgyor | 665 | 2737 | 0307 1533 | 0,205
Caligmiyor | 55 2,626 0,306
Anne | Calisiyor 195 2,767 0,294 13,775 | 0,000
Bilimsel bilgi Calismiyor | 525 | 2,535 | 0,399
degisebilir. Baba | Calsiyor | 665 | 2,653 | 0367 | 9736 | 0,000
Caligmiyor | 55 2,477 0,386
Anne | Calisiyor 195 1,927 0,392 7.076 | 0,000
Bilimsel bilgi Calismiyor |525 | 2,190 | 0,486
Ozneldir Baba | Calisyor | 665 | 2131 | 0470 | 1751 | 0158
Caligmiyor | 55 2,315 0,386

Bu arastirmaya katilan 6grencilerin “Bilimsel bilgi gerekgelendirilir” alt
boyut puanlar1 ortalamalarinin anne ¢alisma durumuna gore anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi

(Anova) sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli
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bulunmamistir (F=1,166; p>0,05). “Bilimsel bilgi degisebilir” alt boyut puanlar
ortalamalarinin anne calisma durumu degiskenine gore anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi
(Anova) sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel a¢idan anlamli
cikmistir (F=13,775; p<0,05). Buna gore annesi ¢alisan 6grencilerin “Bilimsel
bilgi degisebilir” alt boyut puanlari, annesi ¢alismayan Ogrencilerin “Bilimsel

bilgi degisebilir” alt boyut puanlarindan daha yiiksek ¢ikmustir.

“Bilimsel bilgi 6zneldir” alt boyut puanlar1 ortalamalarinin anne ¢alisma
durumu degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi (Anova) sonucunda grup ortalamalari
arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmustur (F=7,076; p<0,05). Buna
gore annesi calismayan Ogrencilerin “Bilimsel bilgi degisebilir” alt boyut
puanlarinin ortalamasi, annesi ¢alisan 6grencilerin “Bilimsel bilgi degisebilir” alt

boyut puanlarinin ortalamasindan daha yiiksek ¢ikmuistir.

Bu aragtirmaya katilan 6grencilerin “Bilimsel bilgi gerekcelendirilir” alt
boyut puanlari ortalamalarinin baba ¢alisma durumu degiskenine gore anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans
analizi (Anova) sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel acidan
anlamli  bulunmamustir (F=1,533; p>0,05). Ogrencilerin “Bilimsel bilgi
degisebilir” alt boyut puanlar1 ortalamalarinin baba ¢alisma durumu degiskenine
gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek
yonlii varyans analizi (Anova) sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark
istatistiksel agidan anlamli bulunmustur (F=9,736; p<0,05). Buna gore, babasi
calisan Ogrencilerin “Bilimsel bilgi degisebilir” alt boyut puanlari, babasi
calismayan Ogrencilerin “Bilimsel bilgi degisebilir” alt boyut puanlarindan daha
yiiksek ¢ikmustir. Ogrencilerin “Bilimsel bilgi &zneldir” alt boyut puanlari
ortalamalarinin baba calisma durumu degiskenine gore anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi
(Anova) sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli

bulunmamistir (F=1,751; p>0,05).
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4.2.5. BBYGO Alt Boyut Puanlarinin Anne ve Baba Egitim Durumu
Degiskeni Ile Olan iliskisine Dair Bulgular

Ogrencilerin BBYGO’ne verdikleri yanmitlarin anne ve baba egitim
durumlar1 bazinda hesaplanan ortalama puanlar1 ve gruplar arasindaki iliskilerin

belirlenmesine yonelik yapilan istatistiksel analiz verileri Tablo 19°da verilmistir.

Bu arastirmaya katilan 6grencilerin “Bilimsel bilgi gerekgelendirilir” alt
boyut puanlar1 ortalamalarinin anne egitim durumu degiskenine gore anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans
analizi (Anova) sonucunda grup ortalamalari arasindaki fark istatistiksel agidan
anlamli bulunmustur (F=7,382; p<0,05). Farkliliklarin kaynaklarin1 belirlemek
amactyla yapilan tamamlayict post-hoc analizi sonucunda, annesinin egitim
durumu ilkogretim, lise ve iiniversite mezunu olan Ogrencilerin “Bilimsel bilgi
gerekcelendirilir” alt boyut puanlari, annesi okur yazar olmayan o6grencilerin

“Bilimsel bilgi gerekgelendirilir” alt boyut puanlarindan daha yiiksektir.

“Bilimsel bilgi degisebilir” alt boyut puanlari ortalamalarinin anne egitim
durumu degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi (Anova) sonucunda grup ortalamalari
arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmustur (F=24,747; p<0,05).
Farkliliklarin kaynaklarini belirlemek amaciyla yapilan tamamlayici post-hoc
analizi sonucunda, annesinin egitim durumu lise ve iiniversite mezunu olan
ogrencilerin “Bilimsel bilgi degisebilir” alt boyut puanlari, annesi okur yazar
olmayan Ogrencilerin “Bilimsel bilgi degisebilir” alt boyut puanlarindan daha
yiiksek ¢ikmistir. Annesinin egitim durumu lise ve {iniversite mezunu olan
ogrencilerin “Bilimsel bilgi degisebilir” alt boyut puanlari, annesinin egitim
durumu ilkdgretim mezunu olan 6grencilerin “Bilimsel bilgi degisebilir” alt boyut
puanlarindan daha yiiksektir. Yine, annesinin egitim durumu iiniversite mezunu
olan dgrencilerin “Bilimsel bilgi degisebilir” alt boyut puanlari, annesinin egitim
durumu lise mezunu olan &grencilerin “Bilimsel bilgi degisebilir” alt boyut

puanlarindan daha yiiksek ¢cikmistir.
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Tablo 19. BBYGO Alt Boyut Puanlarinin Anne ve Baba Egitim Durumu
Degiskeni ile Olan iliskisine Dair Bulgular

Grup N X S F p
Okuryazar | 115 |2,586 | 0,362
Anne | [lkdgretim | 316 | 2692 | 0304 | 7385 | 0,000
Lise 123 | 2,748 | 0328
Bilimsel bilgi Universite | 166 | 2,747 | 0,277
gerekeelendirilir. Okuryazar |56  |2,582 | 0,322
Baba | [kogretim | 287 | 2682 | 0331 | 4495 | 0004
Lise 143 | 2,695 | 0,302
Universite 234 2,744 | 0,297
Okuryazar | 115 | 2,485 | 0,410
Anne | ilkogretim | 316 | 2506 | 0,405 | 54747 | 0,000
Lise 123 |2,622 | 0395
Bilimsel bilgi Universite | 166 | 2,794 | 0,268
degisebilir. Okuryazar | 56 2455 | 0,440
Baba | [kogretim | 287 | 2498 | 0410 | 50431 | 0000
Lise 143 | 2,572 | 0386
Universite 234 5,741 | 0,317
Okuryazar 115 2,298 0,443
Anne | ilkogretim | 316 | 2191 | 0484 | 3060 | 0,008
Lise 123 | 2104 | 0502
Bilimsel bilgi Universite | 166 | 2,123 | 0,530
Ozneldir. Okuryazar |56 2295 | 0396
Baba ilké’)gretim 287 2,199 0,480 2555 | 0,054
Lise 143 | 2191 | 0492
Universite 234 2,114 0,529

“Bilimsel bilgi 6zneldir” alt boyut puanlar1 ortalamalarinin anne egitim
durumu degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi (Anova) sonucunda grup ortalamalari
arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmustur (F=3,960; p<0,05).

Farkliliklarin kaynaklarini belirlemek amaciyla yapilan tamamlayic1 post-hoc
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analizi sonucunda, annesi okur-yazar olmayan Ogrencilerin “Bilimsel bilgi
Ozneldir” alt boyut puanlari, annesinin egitim durumu lise ve iiniversite mezunu

olan 6grencilerin “Bilimsel bilgi 6zneldir” alt boyut puanlarindan daha yiiksektir.

Bu arastirmaya katilan 6grencilerin “Bilimsel bilgi gerekgelendirilir” alt
boyut puanlar1 ortalamalarinin baba egitim durumu degiskenine gore anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans
analizi (Anova) sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan
anlamli bulunmustur (F=4,492; p<0,05). Farkliliklarin kaynaklarint belirlemek
amactyla yapilan tamamlayict post-hoc analizi sonucunda, babasinin egitim
durumu iiniversite mezunu olan 6grencilerin “Bilimsel bilgi gerekcelendirilir” alt
boyut puanlari, babast okur yazar olmayan Ogrencilerin “Bilimsel bilgi

gerekcelendirilir” alt boyut puanlarindan daha yiiksektir.

“Bilimsel bilgi degisebilir” alt boyut puanlar1 ortalamalarinin baba egitim
durumu degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
amactyla yapilan tek yonlii varyans analizi (Anova) sonucunda grup ortalamalari
arasindaki fark istatistiksel acidan anlamli bulunmustur (F=20,431; p<0,05).
Farkliliklarin kaynaklarini belirlemek amaciyla yapilan tamamlayict post-hoc
analizi sonucunda, babasinin egitim durumu iliniversite mezunu olan 6grencilerin
“Bilimsel bilgi degisebilir” alt boyut puanlari, babasinin egitim durumu okur
yazar olmayan, ilkogretim ve lise mezunu olan Ogrencilerin “Bilimsel bilgi

degisebilir” alt boyut puanlarindan daha yiiksektir.

“Bilimsel bilgi 6zneldir” alt boyut puanlari ortalamalarinin baba egitim
durumu degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi (Anova) sonucunda grup ortalamalari

arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmamistir (F=2,555; p>0,05).

4.2.6. BBYGO Alt Boyut Puanlarinin Aile Aylik Geliri Degiskeni ile
Olan lliskisine Dair Bulgular

Ogrencilerin BBYGO’ne verdikleri yanitlarin aile aylik gelir durumlar:
bazinda hesaplanan ortalama puanlar1 ve gruplar arasindaki iligkilerin

belirlenmesine yonelik yapilan istatistiksel analiz verileri Tablo 20’de verilmistir.

59



Bu aragtirmaya katilan 6grencilerin “Bilimsel bilgi gerekgelendirilir” alt
boyut puanlari ortalamalarimin aile aylik geliri degiskenine gore anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans
analizi (Anova) sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel acidan

anlamli bulunmamistir (F=2,547; p>0,05).

Tablo 20. BBYGO Alt Boyut Puanlarinin Aile Aylik Geliri Degiskeni ile Olan
Iliskisine Dair Bulgular

Grup N X s F D

Bilimsel bilgi Asgari iicretin altinda 96 2,638 | 0,336

gerekeelendirilir, | Asgari ficret 214 | 2688 |0312 | 2247 | 0.079
1200 TL ve tizeri 410 | 2,716 | 0,312

Bilimsel bilgi Asgari ticretin altinda 96 2,484 | 0,368

degisebilir. Asgari iicret 214 | 2484 |0405 | 20133 | 0,000
1200 TL ve iizeri 410 | 2,668 | 0,378

Bilimsel bilgi Asgari ticretin altinda 96 2,271 | 0,426

saneldir. Asgari {icret 214 | 2195 |o0488 | 2867 | 0.070
1200 TL ve iizeri 410 | 2,146 | 0,511

“Bilimsel bilgi degisebilir” alt boyut puanlar1 ortalamalarinin aile aylik
geliri degiskenine gore anlamhi bir farklhilik gosterip gostermedigini belirlemek
amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi (Anova) sonucunda grup ortalamalari
arasindaki fark istatistiksel ac¢idan anlamhi c¢ikmistir (F=20,133; p<0,05).
Farkliliklarin kaynaklarini belirlemek amaciyla yapilan tamamlayic1 post-hoc
analizi sonucunda, aile aylik geliri asgari iicretin altinda ve asgari licret olan
ogrencilerin “Bilimsel bilgi degisebilir” alt boyut puanlari, aile aylik geliri 1200
TL ve iizeri olan 6grencilerin “Bilimsel bilgi degisebilir” alt boyut puanlarindan

daha diisiik oldugu belirlenmistir.

“Bilimsel bilgi 6zneldir” alt boyut puanlar1 ortalamalarinin aile aylik geliri
degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla
yapilan tek yonlii varyans analizi (Anova) sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki

fark istatistiksel agidan anlamli bulunmamistir (F=2,667; p>0,05).
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4.2.7. BBYGO Alt Boyut Puanlarimin Fen ve Teknoloji Dersini

Sevme Durumu Degiskeni fle Olan iligkisine Dair Bulgular

Ogrencilerin BBYGO’ne verdikleri yanitlarin fen ve teknoloji dersini
sevme durumlar1 bazinda hesaplanan ortalama puanlar1 ve gruplar arasindaki
iligkilerin belirlenmesine yonelik yapilan istatistiksel analiz verileri Tablo 21°de

verilmigtir.

Tablo 21. BBYGO Alt Boyut Puanlarinin Fen ve Teknoloji Dersini Sevme
Durumu Degiskeni ile Olan iliskisine Dair Bulgular

Grup N X S F p
Bilimsel bilgi Seviyorum 618 | 2,712 | 0,312
gerckoelendirilir, | B2 Seviyorum | 92 | 2617 | 0,322 5,650 | 0,004
Sevmiyorum 10 | 2,500 | 0,356
Bilimsel bilgi Seviyorum 618 | 2,616 | 0,387
degisebilir Biraz Seviyorum | 92 | 2440 | 0396 | 11420 | 0,000
Sevmiyorum 10 | 2,275 | 0,492
Bilimsel bilgi Seviyorum 618 | 2,175 | 0,507
Sneldic Biraz Seviyorum | 92 | 2,198 | 0,422 | 0106 | 0.899
Sevmiyorum 10 | 2,150 | 0,412

Bu arastirmaya katilan 6grencilerin “Bilimsel bilgi gerekgelendirilir” alt
boyut puanlar1 ortalamalarinin fen ve teknoloji dersini sevme durumu degiskenine
gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek
yonlii varyans analizi (Anova) sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark
istatistiksel acidan anlamli  bulunmustur (F=5,650; p<0,05). Farkliliklarin
kaynaklarini  belirlemek amaciyla yapilan tamamlayici post-hoc analizi
sonucunda, fen ve teknoloji dersini seven Ogrencilerin “Bilimsel bilgi
gerekgelendirilir” alt boyut puanlari, fen ve teknoloji dersini biraz seven
ogrencilerin “Bilimsel bilgi gerekcelendirilir” alt boyut puanlarindan daha ytiksek
oldugu belirlenmistir.
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“Bilimsel bilgi degisebilir” alt boyut puanlari ortalamalarinin fen ve
teknoloji dersini sevme durumu degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi (Anova)
sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel acidan anlamli
bulunmustur (F=11,420; p<0,05). Farkliliklarin kaynaklarini belirlemek amaciyla
yapilan tamamlayici post-hoc analizi sonucunda, fen ve teknoloji dersini seven
Ogrencilerin “Bilimsel bilgi degisebilir” alt boyut puanlar, fen ve teknoloji
dersini biraz seven ve sevmeyen 0grencilerin “Bilimsel bilgi degisebilir” alt boyut

puanlarindan daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

“Bilimsel bilgi 6zneldir” alt boyut puanlari ortalamalarinin fen ve teknoloji
dersini sevme durumu degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi (Anova)
sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel acgidan anlamli

bulunmamastir (F=0,106; p>0,05).

4.2.8. BBYGO Alt Boyut Puanlarinin Fen ve Teknoloji Dersine
Calismak I¢in Ayirilan Zaman Degiskeni ile Olan iliskisine
Dair Bulgular

Ogrencilerin BBYGO’ne verdikleri yanitlarin fen ve teknoloji dersine
calismak i¢in giinde ayirilan zaman bazinda hesaplanan ortalama puanlar1 ve
gruplar arasindaki iligkilerin belirlenmesine yonelik yapilan istatistiksel analiz

verileri Tablo 22’de verilmistir.

Bu calismaya katilan Ogrencilerin “Bilimsel bilgi gerekcelendirilir” alt
boyut puanlar ortalamalarinin fen ve teknoloji dersine calismak ic¢in giinde
ayirdiklar: zaman degigskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi (Anova) sonucunda grup
ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmamistir (F=1,465;

p>0,05).
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Tablo 22. BBYGO Alt Boyut Puanlarinin Fen ve Teknoloji Dersine Calismak
Icin Giinde Ayirilan Zaman Degiskeni ile Olan iliskisine Dair

Bulgular
Grup N X S F p
Hig zaman 40 | 2630 | 0,306
Bilimsel bilgi ayITiyorumm. Laes | 0z
gerekgelendirilir. 1 saat 438 2,693 | 0,324 ’ ’
2 saat 174 | 2,732 | 0,292
3 saat ve tlizeri 68 2,674 0,329
Hig zaman 40 | 2,494 | 0414
Bilimsel bilgi ayirmiyorum.
deisebilir 1 saat 438 | 2,607 | 0373 | 2923 | 0.057
2 saat 174 | 2,540 | 0,444
3 saat ve lzeri 68 2,651 0,377
Hi¢ zaman 40 | 2,075 | 0,586
Bilimsel bilgi ayirmiyorum.
——— 1 saat 438 | 2,167 | 0498 | 1143 | 033
2 saat 174 | 2,223 | 0,464
3 saat ve lzeri 68 2,191 0,495

“Bilimsel bilgi degisebilir” alt boyut puanlar1 ortalamalarinin fen ve
teknoloji dersine ¢aligmak i¢in giinde ayirdiklari zaman degiskenine gore anlaml
bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonli
varyans analizi (Anova) sonucunda grup ortalamalar: arasindaki fark istatistiksel

acidan anlamli bulunmamstir (F=2,523; p>0,05).

“Bilimsel bilgi 6zneldir” alt boyut puanlar1 ortalamalarinin fen ve teknoloji
dersine caligmak icin giinde ayirdiklar1 zaman degiskenine goére anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans
analizi (Anova) sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel acidan

anlamli bulunmamistir (F=1,143; p>0,05).
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4.2.9. BBYGO Alt Boyut Puanlarinin Fen ve Teknoloji Egitimine
Yonelik Tercih Ettikleri Etkinliklerle Olan iliskisine Dair

Bulgular

Ogrencilerin BBYGO’ne verdikleri yanitlarin fen ve teknoloji egitimine
yonelik etkinliklerden en cok tercih ettikleri etkinlikler bazinda hesaplanan
ortalama puanlar1 ve gruplar arasindaki iligkilerin belirlenmesine yonelik yapilan

istatistiksel analiz verileri Tablo 23’°de verilmistir.

Bu aragtirmaya katilan 6grencilerin “Bilimsel bilgi gerekgelendirilir” alt
boyut puanlari ortalamalarinin fen ve teknoloji egitimine yonelik tercih ettikleri
etkinliklere gére anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla
yapilan tek yonlii varyans analizi (Anova) sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki
fark istatistiksel agidan anlamli bulunmustur (F=2,164; p<0,05). Farkliliklarin
kaynaklarin1  belirlemek amaciyla yapilan tamamlayici post-hoc analizi
sonucunda, bilim ve teknoloji ile ilgili gelismeleri internet yoluyla izleyen
ogrencilerin “Bilimsel bilgi gerekcelendirilir” alt boyut puanlari, diger fen ve
teknoloji egitimine yonelik etkinlikleri tercih eden Ogrencilerin “Bilimsel bilgi

gerekceelendirilir” alt boyut puanlarindan daha yiiksektir.

Ogrencilerin “Bilimsel bilgi degisebilir” alt boyut puan ortalamalarinin fen
ve teknoloji egitimine yonelik tercih ettikleri etkinliklere gére anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans
analizi (Anova) sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan
anlamli bulunmustur (F=5,718; p<0,05). Farkliliklarin kaynaklarini belirlemek
amaciyla yapilan tamamlayict post-hoc analizi sonucunda, bilim ve teknoloji ile
ilgili belgesel ve televizyon programlarini tercih eden 6grencilerin “Bilimsel bilgi
degisebilir” alt boyut puanlari, bilimsel olaylart ve bilim insanlarinin yasamlarin
anlatan hikayeleri okuyarak etkinlik yapan Ogrencilerin “Bilimsel bilgi
degisebilir” alt boyut puanlarindan daha yiiksektir. Bilim ve teknoloji ile ilgili
gelismeleri internet yoluyla izlemeyi tercih eden o6grencilerin “Bilimsel bilgi
degisebilir” alt boyut puanlari, bilimsel olaylar1 ve bilim insanlarmin yasamlarin
anlatan hikayeleri ve “Diger” etkinlikleri tercih eden dgrencilerin “Bilimsel bilgi

degisebilir” alt boyut puanlarindan daha yiiksek ¢ikmustir.
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Tablo 23. BBYGO Alt Boyut Puanlarinin Fen ve Teknoloji Egitimine Yénelik Tercih Ettikleri Etkinliklerle iliskisine Dair Bulgular

Diger

Boyut Madde N X S E 0
Higbiri 13 2,631 0,354
Miize, bilim merkezleri ve fuarlar1 gibi yerlere yapilan gezilere 56 2,700 0,345
Bilimsel bilgi Bilim ve teknoloji ile ilgili belgesel ve televizyon programlarini 175 2,682 0,343
gerekgelendirilir, | Bilimsel dergileri okurum. 249 | 2,724 | 0280 | 2,164 | 0,045
Bilim ve teknoloji ile ilgili gelismeleri internet yoluyla izlerim. 45 2,778 0,280
Bilimsel olaylar1 ve bilim insanlarinin hayatlarini anlatan hikayeleri 156 2,678 0,318
Diger 26 2,538 0,378
D 13 2,462 0,304
Hicbiri
Miize, bilim merkezleri ve fuarlar1 gibi yerlere yapilan gezilere 56 2,567 0,365
Bilimsel bilai Bilim ve teknoloji ile ilgili belgesel ve televizyon programlarini 175 2,676 0,361
Himsel plgl
o Bilimsel dergileri okurum. 249 2,588 0,410 5,718 0,000
degisebilir.
Bilim ve teknoloji ile ilgili gelismeleri internet yoluyla izlerim. 45 2,761 0,306
Bilimsel olaylar1 ve bilim insanlarinin hayatlarini anlatan hikayeleri 156 2,482 0,405
Dig 26 2,452 0,436
iger
Higcbiri 13 2,038 0,509
Miize, bilim merkezleri ve fuarlar1 gibi yerlere yapilan gezilere 56 2,317 0,365
Bilimsel bilgi Bilim ve teknoloji ile ilgili belgesel ve televizyon programlarmi | 172 | 2194 | 0531
Szneldir. Bilimsel dergileri okurum. 249 | 2,002 | 0507 | 3,053 | 0,006
Bilim ve teknoloji ile ilgili gelismeleri internet yoluyla izlerim. 45 2,228 0,576
Bilimsel olaylar1 ve bilim insanlarinin hayatlarini anlatan hikayeleri 156 2,255 0,433
26 2,096 0,442
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“Bilimsel bilgi 0zneldir” alt boyut puanlar1 ortalamalarmin fen ve
teknoloji egitimine yoOnelik katildigi etkinlikler degiskenine gore anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans
analizi (Anova) sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan
anlamli bulunmustur (F=3,053; p<0,05). Farkliliklarin kaynaklarim1 belirlemek
amactyla yapilan tamamlayict post-hoc analizi sonucunda, miize, bilim
merkezleri, fuarlar1 gibi yerlere yapilan gezilere katilarak ve bilimsel olaylar1 ve
bilim insanlarmmin yasamlarin1 anlatan hikayeleri okuyarak etkinlik yapan
ogrencilerin “Bilimsel bilgi 6zneldir” alt boyut puanlari, bilimsel dergileri
okuyarak etkinlik yapan oOgrencilerin “Bilimsel bilgi 6zneldir” alt boyut

puanlarindan daha yiiksektir.

4.3. FBYTO Alt Boyut Puanlarimn Demografik Ozelliklerle Olan
iliskisine Dair Bulgular

Bu kisimda &grencilerin FBYTO alt boyut puanlar ile cinsiyet, yas,
akademik basari, anne ve baba ¢alisma durumlari, anne ve baba egitim durumlari,
aile aylik geliri, fen ve teknoloji dersini sevme durumlari, fen ve teknoloji dersine
calismak i¢in ayirilan zaman ve fen ve teknoloji egitimine yonelik katildiklari
etkinlikler arasindaki iliskinin belirlenmesine yonelik yapilan analiz bulgular

verilmistir.

4.3.1.FBYTO Alt Boyut Puanlarinin Cinsiyet Degiskeni ile Olan
iliskisine Dair Bulgular

Ogrencilerin FBYTO’ne verdikleri yanitlarin cinsiyet bazinda hesaplanan
ortalama puanlar1 ve gruplar arasindaki iliskilerin belirlenmesine yonelik yapilan

istatistiksel analiz verileri Tablo 24’de verilmistir.

Fen bilimlerinin giinliilk hayata etkilerine yonelik tutum puanlar
ortalamalarinin cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilblk g0sterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan t-testi sonucunda grup ortalamalari

arasindaki fark istatistiksel acidan anlamli bulunmamistir (t=0,700; p>0,05).

Fen bilimleri ile ilgili meslek se¢meye yonelik tutum puanlar

ortalamalarinin cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik gdsterip
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gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan t-testi sonucunda grup ortalamalari

arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmamustir (t=-1,389; p>0,05).

Tablo 24. FBYTO Alt Boyut Puanlarmin Cinsiyet Degiskeni Ile Olan Iliskisine

Dair Bulgular
Grup N X s t p
Fen biliminin giinliik Kiz 356 2,730 0,290
hayata etkilerine 0,700 0,484
) Erkek 364 2,714 0,317
yonelik tutumlar
Fen bilimi ile ilgili Kiz 356 2,386 0,539
meslek segmeye -1,389 0,165
] Erkek 364 2,441 0,518
yonelik tutumlar

4.3.2.FBYTO Alt Boyut Puanlarinin Yas Degiskeni ile Olan iliskisine

Dair Bulgular

Ogrencilerin FBYTO’ne verdikleri yanitlarin yas gruplari bazinda

hesaplanan ortalama puanlart ve gruplar arasindaki iliskilerin belirlenmesine

yonelik yapilan istatistiksel analiz verileri Tablo 25’de verilmistir.

Tablo 25. FBYTO Alt Boyut Puanlarmin Yas Degiskeni Ile Olan

Iliskisine Dair Bulgular

Grup N X S F p
Fen bilimlerinin 10 yas 94 2,779 0,264
giinliik hayata 11 yas 500 | 2,746 | 0277
etkilerine yonelik 12,423 0,000
y 12 yas 85 | 2,612 | 0,360
tutumlar
13 yas ve lizeri 41 2,521 0,427
Fen bilimleri ile 10 yas 94 2,457 0,524
ilgili meslek 11 yas 500 2,399 0,532 0,828 0,479
segmeye yonelik | 15 v 85 | 2409 | 0543
tutumlar 13yasveiizeri | 41 | 2512 | 0,468

Fen bilimlerinin giinliikk hayata

etkilerine yonelik tutum puanlari

ortalamalarinin yas degiskenine gore anlamh bir farklilik gosterip gostermedigini
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belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi (Anova) sonucunda grup
ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel a¢idan anlamli bulunmustur (F=12,423;
p<0,05). Farkliliklarin kaynaklarin1 belirlemek amaciyla yapilan tamamlayici
post-hoc analizi sonucunda, 10 yasindaki Ogrencilerin fen bilimlerinin gilinliik
hayata etkilerine yonelik tutum puanlari, 12 ve 13 yasindaki 6grencilerin fen
bilimlerinin gilinliik hayata etkilerine yonelik tutum puanlarindan daha ytiksektir.
Ayrica 11 yasindaki 6grencilerin fen bilimlerinin glinliik hayata etkilerine yonelik
tutum puanlari, 12 ve 13 yasindaki 6grencilerin fen bilimlerinin giinliik hayata
etkilerine yonelik tutum puanlarindan yiiksektir. Fen bilimleri ile ilgili bir meslek
se¢cmeye yonelik tutum puanlari ortalamalarinin yas degiskenine gore anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans
analizi (Anova) sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan

anlamli bulunmamaistir (F=0,828; p>0,05).

4.3.3.FBYTO Alt Boyut Puanlarinin Fen Teknoloji Dersi Akademik
Basar1 Degiskeni Ile Olan Iligkisine Dair Bulgular

Ogrencilerin FBYTO ne verdikleri yanitlarin akademik basarilar1 bazinda
hesaplanan ortalama puanlari ve gruplar arasindaki iligkilerin belirlenmesine

yonelik yapilan istatistiksel analiz verileri Tablo 26’da verilmistir.

Tablo 26. FBYTO Alt Boyut Puanlarmin Fen Teknoloji Dersi Akademik Basar1
Degiskeni Ile Olan liskisine Dair Bulgular

Grup N X S F p
Fen bilimlerinin 1 108 2.521 0317
inliik havat 2 30 2413 | 0391
guniuk Rayata 45990 | 0,000
etkilerine yonelik 3 11 2.284 0.407
tutumlar 4 230 2.713 0.290
5 341 2.833 0.221
1 108 2.299 0521
Fen bilimleri ile ilgili
ok 2 30 2.192 0.608 4572 0.001
mesiek seemeye 3 11 2386 | 0492 ’ '
yonelik tutumlar 4 230 2387 0.522
5 341 2.489 0,519
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Fen bilimlerinin giinliilk hayata etkilerine yonelik tutum puanlar
ortalamalarinin birinci dénem fen teknoloji dersi karne notu degiskenine gore
anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek
yonlii varyans analizi (Anova) sonucunda grup ortalamalari arasindaki fark
istatistiksel agidan anlamli bulunmustur (F=45,990; p<0,05). Farkliliklarin
kaynaklarin1  belirlemek amaciyla yapilan tamamlayici post-hoc analizi
sonucunda, birinci dénem fen teknoloji dersi karne notu 1 olan 6grencilerin fen
bilimlerinin gilinliik hayata etkilerine yonelik tutum puanlari, birinci donem fen
teknoloji dersi karne notu 3 olan 6grencilerin fen bilimlerinin glinlik hayata
etkilerine yonelik tutum puanlarindan yiiksektir. Birinci donem fen teknoloji dersi
karne notu 4 olan 6grencilerin fen bilimlerinin giinlilk hayata etkilerine yonelik
tutum puanlari, birinci donem fen teknoloji dersi karne notu 1, 2 ve 3 olan
ogrencilerin fen bilimlerinin glinlikk hayata etkilerine yonelik tutum puanlarindan
yiiksektir. Birinci donem fen teknoloji dersi karne notu 5 olan 6grencilerin fen
bilimlerinin giinliik hayata etkilerine yonelik tutum puanlari, birinci donem fen
teknoloji dersi karne notu 1, 2, 3 ve 4 olan 6grencilerin fen bilimlerinin giinliik

hayata etkilerine yonelik tutum puanlarindan daha yiiksektir.

Fen bilimleri ile ilgili meslek se¢meye yonelik tutum puanlari
ortalamalarinin birinci donem fen teknoloji dersi karne notu degiskenine gore
anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek
yonlii varyans analizi (Anova) sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark
istatistiksel acidan anlamli bulunmustur (F=4,574; p=0,001<0,05). Farkliliklarin
kaynaklarini  belirlemek amaciyla yapilan tamamlayici post-hoc analizi
sonucunda, birinci dénem fen teknoloji dersi karne notu 5 olan 6grencilerin Fen
bilimleri ile ilgili meslek se¢cmeye yonelik tutum puanlari, birinci donem fen
teknoloji dersi karne notu 1 ve 2 olan dgrencilerin Fen bilimleri ile ilgili meslek

segmeye yonelik tutum puanlarindan daha yiiksektir.
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43.4.FBYTO Alt Boyut Puanlarinin Anne ve Baba Calisma
Durumlar1 Degiskeni ile Olan iliskisine Dair Bulgular

Ogrencilerin FBYTO’ne verdikleri yanitlarin anne ve baba calisma
durumlar1 bazinda hesaplanan ortalama puanlar1 ve gruplar arasindaki iliskilerin

belirlenmesine yonelik yapilan istatistiksel analiz verileri Tablo 27’°de verilmistir.

Tablo 27. FBYTO Alt Boyut Puanlarinin Anne ve Baba Calisma Durumlar
Degiskeni Ile Olan Iliskisine Dair Bulgular

Grup N X S F p

Fen bilimlerinin | o | Caligyor | 195 2,833 | 0202 | ;599 | g g
giinliik hayata Caligmiyor | 525 2,691 | 0,314

ansimalarina
Y" . Baba | Galistyor | 665 2,801 | 0,227 14,834 | 0,000
yonelik Caligmiyor | 55 2,491 | 0,357

Fen bilimi ile Anne Calisiyor | 195 2,641 | 0,430 7267 | 0,000
ilgili meslek Calismiyor | 525 | 2,380 | 0,531

segmeye

"9 'y Baba Calisiyor | 665 2,486 | 0,516 4746 | 0,003
yonelik Caligmiyor | 55 2,412 | 0,539

Fen bilimlerinin gilinlilk hayata etkilerine yonelik tutum puanlar
ortalamalarinin anne calisma durumu degiskenine gore anlamli bir farkhilik
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi
(Anova) sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamh
bulunmustur (F=7,289; p<0,05). Farkliliklarin kaynaklarin1 belirlemek amaciyla
yapilan tamamlayic1 post-hoc analizi sonucunda, annesi ¢alisan 6grencilerin fen
bilimlerinin giinliikk hayata etkilerine yonelik tutum puanlari, annesi ¢aligmayan
ogrencilerin fen bilimlerinin giinliik hayata etkilerine yonelik tutum puanlarindan

daha yiiksektir.

Fen bilimleri ile ilgili bir meslek se¢gmeye yoOnelik tutum puanlar
ortalamalarinin anne calisma durumu degiskenine gore anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi

(Anova) sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel a¢idan anlamli
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bulunmustur (F=7,267; p<0,05). Farkliliklarin kaynaklarin1 belirlemek amaciyla
yapilan tamamlayict post-hoc analizi sonucunda, annesi ¢alisan dgrencilerin fen
bilimleri ile ilgili bir meslek segcmeye yonelik puanlari, ¢alismayan 6grencilerin
fen bilimleri ile ilgili bir meslek se¢gmeye yonelik tutum puanlarindan daha

yiiksektir.

Fen bilimlerinin giinliilk hayata etkilerine yonelik tutum puanlar
ortalamalarinin baba c¢alisma durumu degiskenine goére anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi
(Anova) sonucunda grup ortalamalari1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli
bulunmustur (F=14,834; p<0,05). Farkliliklarin kaynaklarini belirlemek amaciyla
yapilan tamamlayict post-hoc analizi sonucunda, babasi ¢alisan dgrencilerin fen
bilimlerinin giinliik hayata etkilerine yonelik tutum puanlari, babasi ¢alismayan
ogrencilerin fen bilimlerinin glinliik hayata etkilerine yonelik tutum puanlarindan

daha ytiksektir.

Fen bilimleri ile ilgili bir meslek segmeye yonelik tutum puanlari
ortalamalarinin baba calisma durumu degiskenine gore anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi
(Anova) sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel acidan anlamli
bulunmustur (F=4,746; p<0,05). Farkliliklarin kaynaklarimi belirlemek amaciyla
yapilan tamamlayict post-hoc analizi sonucunda, babasi ¢alisan dgrencilerin fen
bilimleri ile ilgili bir meslek se¢gmeye yonelik tutum puanlari, babasi ¢alismayan
ogrencilerin fen bilimleri ile ilgili bir meslek se¢gmeye yonelik tutum puanlarindan

daha yiiksektir.

4.35.FBYTO Alt Boyut Puanlarinin Anne ve Baba Egitim Durumu
Degiskeni Ile Olan iligkisine Dair Bulgular

Ogrencilerin FBYTO’ne verdikleri yamitlarin anne ve baba egitim
durumlar1 bazinda hesaplanan ortalama puanlar1 ve gruplar arasindaki iliskilerin

belirlenmesine yonelik yapilan istatistiksel analiz verileri Tablo 28’de verilmistir.

71



Tablo 28. FBYTO Alt Boyut Puanlarinin Anne ve Baba Egitim Durumu
Degiskeni ile Olan iliskisine Dair Bulgular

Grup N X s F p
Okuryazar 115 2,545 | 0,359
Fen Anne [kégretim 316 2,693 | 0,300 27,767 | 0,000
bilimlerinin Lise 123 2,829 | 0,255
giinltik hayata Universite | 166 | 2,820 | 0,227
yansimalarina Okuryazar |56 | 2451 | 0,371
yonelik e
Ikogretim 287 2,676 | 0,305
tutumlar Baba . 29,474 | 0,000
Lise 143 2,754 | 0,301
Universite 234 2,823 | 0,228
Okuryazar 115 2,309 | 0,489
Fen bilimleri Anne | Hkogretim 316 2,344 | 0,561 9,157 | 0,000
ile ilgili meslek Lise 123 | 2,480 | 0,510
seeme Universite 166 2571 | 0,464
cgilimlerine Okuryazar |56 | 2,348 | 0,454
yonelik ilko greti 287 | 2348 | 0,551
ogretim , ,
tutumlar Baba : 7,051 | 0,000
Lise 143 2,360 | 0,531
Universite 234 2,543 | 0,495

Fen bilimlerinin giinliikk hayata etkilerine yonelik tutum puanlar
ortalamalarinin anne egitim durumu degiskenine gére anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonli varyans analizi (Anova)
sonucunda grup ortalamalarn arasindaki fark istatistiksel acidan anlamli
bulunmustur (F=27,767; p<0,05). Farkliliklarin kaynaklarini belirlemek amaciyla
yapilan tamamlayict post-hoc analizi sonucunda, annesinin egitim durumu
ilkdgretim, lise ve liniversite mezunu olan 6grencilerin fen bilimlerinin gilinliik
hayata etkilerine yonelik tutum puanlari, annesi okur yazar olmayan 6grencilerin
fen bilimlerinin giinlik hayata etkilerine yonelik tutum puanlarindan daha
yiiksektir. Annesinin egitim durumu lise ve iiniversite mezunu olan 6grencilerin
fen bilimlerinin gilinliik hayata etkilerine yonelik tutum puanlari, annesinin egitim
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durumu ilkdgretim mezunu olan Ogrencilerin fen bilimlerinin giinliik hayata

etkilerine yonelik tutum puanlarindan yiiksektir.

Fen bilimleri ile ilgili bir meslek se¢gmeye yonelik tutum puanlari
ortalamalarinin anne egitim durumu degiskenine gore anlamli bir farklilik gdsterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi (Anova)
sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel acidan anlamli
bulunmustur (F=9,157; p<0,05). Farkliliklarin kaynaklarini belirlemek amaciyla
yapilan tamamlayici post-hoc analizi sonucunda, annesinin egitim durumu
tiniversite mezunu olan 6grencilerin fen bilimleri ile ilgili bir meslek se¢meye
yonelik tutum puanlari, annesinin egitim durumu okuryazar olmayan ve
ilkdgretim mezunu olan 6grencilerin fen bilimleri ile ilgili bir meslek se¢gmeye

yonelik tutum puanlarindan daha ytiksektir.

Fen bilimlerinin giinliilk hayata etkilerine yonelik tutum puanlari
ortalamalarinin baba egitim durumu degiskenine gére anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi (Anova)
sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamh
bulunmustur (F=29,474; p<0,05). Farkliliklarin kaynaklarini belirlemek amaciyla
yapilan tamamlayic1 post-hoc analizi sonucunda, babasinin egitim durumu
ilkdgretim, lise ve lniversite mezunu olan 6grencilerin fen bilimlerinin gilinliik
hayata etkilerine yonelik tutum puanlari, babas1 okur yazar olmayan grencilerin
fen bilimlerinin gilinliik hayata etkilerine yonelik tutum puanlarindan yiiksektir.
Babasinin egitim durumu lise ve tniversite mezunu olan Ogrencilerin fen
bilimlerinin giinliik hayata etkilerine yonelik tutum puanlari, babasinin egitim
durumu ilkdgretim mezunu olan Ogrencilerin fen bilimlerinin giinliik hayata

etkilerine yonelik tutum puanlarindan daha ytiksektir.

Fen bilimleri ile ilgili bir meslek se¢gmeye yoOnelik tutum puanlar
ortalamalarinin baba egitim durumu degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi (Anova)
sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamh
bulunmustur (F=7,051; p<0,05). Farkliliklarin kaynaklarini belirlemek amaciyla

yapilan tamamlayic1 post-hoc analizi sonucunda, babasinin egitim durumu
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tiniversite mezunu olan 6grencilerin fen bilimleri ile ilgili bir meslek se¢gmeye
yonelik tutum puanlari, babasinin egitim durumu ilkdgretim ve lise mezunu olan
Ogrencilerin fen bilimleri ile ilgili bir meslek se¢meye yonelik tutum puanlari

puanlarindan yiiksektir.

4.3.6.FBYTO Alt Boyut Puanlarinin Aile Ayhk Geliri Degiskeni ile
Olan iliskisine Dair Bulgular

Ogrencilerin FBYTO’ne verdikleri yanitlarin aile aylik gelir durumlar
bazinda hesaplanan ortalama puanlart ve gruplar arasindaki iliskilerin

belirlenmesine yonelik yapilan istatistiksel analiz verileri Tablo 29°da verilmistir.

Tablo 29. FBYTO Alt Boyut Puanlarmin Aile Aylik Geliri Degiskeni ile Olan
lliskilerine Dair Bulgular

Grup N X S F p

Fen bilimlerinin | Asgari ticretin altinda 96 | 2,579 | 0,347

giinliik hayata ]

Asgari licret 214 | 2,659 |0,308 | 26,625 | 0,000
yansimalarina
yonelik tutumlar | 1200 TL ve iizeri 410 | 2,788 | 0,271

Fen bilimleriile | Asgari ticretin altinda 9 |2,380 | 0,538

ilgili bir meslek

| Asgari iicret 214 [2320 |0539 | 6,013 | 0,003
segmeye yonelik
tutumlar 1200 TL ve iizeri 410 | 2,471 |0515

Fen bilimlerinin gilinliik hayata etkilerine yonelik tutum puanlar
ortalamalarinin aile aylik geliri degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi (Anova)
sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamh
bulunmustur (F=26,625; p<0,05). Farkliliklarin kaynaklarin1 belirlemek amaciyla
yapilan tamamlayict post-hoc analizi sonucunda, aile aylik geliri asgari iicretin
altinda ve asgari licret diizeyinde olan 6grencilerin fen bilimlerinin giinliik hayata
etkilerine yonelik tutum puanlar, aile ayhik geliri 1200 TL ve iizeri olan
ogrencilerin fen bilimlerinin glinliik hayata etkilerine yonelik tutum puanlarindan
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daha disiiktiir. Fen bilimleri ile ilgili bir meslek se¢meye yonelik tutum puanlari
ortalamalarinin aile aylik geliri degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi (Anova)
sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel acidan anlamli
bulunmustur (F=6,013; p<0,05). Farkliliklarin kaynaklarini belirlemek amaciyla
yapilan tamamlayici post-hoc analizi sonucunda, aile aylik geliri asgari icret olan
Ogrencilerin fen bilimleri ile ilgili bir meslek segmeye yonelik tutum puanlari, aile
aylik geliri 1200 TL ve {izeri olan 6grencilerin fen bilimleri ile ilgili bir meslek

se¢cmeye yonelik tutum puanlarindan daha diisiiktiir.

4.3.7.FBYTO Alt Boyut Puanlarinin Fen ve Teknoloji Dersini Sevme
Durumu Degiskeni ile Olan Iliskisine Dair Bulgular

Ogrencilerin FBYTO’ne verdikleri yanitlarin fen ve teknoloji dersini
sevme durumlar1 bazinda hesaplanan ortalama puanlart ve gruplar arasindaki
iligkilerin belirlenmesine yonelik yapilan istatistiksel analiz verileri Tablo 30’da

verilmistir.

Tablo 30. FBYTO Alt Boyut Puanlarinin Fen ve Teknoloji Dersini Sevme
Durumu Degiskeni Ile Olan Iliskisine Dair Bulgular

Grup N X S F p
Fen Seviyorum 618 | 2,756 | 0,274
bilimlerinin | Biraz Seviyorum 92 | 2553 |0,359 | 40767 | 0,000
giinliik hayata | seymiyorum 10 | 2,138 | 0,410
Fen bilimleri Seviyorum 618 | 2,477 | 0,495
ile ilgili bir Biraz Seviyorum 92 |2,033 |0560 | 34346 | 0,000
meslek Sevmiyorum 10 | 2,000 | 0,656

Fen bilimlerinin gilinliik hayata etkilerine yonelik tutum puanlar
ortalamalarinin fen ve teknoloji dersini sevme durumu degiskenine gore anlamli
bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii
varyans analizi (Anova) sonucunda grup ortalamalari arasindaki fark istatistiksel
acidan anlamli bulunmustur (F=40,767; p<0,05). Farkliliklarin kaynaklarini

belirlemek amaciyla yapilan tamamlayicit post-hoc analizi sonucunda, fen ve
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teknoloji dersini seven Ogrencilerin fen bilimlerinin gilinliik hayata etkilerine
yonelik tutum puanlari, fen ve teknoloji dersini biraz seven ve sevmeyen
Ogrencilerin fen bilimlerinin gilinliik hayata etkilerine yonelik tutum puanlarindan
daha yiiksektir. Fen ve teknoloji dersini biraz seven 6grencilerin fen bilimlerinin
giinliik hayata etkilerine yonelik tutum puanlari, fen ve teknoloji dersini sevmeyen
ogrencilerin fen bilimlerinin glinliik hayata etkilerine yonelik tutum puanlarindan

daha yiiksektir.

Fen bilimleri ile ilgili bir meslek se¢cmeye yonelik tutum puanlar
ortalamalarinin fen ve teknoloji dersini sevme durumu degiskenine gore anlamli
bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonli
varyans analizi (Anova) sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel
acidan anlamli bulunmustur (F=34,346; p<0,05). Farkliliklarin kaynaklarini
belirlemek amaciyla yapilan tamamlayici post-hoc analizi sonucunda, fen ve
teknoloji dersini seven Ogrencilerin fen bilimleri ile ilgili bir meslek se¢meye
yonelik tutum puanlari, fen ve teknoloji dersini biraz seven ve sevmeyen
ogrencilerin fen bilimleri ile ilgili bir meslek se¢gmeye yonelik tutum puanlarindan

daha yiiksektir.

4.3.8.FBYTO Alt Boyut Puanlarinin Fen ve Teknoloji Dersine
Calismak icin Ayirilan Zaman Degiskeni ile Olan iliskisine Dair

Bulgular

Ogrencilerin FBYTO’ne verdikleri yanitlarin fen ve teknoloji dersine
calismak i¢in giinde ayirilan zaman bazinda hesaplanan ortalama puanlar1 ve
gruplar arasindaki iliskilerin belirlenmesine yonelik yapilan istatistiksel analiz

verileri Tablo 31°de verilmistir.

Fen bilimlerinin giinliilk hayata etkilerine yonelik tutum puanlar
ortalamalarinin, fen ve teknoloji dersine caligmak i¢in giinde ayirdiklar1 zaman
degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla
yapilan tek yonlii varyans analizi (Anova) sonucunda grup ortalamalari arasindaki

fark istatistiksel agidan anlamli bulunmamistir (F=1,018; p>0,05).
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Tablo 31. FBYTO Alt Boyut Puanlarinin Fen ve Teknoloji Dersine Calismak Icin
Giinde Ayirilan Zaman Degiskeni Ile Olan iliskisine Dair Bulgular

Grup N X S F p
Hic zaman
Fen bilimlerinin ¢ 40 | 2,650 | 0,353
ayirmiyorum.
giinliik hayata
1,018 0,384
yansimalarina 1 saat 438 2,721 0,299
yonelik tutumlar. 2 saat 174 2,728 0,323
3 saat ve lzeri 68 2,754 0,248
Fenbilimleriile | S7Ma 140 | 2313 | 0,637
ilgili bir meslek | YO
4,838 0,002
secme egilimlerine 1 saat 438 | 2,367 | 0,527
yonelik tutumlar 2 saat 174 2,501 | 0,489

3 saat ve Uzeri 68 2,551 0,525

Fen bilimleri ile ilgili bir meslek se¢cmeye yonelik tutum puanlar
ortalamalarinin fen ve teknoloji dersine calismak i¢in giinde ayirdiklart zaman
degiskenine gore anlaml bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla
yapilan tek yonlii varyans analizi (Anova) sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki
fark istatistiksel agidan anlamli bulunmustur (F=4,838; p<0,05). Farkliliklarin
kaynaklarin1 belirlemek amaciyla yapilan tamamlayict post-hoc analizi
sonucunda, fen ve teknoloji dersine ¢alismak i¢in giinde 1 saat zaman ayiran
ogrencilerin fen bilimleri ile ilgili bir meslek se¢gmeye yonelik tutum puanlari, fen
ve teknoloji dersine caligmak icin glinde 2 saat ve 3 saat zaman ayiran
ogrencilerin fen bilimleri ile ilgili bir meslek segmeye yonelik tutum puanlarindan

distiktiir.

43.9.FBYTO Alt Boyut Puanlarinin Fen ve Teknoloji Egitimine
Yonelik Tercih Edilen Etkinliklerle Olan iliskisine Gore

Farkhilasmasi

Ogrencilerin FBYTO’ne verdikleri yanitlarin fen ve teknoloji egitimine
yonelik etkinliklerden en ¢ok tercih ettikleri etkinlik bazinda hesaplanan ortalama
puanlart ve gruplar arasindaki iligkilerin belirlenmesine yonelik yapilan

istatistiksel analiz verileri Tablo 32’de verilmistir.
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Fen bilimlerinin giinliilk hayata etkilerine yonelik tutum puanlar
ortalamalarinin fen ve teknoloji egitimine yonelik katildig1 etkinlikler degiskenine
gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek
yonlii varyans analizi (Anova) sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark
istatistiksel agidan anlamli bulunmustur (F=6,277; p<0,05). Farkliliklarin
kaynaklarin1  belirlemek amaciyla yapilan tamamlayici post-hoc analizi
sonucunda, bilimsel dergileri okuyarak etkinlik yapan Ogrencilerin fen
bilimlerinin giinliik hayata etkilerine yonelik tutum puanlari, bilimsel olaylar1 ve
bilim insanlarinin yagamlarini anlatan hikayeleri okuyarak etkinlik yapan ve baska
etkinliklere katilan 6grencilerin fen bilimlerinin giinliik hayata etkilerine yonelik

tutum puanlarindan daha ytiksektir.

Fen bilimleri ile ilgili bir meslek se¢meye yonelik tutum puanlar
ortalamalarinin fen ve teknoloji egitimine yonelik katildig: etkinlikler degiskenine
gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek
yonlii varyans analizi (Anova) sonucunda grup ortalamalari arasindaki fark
istatistiksel acidan anlamli bulunmustur (F=3,368; p<0,05). Farkliliklarin
kaynaklarini  belirlemek amaciyla yapilan tamamlayici post-hoc analizi
sonucunda, bilim ve teknoloji ile ilgili belgesel ve televizyon programlarini
izleyerek, bilimsel dergileri okuyarak ve bilim ve teknoloji ili ilgili gelismeleri
internet yoluyla izleyerek etkinlik yapan 6grencilerin fen bilimleri ile ilgili bir
meslek segmeye yonelik tutum puanlari, miize, bilim merkezleri, fuarlar1 gibi
yerlere yapilan gezilere katilarak, bilimsel olaylar1 ve bilim insanlarinin
yasamlarin1 anlatan hikayeleri okuyarak ve diger etkinliklere katilan 6grencilerin

fen bilimleri ile ilgili bir meslek segcmeye yonelik tutum puanlarindan yiiksektir
(LSD testi).
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Tablo 32. FBYTO Alt Boyut Puanlarinin Fen ve Teknoloji Egitimine Yonelik Tercih Edilen Etkinliklerle {liskisine Dair Bulgular

Diger

Boyut Madde N X S F p
Higbiri 13 2,606 | 0,346
Miize, bilim merkezleri ve fuarlar1 gibi yerlere yapilan gezilere katilirim. 56 2,683 | 0,251
Fen bilimlerinin
Bilim ve teknoloji ile ilgili belgesel ve televizyon programlarini izlerim. 175 | 2,724 | 0,290
giinliik hayata
Bilimsel dergileri okurum. 249 | 2,796 | 0,248 | 6,277 | 0,000
yansimalarina
yonelik tutumlar | Bilim ve teknoloji ile ilgili gelismeleri internet yoluyla izlerim. 45 2,767 | 0,350
Bilimsel olaylar1 ve bilim insanlarinin hayatlarini anlatan hikayeleri okurum. 156 | 2,631 | 0,354
Diger 26 | 2,611 | 0,371
Hicbiri 13 2,558 | 0,356
.. . Miize, bilim merkezleri ve fuarlar1 gibi yerlere yapilan gezilere katilirim. 56 2,217 | 0,534
Fen bilimleri ile
ilgili meslek Bilim ve teknoloji ile ilgili belgesel ve televizyon programlarini izlerim. 175 | 2,466 | 0,540
segme Bilimsel dergileri okurum. 249 | 2461 | 0498 | 3368 | 0,003
egilimlerine Bilim ve teknoloji ile ilgili gelismeleri internet yoluyla izlerim. 45 2,517 | 0,475
onelik tutumlar
Y Bilimsel olaylar1 ve bilim insanlarinin hayatlarini anlatan hikayeleri okurum. 156 | 2,330 | 0,561
26 2,163 | 0,543
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44.BBYGO ve FBYTO Alt Boyutlar1 Arasindaki {liskinin

Korelasyon Analizi ile Incelenmesi

Ogrencilerin BBYGO ve FBYTO ne verdikleri yanitlar dogrultusunda alt

boyutlar1 bazinda yapilan korelasyon verileri Tablo 33’de verilmistir.

“Bilimsel bilgi gerekg¢elendirilir” alt boyutu ile “Fen bilimlerinin giinliik
hayata etkilerine yonelik tutum” alt boyutu arasindaki iliskiyi belirlemek {izere
yapilan korelasyon analizi sonucunda, puanlar arasinda %41,1 diizeyinde pozitif
yonde anlamli iliski bulunmustur (r=0,411; p<0,05). Buna gore “Bilimsel bilgi
gerekeelendirilir” alt boyutu puani arttikga “bilimin giinlik hayata etkilerine
yonelik tutum” alt boyutu puani da artmaktadir.

Tablo 33. BBYGO ve FBYTO Alt Boyutlar1 Arasindaki Iliskiye Dair Korelasyon

Verileri
BBYGO Alt Boyutlar FBYTO Alt Boyutlari N r p
Bilimsel bilgi Fen bilimlerinin giinliik hayata 720 0411 | 0,000
gerekeelendirilir. yansimalarina yonelik tutumlar
Bilimsel bilgi Fen bilimleri ile ilgili bir 720 0,163 | 0,000
gerekcelendirilir. meslek se¢gmeye yonelik

Bilimsel bilgi degigebilir. | T o0 Pilimlerinin giinlik hayata | 754 | 314 | 0,000

yansimalarina yonelik tutumlar

Bilimsel bilgi degigebitir, | ~&n Pilimleri ile ilgili bir 720 | 04185 | 0,000

meslek segmeye yonelik

Bilimsel bilgi zneldir. | en Pilimlerinin giinliik hayata | 754 | 973 | 0049

yansimalarina yonelik tutumlar

Bilimsel bilgi 6zmeldir, | &" oilimler ile ilgili bir 720 | 0040 | 0,281

meslek se¢gmeye yonelik

“Bilimsel bilgi gerekg¢elendirilir” alt boyutu ile “Fen bilimleri ile ilgili bir
meslek se¢gmeye yonelik tutum” alt boyutu arasindaki iliskiyi belirlemek tizere
yapilan korelasyon analizi sonucunda, puanlar arasinda %16,3 diizeyinde pozitif

yonde anlamli iligki bulunmustur. (r=0,163; p<0,05). Buna gore “Bilimsel bilgi
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gerekcelendirilir” alt boyutu puani arttikga “Fen bilimleri ilgili bir meslek

secmeye yonelik tutum” alt boyutu puani da artmaktadir.

“Bilimsel bilgi degisebilir” alt boyutu ile “Fen bilimlerinin giinliik hayata
etkilerine yonelik tutum” alt boyutu arasindaki iligkiyi belirlemek iizere yapilan
korelasyon analizi sonucunda, puanlar arasinda %31,4 diizeyinde pozitif yonde
anlamli iliski bulunmustur (r=0,314; p<0,05). Buna gore “Bilimsel bilgi
degisebilir” alt boyutu puani arttik¢a “Fen bilimlerinin giinliik hayata etkilerine
yonelik tutum” alt boyutu puani da artmaktadir.

“Bilimsel bilgi degisebilir” alt boyutu ile “Fen bilimleri ile ilgili bir meslek
segcmeye yonelik tutum” alt boyutu arasindaki iligkiyi belirlemek iizere yapilan
korelasyon analizi sonucunda, puanlar arasinda %18,5 diizeyinde pozitif yonde
anlamli iliski bulunmustur. (r=0,185; p<0,05). Buna goére, “Bilimsel bilgi
degisebilir” alt boyutu puan arttikca “Fen bilimleri ile ilgili bir meslek se¢gmeye

yonelik tutum” alt boyutu puani da artmaktadir.

“Bilimsel bilgi 6zneldir” alt boyutu ile “Fen bilimlerinin giinliik hayata
etkilerine yonelik tutum” alt boyutu arasindaki iligkiyi belirlemek iizere yapilan
korelasyon analizi sonucunda, puanlar arasinda %7,3 diizeyinde negatif yonde
anlamli iliski bulunmustur (r=-0,073; p<0,05). Buna gore “Bilimsel bilgi 6zneldir”
alt boyutu puam arttik¢a “Fen bilimlerinin giinlilk hayata etkilerine yonelik

tutum” alt boyutu puani azalmaktadir.

“Bilimsel bilgi 6zneldir” alt boyutu ile “Fen bilimleri ile ilgili bir meslek
segmeye yonelik tutum” alt boyutu arasindaki iliskiyi belirlemek {lizere yapilan
korelasyon analizi sonucunda, puanlar arasinda istatistiksel acidan anlamli iligki

bulunmamastir (r=0,040; p>0,05).
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V. BOLUM
5. TARTISMA

Bu c¢alismanin temel konusu, ilkégretim 5. siif 6grencilerinin bilimsel
bilgiye yonelik goriisleri ve fen bilimine yonelik tutumlarmin ¢esitli
degiskenlerden etkilenme durumlarinin ve dgrencilerin bilimsel bilgiye yonelik
gortisleri ile fen bilimine yonelik tutumlart arasinda herhangi bir iliski olup
olmadigiin belirlenmesidir. Bu boliimde, tez arastirmasi boyunca toplanan ve bir
onceki boliimde sunulmus olan verilerin tartismasi yapilmistir. Bu amagla, elde
edilen arastirma bulgular1 ¢alismanin alt problemlerine bagli olarak: Ogrencilerin
Bilimsel Bilgiye Yonelik Gériislerini Etkileyen Faktérler (5.1.), Ogrencilerin Fen
Bilimine Y&nelik Tutumlarini Etkileyen Faktorler (5.2.), Ogrencilerin Bilimsel
Bilgiye Yonelik Goriigleri Ile Fen Bilimine Yonelik Tutumlari Arasindaki Iligki
(5.3.) bagliklar1 altinda tartisilmistir.

5.1. Ogrencilerin Bilimsel Bilgiye Yonelik Goriislerini Etkileyen
Faktorler

Bilimsel bilgi {lizerine ilkogretim 6grencileriyle yapilmis olan ¢alismalara,
aragtirmanin onceki kisimlarinda (Sayfa 25-28) deginilmistir. Literatiir taramasi
sonucunda ilkdgretim birinci kademe Ogrencilerinin bilimsel bilgiye yonelik
goriislerinin hangi faktorlerden etkilendiginin belirlenmesi amaciyla yapilmis bir
caligmaya rastlanmamustir. Ogrencilerin bilimsel bilgiye yonelik goriislerinin
hangi faktorlerden etkilendiginin bilinmesi, dgrencilerin bilimsel bilgiyle ilgili
istenilen diizeye gelmeleri i¢in gerekli bir husustur. Ayrica bu durum fen 6gretim
programinda belirtilen hedeflere ulasilmasinda kolaylik saglayacaktir. Bu
calismada oOgrencilerin bilimsel bilgiye yonelik goriislerinin cinsiyet, yas,
akademik basari, anne ve baba ¢alisma durumlari, anne ve baba egitim durumlari,
aile aylik geliri, fen ve teknoloji dersinin sevme durumu ve fen ve teknoloji
egitimi ile ilgili tercih edilen etkinlikler bakimlarindan etkilenme durumlar

incelenmistir.

Ogrencilerin  bilimsel bilgiye yonelik goriislerinin cinsiyetle olan

iliskisinin  ele alindigi ¢alismalara  baktifimizda degisik  sonuglarla
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karsilasmaktayiz. Dogan ve Abd-El-Khalick (2008), Yenice ve Saydam (2010),
Kiiciik ve Kiicik (2011) yaptiklar1 caligmalarda bilimsel bilgiye yonelik
goriiglerle cinsiyet arasinda bir iliski olmadigi sonucuna ulasirken; Kilic vd.,
(2005) ve Celikdemir (2006) bilimsel bilgiye yonelik goriisleri ¢esitli alt basliklar
altinda ele almislar ve cinsiyetin bilimsel bilgiye yonelik goriislerde etken bir
faktor oldugu sonucuna ulagmislardir. Kilig vd. (2005) yaptiklart c¢alismada
bilimsel bilgiyi 6 alt baslik altinda incelemis ve bu bagliklardan bilimsel bilginin
etik dis1 (Amoral) ve birlesik olma (Unified) 6zelliklerinin cinsiyete bagli olarak
farklilik gosterdigi sonucuna ulagmislardir. Celikdemir (2006) caligsmasinda
bilimsel bilgi ile ilgili ele aldig1 o6zelliklerden bilimsel bilginin 6znelligi
Ozelliginin cinsiyete gore degistigi sonucunu elde etmistir. Bu sonuca gore kiz
ogrencilerin bilimsel bilginin 6znelligi ile ilgili gortislerinin erkek 6grencilerden
daha olumlu oldugu belirtilmistir. Bu ¢alismada da 6grencilerin bilimsel bilgiye
yonelik goriisleri, BBYGO alt boyutlar1 (Tablo 11) paralelinde incelenmistir. Bu
alt boyutlardan “Bilimsel bilgi gerekcelendirilir.” ve “Bilimsel bilgi degisebilir.”
boyutlar ile cinsiyet arasinda herhangi bir iliski olmadigi (Tablo 15) ortaya
cikmistir. “Bilimsel bilgi 6zneldir.” alt boyutunda ise kiz ve erkek 6grencilerin
bilimsel bilgiye yonelik goriislerine ait ortalama puanlar arasinda Celikdemir’in
(2006) calismasmin tam tersine, erkek Ogrencilerin lehine anlamli bir farklilik
oldugu belirlenmistir (Tablo 15). Bu ¢alismanin 6rneklemini olusturan
Ogrencilerin yas gruplarina baktigimizda biiylik kismiin 11  yasidaki
ogrencilerden olusmakta oldugu goriilmektedir (Tablo 3). 11 yas doneminin
Piaget’in zihinsel gelisim donemlerinden somut islemler doneminden, soyut
islemler donemine gecisin yasanmakta oldugu yas olmasinin yaninda, kiz
ogrenciler i¢in ayr1 bir 6nemi vardir. 11 yas1 kizlarin ergenlik donemine girdikleri
donem olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ergenlik doneminin baglangi¢c dénemi, bu
donemi yasayan bireylerde gerek fiziksel gerekse duygusal olarak c¢ok hizli
degisimlerin yasandigi bir donem olmasi nedeniyle olumsuzluklar donemi olarak
da adlandirilmaktadir. 11 yasindaki kiz 6grenciler bu donemi yasarken; erkek
ogrenciler icin ergenlik donemi baslangic1 13 yas olarak belirtilmektedir (Kog,
2004). Calismamizin bilimsel bilginin 6znelligi ile ilgili kiz ve erkek dgrencilerin

diisiincelerindeki farklihgin  kaynagr kiz Ogrencilerin iglerinde bulundugu
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duygusal durum olabilir. Ancak bu durum daha detayli olarak incelenerek ve daha

net sonuglar elde edilebilir.

Ogrencilerin bilimsel bilgiye yonelik goriisleri ile yaslar1 arasinda bir iliski
olup olmadigma dair yapilan analizler sonucunda ele aldigimiz boyutlardan
“Bilimsel bilgi gerekgelendirilir” boyutunun, &grencilerin yaslar ile aralarinda
anlamli bir iliski olmadigi goriilmistiir. Bunun yaninda “Bilimsel bilgi
gerekcelendirilir.” ve “Bilimsel bilgi 6zneldir.” boyutlarinin yasa gére anlamli
olarak farklilastigi goriilmektedir (Tablo 16). Bu farklilasma “Bilimsel bilgi
degisebilir.” boyutu i¢in 10 yasindaki Ogrencilerle 13 yasindaki Ogrenciler
arasinda olup, 10 yasindaki 6grencilerin bilimsel bilginin degisebilirligi ile ilgili
diisiincelerinin 13 yasindaki 6grencilerden daha olumlu oldugu yoniindedir.
“Bilimsel bilgi 6zneldir.” boyutu ile ilgili ortaya ¢ikan farklilasma ise 12 ve 11
yasindaki 6grenciler arasindadir. Bu farklilagmanin da 12 yasindaki 6grencilerin
lehine oldugu goriilmektedir (Tablo 16). Yaptigimiz literatiir taramasinda yas
degiskeni ile bilimsel bilgiye yonelik goriislerin incelendigi bir c¢alismaya
rastlanamadig1 i¢in elde edilen bu sonuglarin konu ile ilgili yapilmis diger
caligmalarla karsilastirmasi yapilamamistir. Ancak konu ile ilgili su aciklamalarda
bulunulabilir: Bilimsel bilginin gerekgelendirilmesi alt boyutunun yas degiskeni
ile bir iligkisinin olmamasi, her yastan Ogrencinin bilimsel bilgilerin ¢esitli
yontemler sonunda elde edildigini diisiinmesi ile agiklanabilir. Bu nedenle yasi ne
olursa olsun ilkogretim birinci kademe Ogrencileri bilimsel bilginin gesitli
gerekcelere dayali olarak ortaya konmus olmasi gerektigini diistinmektedir.
Bilimsel bilginin degismesi ile ilgili verilere baktigimizda yasi kii¢iik olan
ogrencilerin bilimsel bilginin degisebilirligi ile ilgili daha olumlu diislincelere
sahip olmasi, yas ilerledikge Ogrencilerin var olani oldugu gibi kabullenme,
degisime kapali olma gibi diisiinme tarzina sahip olduklar1 ve bu nedenle bilimsel
bilginin degismeyecegini diisiiniiyor olduklar1 varsayilabilir. Bilimsel bilginin
Oznel olmasi ile ilgili olarak; yast biiyiikk olan &grencilerin daha olumlu
diistincelere sahip olmasi da; goreceli diisiinebilme 6zellikleriyle agiklanabilir. Bu
baglamda 11 yasindaki 6grencilerin heniiz géreceli diistinme becerisine tam olarak
erismemis olmast bu durumun kaynagi olabilir. Bunlarin disinda bu ¢alisma daha

oncede belirtildigi gibi 5. smif 6grencileri ile yliriitilmiis bir ¢alismadir. Bu
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baglamda iilkemizde 5. sif Ogrencilerinin yaglari genel olarak 11 olmasi
beklenmektedir. Ancak ¢esitli nedenlerden otiirli gerektigi zamandan erken veya
gec okula baslayan Ogrencilerden 6tiirli ortaya bu sekilde bir farklilasma ¢ikmig
olabilir. Bu nedenle bu konunun da daha detayli olarak incelenmesi durumun

netlesmesini saglayabilir.

Ogrencilerin bilimsel bilgiye yonelik goriislerinin akademik basarilarina
gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigine yonelik yaptigimiz incelemede,
bilimsel bilgiye yonelik goriislerin akademik basaritya gore anlamli olarak
degistigini gormekteyiz (Tablo 17). Buna gore ogrencilerin bilimsel bilginin
gerekcelendirilmesi ile ilgili bilgi diizeylerine baktigimizda; akademik basarilar
¢ok iyi (5) olan dgrencilerin, akademik basarilar1 orta (3), geger (2) ve zayif (1)
olan Ogrencilerden; akademik basarilart iyi (4) olan Ogrencilerin de, akademik
basarilart  orta (3), gecer (2) olan Ogrencilerden bilimsel bilginin
gerekcelendirilmesi boyutu ile ilgili bilgi diizeyi bakimindan daha bilgili
oldugunu soyleyebiliriz. Yine ayni boyutla ilgili elde edilen bir diger sonug,
akademik basaris1 zayif (1) olan 6grencilerin, akademik basarisi orta (3) olan
ogrencilerden daha bilgili oldugudur. Calismamizda ele aldigimiz bilimsel bilgi
boyutlarindan diger iki boyuta baktigimizda; bilimsel bilgi degisebilir boyutuna
iligkin o6grenci gorisleri, genel olarak akademik basar1 ile paralel olarak
yiikseldigi goriilmektedir (Tablo 17). Bu boyutta da akademik basarisi zayif (1)
olan Ggrencilerin, akademik basarilar1 orta (3) ve gecer (2) diizeyinde olan
ogrencilerden bilimsel bilginin degisebilirligi ile ilgili olarak daha bilgili olduklar
gorilmektedir. “Bilimsel bilgi 6zneldir.” boyutuna iliskin 6grenci goriislerinin
akademik basariya bagl olarak degisimine baktigimizda; akademik basarisi ¢cok
Iyi (5) olan dgrencilerin bilimsel bilginin 6znelligine iliskin bilgi diizeylerinin,
akademik basaris1 zayif (1) ve iyi (4) olan &grencilerden daha diisiikk oldugu
gorilmektedir. Calismamizda ele alinan her ii¢ boyutta da akademik basaris1 zayif
(1) olan dgrencilerin bilimsel bilgiye yonelik goriislerinin yiiksek ¢ikmasi dikkat
cekici bir husus olmakla birlikte, diger akademik basar1 diizeylerindeki
ogrencilerin de farkli boyutlarda 6ne ¢ikiyor olmasi, akademik basar1 ile bilimsel
bilgiye yonelik goriislerle 1ilgili olarak genel bir yorum yapilmasim
giiclestirmektedir. Calismamizda akademik basari ile ilgili elde edilen sonuglara
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benzer bir sonu¢ Dogan ve Ozcan (2010) tarafindan yapilan bir ¢alismada da elde
edilmistir. Dogan ve Ozcan, ¢alismalarinda akademik basar1 diizeyleri yiiksek ve
diisiik ogrencilerden olusturduklart iki grup iizerinde yiiriittiikkleri ¢alismanin
sonunda akademik basaris1 diisiik olan grubun bilimin yaraticilik ve hayal giiciine
dayanmasi boyutuna iliskin bilgi diizeyleri, akademik basaris1 yiiksek olan
gruptan daha iyi oldugu belirlenmistir. Calismada ele alinan diger boyutlarda ise
akademik basaris1 yiiksek olan grubun konu ile ilgili daha yiiksek diizeyde bilgili
oldugu belirlenmistir. Dogan ve Ozcan bu durumu, “Verilen akademik egitimin;
Gerek bu calisma, gerekse konu ile ilgili diger c¢alismalarin sonuglart dikkate
alindiginda bilim insanlarinin bilimsel iddialarin1 yalnizca deneysel kanitlarla
degerlendirdigi diisiincelerinin 6grencilere verildigini gostermektedir.” seklinde
aciklamaktadir. Farkli 6grenim seviyelerinde benzer konuda yapilmis
incelemelere baktigimizda akademik basarinin bilimsel bilgi iizerinde anlamli bir
farklilik olusturmadigina dair sonuglari olan ¢aligmalar da mevcuttur (Mugaloglu,

2006; Ayar, 2007).

Anne ve baba ¢aligma durumlar ile dgrencilerin bilimsel bilgiye yonelik
goriigleri arasinda anlamli bir farklilik olmast durumu ile ilgili yaptigimiz
inceleme sonucunda bilimsel bilgiye yonelik bazi goriislerde anne ve babanin
calisma durumlarinin etken oldugu, bazilarinda ise olmadigi goriilmiustiir.
Ogrencilerin bilimsel bilginin gerekgelendirilmesine yonelik goriisleri ile anne ve
babalarinin ¢alisgma durumlart arasinda anlamli  bir farkliik olmadig:
goriilmektedir (Tablo 18). Bilimsel bilginin degisebilirligi ile ilgili olarak ise
anne ve baba c¢aligma durumlarinin 6grencilerin goriislerinde anlamli bir farklilik
olusturdugu belirlenmistir. Buna gore annesi ve babasi c¢alisan Ogrencilerin
bilimsel bilginin degisebilirligine yonelik goriislerine iliskin puan ortalamalari,
annesi ve babasi caligmayan Ogrencilerinkinden daha yiiksek ¢ikmistir. Aktas
(1994) calismasinda, ¢alisan anneler ve ¢ocuklari ile ilgili yapilan caligmalarin,
calisan annelerin ¢ocuklarinin okul basarilarinin ve sosyal gelisimlerinin
caligmayan annelerin ¢ocuklarina goére daha {iistiin oldugu yoniinde sonuglari
oldugunu belirtmektedir. Calismamizin bilimsel bilginin degisebilirligi ile ilgili
sonuglar, Aktag’in (1994) calismasinda anneler i¢in belirtilen durumu baba

calisma durumu i¢in de sdylememize olanak saglayacak niteliktedir. Her giin yeni
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bir degisim ve gelisimin yasandigi giiniimiizde ¢alisan anne ve babalarin ¢agin
ozelliklerine daha kolay adapte olmasi ve degisime acik olmasi beklenir. Bu
baglamda calisan ebeveynlerin bilginin de zamanla degisebilecegini diisiinmeleri
ve bunu cocuklarina yansitmalart miimkiindiir. Bunun yaninda ¢alismamizda ele
alinan bilimsel bilgiye yonelik boyutlardan “Bilimsel bilgi 6zneldir.” boyutunda
elde edilen sonuglara gore baba calisma durumunun 6grencilerin bilimsel bilginin
oznelligi ile ilgili goriisleri lizerinde bir etkisinin olmadig belirlenmistir. Bunun
yaninda anne ¢alisma durumunun ise 6grencilerin bilimsel bilginin 6znelligi ile
ilgili gorisleri tizerinde etkili oldugu goriilmektedir (Tablo 18). Buna gore annesi
calismayan Ogrencilerin bilimsel bilginin 6znelligi ile ilgili goriislerine yonelik
ortalama puanlari, annesi ¢alisan 6grencilerinkinden yiiksektir. Bu sonu¢ annesi
ile daha cok vakit gegiren Ogrencilerin bilimsel bilginin 6znelligi ile ilgili bilgi
diizeylerinin yiiksek oldugu diislincesi olusturmaktadir. Ancak bu duruma sadece
annenin c¢alismiyor olusunun etken olmasi diigiiniilemez. Annenin g¢alismiyor
olmasinin yaninda egitim durumu, ¢ocugu ile ilgilenme tarzi gibi birgok faktoriin
de bu sonug iizerinde etkili olmasi muhtemel bir durumdur. Bu nedenle bu

konunun daha detayl arastirilmasinda fayda vardir.

Anne ve baba egitim durumlarinin 6grencilerin bilimsel bilgiye yonelik
goriiglerinde etkili oldugu yapilan inceleme sonunda (Tablo 19) goriilmiistiir.
Buna gore bilimsel bilginin gerekcelendirilmesi ve degisebilirligine yonelik
Ogrenci goriisleri ortalama puanlar1 anne ve baba egitim durumu yiikseldikge
yiikselmektedir. Ancak bilimsel bilginin 6znelligi ile ilgili 6grenci goriislerinin
anne ve baba egitim durumlaria gore farklilasma durumuna baktigimizda, anne
egitim durumunun Ogrencilerin bilimsel bilginin 6znelligi ile ilgili goriisleri
tizerinde etkili oldugunu, baba egitim durumunun ise etkili olmadigim
gormekteyiz. Anne c¢alisma durumunda oldugu gibi, anne egitim durumunda da
annesi okuryazar olmayan oOgrencilerin bilimsel bilginin 6znelligi ile ilgili
goriiglerine ait ortalama puanlart diger Ogrencilerden yiiksek ¢ikmustir.
Caligmamizda genel olarak sdylemek gerekirse anne ve baba egitim durumlarinin
Ogrencilerin bilimsel bilgiye yonelik goriislerine etki ettigi sdylenebilir. Benzer
konuda yapilan farkli arastirmalarda (Yalvag¢ vd., 2007) ise anne ve babanin

egitim durumlarinin 6grencilerin bilimin dogasina ve dolayisi ile de bilimsel
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bilgiye yonelik goriislerinde etkili olmadigi sonucuna ulagilmigtir. Anil (2009)
PISA programin1 degerlendirdigi calismasinda ise anne ve babalarin egitim
durumlarinin 6grenci lizerindeki etkisini; “Babanin egitim diizeyi ylkseldikge,
Ogrencinin fen basarisi da artmaktadir. Babasi iiniversite ya da iizerinde egitim
almisg Ogrencilerin fen bilimleri ortalama puanlarinin oldukga yiiksek oldugunu
belirtmistir. Tiirkiye’de ¢ocuklarin biiyiik bir kisminin anneleri ile daha ¢ok vakit
gecirdikleri dikkate alinirsa, annelerin egitim diizeyi yiizdelerinin yiiksek
olmamasi, 6grencilerin basarilarini olumsuz yonde etkilemektedir.” seklinde ifade
etmektedir. Bu ¢alismada ise bu durumun tam tersi bir sonug elde edilmistir. Bu
durum annenin egitim dlizeyinden ziyade egitime bakis agisinin Ogrenciler

tizerinde etkili oldugunu diisiindiirmektedir.

Calismamizda ele aldigimiz bir diger degisken aile gelir diizeyidir. Aile
gelir diizeyinin 6grencilerin bilimsel bilgiye yonelik goriisleri tizerinde etken olup
olmadiginin belirlenmesine yonelik yaptigimiz inceleme sonucunda; aile gelir
diizeyinin  6grencilerin  bilimsel bilginin  degisebilir olmasma yonelik
diistincelerinde etkili oldugu gorilmistir (Tablo 20). Bilimsel bilginin
gerekcelendirilmesi ve bilimsel bilginin 6znelligi ile ilgili 6grenci goriislerinde ise
aile gelir durumu etkili bir degisken degildir. Beyin temelli 6grenme yaklagiminin
temsilcisi Hebb’e gore c¢ocuklar ilk yaslarindan itibaren ne kadar ¢ok uyaricinin
oldugu cevrede yetisirlerse problem ¢6zme becerileri de o derece iyi olmaktadir.
Yani zenginlestirilmis uyaricilarla dolu ¢evre ¢ocuklarin zihinsel gelisimlerine
olumlu yonde etki etmektedir. Bu baglamda ailelerin gelir diizeylerinin
cocuklaria saglayabildikleri yasam ortamini sekillendirmede onemli bir etkisi
vardir. Bu etkinin de 6zellikle ilkogretim 6grencilerinin az veya ¢ok derecede
biitlin derslerini etkileyecek bir durum oldugu sdylenebilir. Farkli 6grenim
diizeylerinde yapilmis ve aile gelir diizeyinin Ogrencilerin derslerine yonelik
diisiincelerini veya basarilarimi etkilemedigine yonelik sonuglari olan caligmalar
da mevcuttur (Yetisir, 2007; Balkan-Kiyici, 2008). Sonuglardaki bu farkliligin
nedeni, 0grenci diizeylerinin farkli olmasi olabilir. Ciinkii iiniversite diizeyine
gelen Ogrencilerin artik kismen de olsa aile veya ¢evresinden bagimsiz olarak
yasama ve diisiinme potansiyeline sahip olmalar1 beklenir. Ilkogretim diizeyinde

ise aileden etkilenme diizeyi daha ¢oktur.
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Ogrencilerin derslere yonelik hislerinin, o dersteki basaris1 ve derse
yonelik tutumlar1 {izerinde etkili oldugu yapilmis calismalarin sonuglarinda
mevcuttur. Gliven ve Giiven (2009) calismalarinda 6grencilerin Sosyal Bilgiler
dersini sevme durumlar1 ile metafor olusturma ozellikleri arasindaki iliskiyi
incelemis ve dersi seven Ogrencilerle sevmeyen oOgrenciler arasinda anlamli
derecede farklilik oldugu belirlenmistir. Bunun yaninda Yaman (2010)
caligmasinda Tiirkge dersini sevmeyen Ogrencilerin, Tiirkce dersini seven
Ogrencilere gére yazma eylemine yonelik daha fazla kaygi tasidiklar1 belirlemistir.
Bu bilgilerden hareketle Ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersini sevme
durumlarmin fen bilimi ile ilgili tim gorislerini, dolayist ile bilimsel bilgiye
yonelik goriislerini de etkileyecegi diistiniilebilir. Nitekim bu ¢alismadan elde
edilen sonuglara baktigimizda (Tablo 21), 6grencilerin  “Bilimsel bilgi
gerekcelendirilir.” ve “Bilimsel bilgi degisebilir.” boyutlarina yonelik goriisleri

dersi seven 0grencilerin ortalama puanlarinin daha ytiksek oldugunu gérmekteyiz.

Ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersine ¢alismak icin ayirdiklar siire ile
bilimsel bilgiye yonelik goriigleri arasinda anlamli bir iliski olmadig1 (Tablo 22)
goriilmektedir. Eger 6grenciler en iyi nasil 6grenebileceklerini bilirlerse; derse
katilma seklinden bireysel ¢alisma tekniklerine kadar her tiirlii egitim — 6gretim
etkinliginden ne derece faydalanabilecegini bilirler ve biitiin etkinliklerini bu
dogrultuda diizenlemeye calisirlar (Kazu ve Ozdemir, 2009). Bu baglamda
Ogrencilerin ders calismak icin ayrilan siirenin degil, bu siire i¢cinde dogru bir

sekilde ¢alisiyor olmalariin énemli oldugu soylenebilir.

Ogrencilerin okul disinda Fen ve Teknoloji egitimine yonelik en ¢ok tercih
ettikleri etkinliklerin bilimsel bilgiye yonelik goriisleri lizerinde etkili oldugu
calismamizda yapilan analizler sonucunda belirlenmistir (Tablo 23). Ogrencilerin
bilimsel bilginin gerekgelendirilmesine yonelik goriiglerine ait ortalama
puanlarina baktigimizda; bilim ve teknoloji ile ilgili gelismeleri internet yoluyla
izleyen Ogrencilerin ortalama puanlarinin, fen ve teknoloji egitimine yoOnelik
“Diger” kategorisini tercih eden Ogrencilerin ortalama puanlarindan yliksek
oldugu goriilmektedir. Internet kullaniminin hayatin her alaninda gériildiigii

giinlimiizde, ogrencilerin merak ettikleri bilgilere ulagmalar1 konusunda da
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internet ¢ok Onemli bir yardimci olarak karsimiza g¢ikmaktadir. Bu nedenle
internet araciligl ile merak ettikleri konularla ilgili bilgi toplayan 6grencilerin
bilimsel bilgiye yonelik goriislerine ait ortalama puanlarinin yiliksek olmasi
beklenen bir durumdur. Bilimsel bilginin degisebilirligine yonelik ortalama
puanlara baktigimizda; bilim ve teknoloji ile ilgili belgesel ve televizyon
programlarini izleyen 6grencilerin ortalama puanlari, bilimsel olaylar1 ve bilim
insanlarinin yasamlarini anlatan hikayeleri okuyarak etkinlik yapan 6grencilerin
bilimsel bilginin degisebilirligine yonelik ortalama puanlarindan yiiksektir.
Ogrenme islemine katilan duyu organlarimizin sayisi ne kadar fazla ise o kadar iyi
Ogrenir ve o kadar ge¢ unuturuz (Cilenti, 1979). Bu baglamda medya araglar ile
bilgi edinme esnasinda hem gozlerin hem de kulaklarin aktif olmasi, hikaye
okurken ise sadece gozlerin aktif olmasi Ogrencilerin ortalama puanlarindaki
farkliligin kaynag olabilir. Bilimsel bilginin 6znelligi ile ilgili ortalama puanlara
baktigimizda da miize vb. yerlere yapilan gezilere katilan ve bilimsel olaylar1 ve
bilim insanlarinin yasamlarin1 anlatan hikayeleri okuyan Ogrencilerin bilimsel
bilginin 6znelligine iliskin ortalama puanlari, bilimsel dergi okuyan 6grencilerin
puanlarindan yiiksek cikmistir. Gezilere katilan ogrencilerin, bilimsel dergi
okuyan 06grencilerden daha yiliksek puan almis olmalari, yaparak yasayarak
ogrenmenin farkini ortaya ¢ikarmaktadir. Ancak bilimsel dergi ve bilimle ilgili
hikayeler okuyan oOgrenciler arasindaki farkliligin kaynagi, her iki etkinligi de
basili  materyallerin  kullanim1  {izerine  olmasi  yorum  yapilmasini

giiclestirmektedir. Bu konu daha detayl arastirilabilir.

5.2.0grencilerin Fen Bilimine Yénelik Tutumlarim Etkileyen

Faktorler

Bu calismanin 6rnekleminde yer alan ilkdgretim 6grencilere uygulanan
FBYTO’den elde edilen verilerin analizleri sonucunda; 6grencilerin fen bilimine
yonelik tutumlarinin cinsiyete bagli olarak anlamli bir sekilde farklilasmadigi
ortaya c¢ikmustir (Tablo 24). Konuyla ilgili literatiirde de farkli &grenme
seviyesindeki 6grencilerin fen bilimine yonelik tutumlar: ile cinsiyetleri arasinda
bir iligki olmadigini ortaya koyan ¢ok sayida ¢alisma vardir (Alkan, 2006; Duran,
2008; Karademir, 2009; Mihladiz ve Duran, 2010; Demirbas ve Yagbasan, 2011 ).
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Bu baglamda mevcut ¢alismanin sonuglari ile literatiiriin biiyiik 6l¢lide Ortlistiigl

sonucuna varilabilir.

Yas degiskeni ile fen bilimine yonelik tutum arasinda yapilan inceleme
sonucunda anlamli farkliliklar bulunmustur (Tablo 25). Bu baglamda, 10 ve 11
yaslarindaki 6grencilerin fen biliminin giinliik hayatlarina yansimasia yonelik
tutumlari, 12 ve daha lizeri yastaki 6grencilerin tutumlarindan yiliksek ¢ikmuistir.
Bununla birlikte, fen bilimleri ile ilgili bir meslek se¢gmeye yonelik tutumlarin yas
degiskeni ile anlaml bir farklilik tasimadigi da ortaya ¢ikmistir. Mihladiz ve
Duran (2010) tarafindan yapilan bir ¢aligmada da ilkdgretim 2. kademe 6grencileri
12, 13, 14 ve 15 yas grubu seklinde gruplandirilarak analiz edilmistir. Bu analiz
sonuclarina gore 13 yas grubu 6grencilerinin 15 yas grubu 6grencilerine gore daha
olumlu fen bilimine yo6nelik tutumlara sahip olduklari goriilmiistir. Bunun
yaninda diger yas gruplari arasinda bir iligki belirlenmemistir. Buradan hareketle,
literatiirle paralel olarak yasi kii¢iikk olan Ogrencilerin fen bilimine yonelik
tutumlarinin yasi1 biiyiik olanlara gore daha olumlu oldugu belirlenmistir. Bu
durum 6grencilerin ayn1 egitim diizeyde olmalarina karsin farkli yas donemlerinin

verdigi duygusal durumlardan kaynaklaniyor olabilir.

Bu calismanin 6rneklemindeki 6grencilerin fen ve teknoloji dersindeki
akademik basarisi birinci donemin sonundaki karne notlar1 dikkate alinarak analiz
edilmistir. Buradan hareketle, 6grencilerin fen ve teknoloji dersindeki akademik
basarilar1 ile fen bilimine yonelik tutumlari arasindaki iliskinin faktér bazinda
analizleri yapilmistir. Bunun sonucunda, karne notu 4 ve 5 olan 6grencilerin fenin
giinlik hayatlarina yansimasina yonelik tutumlari, karne notu daha diisiik olan
ogrencilerden yiiksek ¢ikmistir (Tablo 26). Bu baglamda, 6grencilerin basarisinin
artmast fen bilimine yonelik tutumlarinin artmasimi sagladigi soylenebilir. Bu
sonucu destekleyen caligmalar mevcuttur (Alkan, 2006; Demirbas ve Yagbasan,
2011). Fakat karne notu 1 olan 6grencilerin fen biliminin giinliik yasantilarina
etkilerine yonelik tutumlarinin mevcut ¢alismada karne notu 3 olanlardan daha
yiiksek ¢ikmasi iizerinde tartisilmalidir. Bu sonug, her ne kadar akademik basarisi
diisiik olan O6grencilerin fen bilimine yonelik tutumlarinin incelenen faktor

acisindan olumlu degerlendirilse de, bir 6nceki sonugla Grtiismemektedir. Ancak
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bu bulgudan hareketle olumlu tutumlarin sadece basarili olunan derse karsi

olusmadiginin bir gostergesi sayilabilir.

Fen bilimi ile ilgili bir meslek se¢gmeye yonelik tutumlar ile 6grencilerin
fen ve teknoloji dersi karne notlar1 arasindaki iliskiyle ilgili olarak, karne notu 5
olan Ogrencilerin fen bilimi ile ilgili meslek se¢gmeye yonelik tutumlari, notu 2
olan 6grencilerden daha yiiksek ¢ikmistir (Tablo 26). Literatiirde, karne notu ile
fen bilimine yonelik tutumlarin incelendigi ¢alismalara bakildiginda, Demirbas ve
Yagbasan (2011) ¢aligmalarinda 6. ve 7. sinifta fen ve teknoloji dersi karne notu
yiikseldik¢e, Ogrencilerin fen bilimine yonelik tutumlarmin da yikseldigi
sonucuna ulagsmistir. Bununla birlikte, ilkogretim 8. sinif Ogrencileri {izerinde
yapilan incelemede ise karne notu 1 olan Ogrencilerin fen bilimine ydnelik
tutumlarinin  daha yiiksek oldugu ortaya cikmistir. Alkan (2006) yaptigi
caligmada, 6grencilerin fen bilimine yonelik tutumlarinin, fen ve teknoloji dersi
karne notlar ile iliskisi incelenmis ve sonug olarak fen ve teknoloji dersi karne
notu yiiksek olan Ogrencilerin fen bilimine yonelik tutumlarinin da yiiksek

oldugunu belirlemistir.

Anne ve baba calisma durumlar ile 6grencilerin fen bilimine yo6nelik
tutumlar arasindaki iliskiye baktigimizda ele aldigimiz her iki boyutta da anne ve
babasi c¢alisan 6grencilerin fen bilimine yonelik tutumlarinin daha yiiksek oldugu
goriilmistir (Tablo 27). Kavak (2008) c¢alismasinda anne ve babasi dgretmen
veya miihendis olan dgrencilerin fen bilimine yonelik tutum puanlari, anne ve
babast c¢alismayan veya “Diger” mesleklerden olan 06grencilerden yliksek
cikmistir. Bu durum anne ve babasi ¢alisan 6grencilerin okul ve derslerine yonelik
sorumluluk duygularmmin daha ¢ok gelistigi, bu baglamda da anne ve babasi

calisan 6grencilerin tutumlarimin da yiiksek oldugu sdylenebilir.

Fen biliminin giinliik hayata etkilerine yonelik tutumlari ile anne ve baba
egitim diizeyi arasindaki iligkinin incelenmesi sonucunda, annesi ve babasi
ilkogretim, lise ve lniversite mezunu olan Ogrencilerin fen biliminin glinlik
hayata etkilerine yonelik tutumlari, anne ve babasi okur-yazar olmayan
ogrencilerin fen biliminin giinliik hayata etkilerine yonelik tutumlarindan daha

yiiksek ¢ikmistir. Genel olarak anne ve baba egitim diizeyi arttikga 6grencilerin
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fen bilimine yonelik tutumlar1 da artmaktadir. Bunun yaninda fen bilimine yonelik
tutum analizinde ele aldigimiz diger faktor olan fen bilimi ile ilgili bir meslek
segmeye yonelik tutumlar ile anne ve baba egitim diizeyi arasindaki iliski
incelenmis ve bunun sonucunda; anne ve baba egitim diizeyi arttik¢ca tutumlarin
da arttig1 gortilmistiir (Tablo 28). Fen bilimine yonelik tutumlarla ilgili olarak ele
alan 2 alt boyutta da benzer sonug¢ ¢ikmasi, anne ve baba egitim diizeylerinin
Ogrencilerin tutumlariin sekillenmesinde etken oldugu diisiincesini One
cikarmaktadir. Literatiirde, anne ve baba egitim diizeyi ile fen bilimine yonelik
tutum arasindaki iligkinin incelendigi ¢alismalara baktigimizda farkli sonuglarla
karsilasilmaktadir. Ornegin, Alkan (2006), bu calismaya paralel olarak anne ve
baba egitim diizeyi ylikseldikce bilimsel tutumlarin da ylikseldigi sonucuna
ulagmistir. Mihladiz ve Duran (2010) ise bilimsel tutum ile anne ve baba egitim
diizeyi arasinda anlamli bir farklilik olmadigi sonucuna ulasmislardir. Kavak
(2008) caligmasinda annesi ve babasi okuryazar olmayan ve iiniversite mezunu
olan Ogrencilerin bilimsel tutumlarinin, annesi ilkogretim ve lise mezunu olan
ogrencilerden yiiksek oldugu sonucuna ulasmustir. ilkdgretim &grencileri en
yakinlarindaki kisileri model alarak kendi hedeflerini sekillendirirler. Anne ve
baba egitim diizeyinin yiiksek olmast cocukta daha 1yisini yapma istegi
uyandirdig1 buradan hareketle de 6grencilerin fen bilimine yonelik olumlu tutum
gelistirdikleri diigtiniilmektedir. Elde edilen sonuglardaki farkliliklarin ise
orneklem gruplarinin 6grenim diizeylerindeki farkliliklardan kaynaklantyor

olmas1 miumkindur.

Fen bilimine yonelik 6grenci tutumlarinin aile gelir diizeyleri ile iliskisine
baktigimizda, ele aldigimiz her iki boyutta da aile gelir durumu iyi olan
Ogrencilerin diger Ogrencilere nazaran daha olumlu tutumlara sahip olduklari
goriilmektedir (Tablo 29). Konu ile ilgili yapilmis farkli galismalara baktigimizda;
Mihladiz ve Duran (2010) yaptiklari ¢alismada aile aylik geliri 500-100 TL
arasinda olan 6grencilerin bilimsel tutumlarinin, aile aylik geliri 1500 TL {izerinde
olan dgrencilerin bilimsel tutumlarindan daha yiiksek oldugu sonucuna varmustir.
Kavak (2008) tarafindan yapilan ¢alismada ise, aile aylik geliri 1200 TL ve asgari
ticret arasinda olan Ogrencilerin bilimsel tutumlari, aile aylik geliri 1200 TL

tizerinde olan 6grencilerin bilimsel tutumlarindan daha yiiksek ¢ikmistir. Her iki
93



aragtirmanin sonuglar1 da, bu calismanin sonuglari ile ¢elismektedir. {lkdgretim
birinci kademedeki Ogrencilerin heniiz somut islemler donemimden g¢ikmamis
olmalarin1 goz oniinde bulundurursak, somut materyallerle olusturulmus ve fenle
ilgili zengin uyaricilarin bulundugu ortamlar ve etkinliklerin olmasi 6grencilerin
fen bilimine yonelik tutumlarini olumlu yonde etkilemesi beklenir. Bu durumun
saglanmasinda ailenin ekonomik durumu 6nemli bir etkendir. Bu nedenle aile
ekonomik diizeyi iyi olan Ogrencilerin saglanan imkanlarin fazla olmasindan
dolay1 daha olumlu tutumlara sahip oldugu soylenebilir. Diger iki arastirmanin
ilkdgretim 2. kademede okuyan Ogrencilerle yapilmis olmasi sonuglardaki

farkliligin kaynagi olabilir.

Fen bilimine yonelik tutumlarin belirlenmesi amaciyla yaptigimiz
incelemede ele aldigimiz her iki boyutta da Fen ve Teknoloji dersini seven
ogrencilerin fen bilimine yonelik tutumlart diger Ogrencilerinkinden yiiksek
cikmistir. Bu baglamda 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersine yonelik sevgileri
artikga, fen bilimine yonelik tutumlar1 da artmaktadir. Benzer sekilde, Kavak
(2008) yaptig1 calismada, ¢aligmamizla ortiisecek sekilde, fen bilimine yonelik
tutumlarin 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersine olan sevgi diizeylerine paralel

olarak arttig1 sonucuna varmaktadir.

Fen biliminin gilinliik hayata etkilerine yonelik tutumlar ile 6grencilerin
okul disinda Fen ve Teknoloji dersine ¢alismak icin ayirdiklari zaman arasindaki
iligski incelenerek, bunun sonucunda; dgrencilerin okul disinda fen ve teknoloji
dersine ¢alismak i¢in ayirdiklart zaman ile fen biliminin giinliik hayata etkilerine
yonelik tutumlar arasinda bir iliski olmadigi ortaya g¢ikarilmigtir (Tablo 31).
Bunun yaninda fen bilimi ile ilgili bir meslek se¢cmeye yonelik tutumlar ile
Ogrencilerin okul disinda fen ve teknoloji dersine ¢alismak i¢in ayirdiklari zaman
arasindaki iligki incelenmis ve bunun sonucunda; okul disinda fen ve teknoloji
dersine ¢aligmak icin 2 ve 3 saat ayiran 6grencilerin fen bilimleri ilgili bir meslek
se¢cmeye yonelik tutumlarinin, okul disinda fen ve teknoloji dersine ¢alismak i¢in
1 saat ayiran 6grencilerinkinden yiiksek ¢ikmistir. Buna bagli olarak, fen bilimleri
ile ilgili mesleklere duyulan ilgi diizeyinin 6grencilerin fen ve teknoloji dersine

yonelik etkinliklerle gegirdikleri siireyi arttirdigi sdylenebilir.
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Fen biliminin gilinliik hayata etkilerine yonelik tutumlar ile 6grencilerin
okul disinda fen ve teknoloji egitimine yonelik en ¢ok tercih ettikleri etkinlikler
arasindaki iliski incelenerek, bunun sonucunda; okul disinda fen ve teknoloji
egitimine yonelik olarak bilimsel dergi okuma etkinliklerine katilan 6grencilerin,
fen bilimlerinin glinliik hayata etkilerine yonelik tutumlari, bilimsel olaylar1 ve
bilim insanlarmin hayatlarin1 anlatan hikayeleri okuyan Ogrencilerinkinden
yiiksek ¢ikmistir (Tablo 32). Ogrencilere yonelik hazirlanan bilimsel dergiler
genellikle 6grenci diizeyine uygun eglenceli aktiviteler, ¢esitli bilgiler ve bilimle
ilgili hikayeleri i¢inde barindiran bir yapida hazirlanir. Bu nedenle bilimsel
dergileri tercih eden Ogrenciler Fen bilimine yonelik tutumlari bilimle ilgili

hikayeler okuyan 6grencilerin tutum puanlarindan yiiksek ¢ikmis olabilir.

Fen bilimi ile ilgili bir meslek segmeye yonelik tutumlar ile 6grencilerin
okul disinda fen ve teknoloji egitimine yonelik katildiklar1 etkinlikler arasindaki
iligki incelenerek, bunun sonucunda; bilim ve teknoloji ile ilgili belgesel ve
televizyon programlarini izleyen, bilimsel dergileri okuyan ve bilim ve teknoloji
ile ilgili gelismeleri internet yolu ile takip eden dgrencilerin, fen bilimi ile ilgili bir
meslek se¢meye yonelik tutumlari, bilimsel olaylari ve bilim insanlarinin
hayatlarim1 anlatan hikayeleri okuyan ve diger gruba giren etkinliklere katilan
ogrencilerinkinden yiiksek ¢ikmistir. Bu boyuta iliskin sonugtan hareketle daha
fazla duyu organinin igse kosuldugu etkinliklere katilan 6grencilerin fen bilimleri

ile 1lgili mesleklere olan ilgilerinin yiiksek oldugu sdylenebilir.

5.3. Bilimsel Bilgiye Yoénelik Goriisler ile Fen Bilimine Yénelik
Tutumlar Arasidaki iliski

Calismada kullanilan veri toplama araglarina iligkin belirlenen alt
boyutlarin arasindaki iliskilerin belirlenmesi amaci ile korelasyon analizi
yapilmistir. Yapilan analiz sonuglarina gore (Tablo 33) bilimsel bilgiye yonelik
goriislerin, fen bilimine yonelik tutumlarla arasinda degisik diizeylerde iligki
oldugu belirlenmistir. Bu iliskilerden en yiiksek diizeyde olan iliski %41
diizeyinde ve pozitif yonde oldugu belirlenen “Bilimsel bilgi gerekcelendirilir.” ve
“Fen biliminin gilinliik hayata etkilerine yonelik tutumlar” arasinda olan iliskidir.

Bunun yaninda “Bilimsel bilgi degisebilir.” ve “Fen biliminin giinlik hayata
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etkilerine yonelik tutumlar” boyutlar1 arasinda %31,4 diizeyinde ve pozitif yonde
bir iliski oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin, bilimsel bilginin gerek¢elendirilmesi
ve degisebilirligine iligskin goriisleri olumlu yonde ilerledikg¢e fen biliminin giinliik

hayata etkilerine yonelik tutumlar1 da olumlu yonde ilerlemektedir.

Bilimsel bilginin gerekgelendirilmesi ve degisebilirligine yonelik boyutlar
ile fen bilimi ile ilgili meslek se¢gmeye yonelik tutumlar arasindaki iligkilere
baktigimizda bilimsel bilginin gerek¢elendirilmesi ve fen bilimi ile ilgili meslek
secmeye yonelik tutumlar arasinda %16,3 diizeyinde ve pozitif yonde bir iliski
oldugu goriismektedir. Bilimsel bilginin degisebilirligi ve fen bilimi ile ilgili
meslek secmeye yonelik tutumlar arasinda %18,5 diizeyinde ve pozitif yonde bir
iliski oldugu belirlenmistir. Buna gore 6grencilerin fen bilimi ile ilgili meslek
se¢cmeye yonelik tutumlart olumlu yonde arttik¢a; bilimsel bilginin degisebilirligi

ve gerekgelendirilmesi ile ilgili goriisleri de olumlu yonde ilerlemektedir.

Bilimsel bilginin 6znelligi ile fen bilimine yonelik tutumlar arasinda
yapilan korelasyon analizi sonuglarima gore; Ogrencilerin bilimsel bilginin
oznelligi ile ilgili goriisleri ile fen biliminin gilinliik hayata etkilerine yonelik
tutumlar1 arasinda %?7,3 diizeyinde negatif yonde ve ¢ok zayif bir iligki oldugu
ortaya ¢ikmistir. Bunun yaninda bilimsel bilginin 6znelligi ile fen bilimi ile ilgili
meslek se¢gmeye yonelik tutumlar arasinda anlamhi bir iliski olmadig:

belirlenmistir.
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VI. BOLUM
6. SONUCLAR

Bir oOnceki bolimde aragtirmada wulasilan bulgular, calismanin alt
problemlerine cevap olabilecek sekilde tartisilmistir. Bu boliimde ise arastirmada

elde edilen bulgulardan ortaya ¢ikan sonuglar sunulmustur.
6.1. BBYGO ve FBYTO’den Elde Edilen Sonuglar

1. Ogrencilerin iginde bulunduklar1 gelisim doéneminin &zellikleri,
bilimsel bilginin 6znelligine iliskin goriislerine yansimaktadir. Bu baglamda
orneklemdeki kiz 6grencilerin ergenlik déneminin basinda olmalarindan dolay1
bilimsel bilginin 6znelligine iliskin goriisleri erkek 6grencilerden zayiftir.

2. Ogrencilerin yaslar ilerledikge bilimsel bilginin degisebilecegine
yonelik diisiinceleri zayiflamaktadir. Bu baglamda 6grencilerin biiyilidiikge var
olant oldugu gibi kabullenme ve degisime kapali olma gibi diisiince tarzlarini
daha fazla benimsedikleri ortaya ¢ikmaktadir. Bunun yaninda, 6grencilerin yaslari
ilerledik¢e bilimsel bilginin 6znelligine iliskin gorisleri ise olumlu olarak
artmaktadir. Bu durum, Ogrencilerin goreceli diisiinebilme 06zelliklerinden
kaynaklanabilmektedir. Diger taraftan 6grencilerin yaslari ilerledik¢e fen bilimine
yonelik tutumlari da azalmaktadir.

3. Ogrencilerin bilimsel bilgiye yonelik goriislerinin olumlu olmasi
akademik basarilarma da olumlu yonde etki etmektedir. Bu sonugta ise
ogrencilerin ilgi duyduklart konularla ilgili daha ¢ok aragtirma yapmalari ve bilgi
elde etmelerinin etkili oldugu sdylenebilir. Ayrica, 6grencilerin fen bilimine
yonelik tutumlarin da akademik basarilarinda onemli bir etkiye sahip oldugu
ortaya ¢cikmaktadir.

4, Calisan anne ve babalarin ¢ocuklarinin  bilimsel bilginin
degisebilirligine yonelik goriisleri ve fen bilimine yonelik tutumlar diger
Ogrencilerinkinden daha olumlu oldugu goriilmektedir. Bu durum, bir oSlgiide
calisan anne ve babalarin bilimsel bilgiye ve fen bilimine bakis acilarinin
cocuklarina yansimasi olarak degerlendirilebilir. Bu baglamda anne ve babalarin

egitim diizeylerinin Ggrencilerin  bilimsel bilginin  gerekgelendirilmesi  ve
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degisebilirligi ile ilgili goriisleri ile fen bilimine yonelik tutumlarinin
sekillenmesinde etkili oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

5. Bilimsel bilginin 6znelligi boyutu ile ilgili 6grenci goriislerinde
baba c¢alisma durumunun ve egitim diizeyinin degil; yalnizca anne calisma
durumunun ve anne egitim diizeyinin etkili oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Bu sonugta
annelerin  ¢ocuklarinda 6znel diisiince tarzinin gelisimine etkili oldugu
sOylenebilir.

6. Bilimsel bilginin degisebilirligine yonelik 6grenci gorisleriyle ilgili
olarak; ekonomik diizeyi iyi olan dgrencilerin goriisleri diger 6grencilerden daha
olumlu ¢ikmistir. Benzer sekilde, ailelerin ekonomik diizeyleri 6grencilere
saglanan imkan ve olanaklar1 arttirdigindan, onlarin fen bilimine yonelik
tutumlarini da olumlu yonde etkilemis olabilir.

7. Ogrencilerin bilimsel bilgiye yonelik goriislerinin olumlu olmasi
durumunda; fen ve teknoloji dersine yonelik algilariin da olumlu oldugu ortaya
cikmaktadir. Buradan hareketle, bilim ve bilimsel bilgi ile ilgili kavramlarin dogru
anlasilmamas1 6grencilerde bilimsel bilgi ve diger bilim ile ilgili konularin zor
anlasilir oldugu izlenimi yaratmaktadir. Bunun sonucu olarak da, 6grencilerin fen
ve teknoloji dersine yonelik olumsuz algilara sahip olduklar1 diistiniilmektedir.
Dolayisiyla, 6grencilerin bilimsel bilgi ile ilgili goriislerinin ve fen bilimine
yonelik tutumlarinin olumlu olmasi fen ve teknoloji dersini sevmeleriyle

sonuclanabilmektedir.

6.2. Bilimsel Bilgiye Yonelik Goriisler ile Fen Bilimine Yénelik
Tutumlar Arasindaki iliskiye Yonelik Sonuglar

Bilimsel bilgiye yonelik goriisler ile fen bilimine yonelik tutumlar
arasinda; bilimsel bilginin gerekcelendirilmesi ve degisebilirligine yonelik
gorlslerle fen bilimine yonelik tutumlar arasinda pozitif yonde iliski vardir.
Bilimsel bilginin 6znelligi ile ilgili ise fen biliminin giinliik hayata etkilerine
yonelik tutumlarla zayif diizeyde negatif; fen bilimi ile ilgili bir meslek segmeye

yonelik tutumlarla zayif diizeyde pozitif iliski ortaya ¢ikmustir.
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VI. BOLUM
7. ONERILER

Bu boliimde ¢alisma sonuglarina dayali olarak 6gretmenlere ve bilimsel
bilgi ve fen bilimine yonelik tutumlarla ilgili calisma yapmak isteyen

arastirmacilara yonelik onerilere yer verilmistir.
7.1. Ogretmenlere Yonelik Oneriler

Bu calismadan elde edilen sonuglar paralelinde Ogretmenlere yonelik

asagidaki Oneriler yapilabilir:

1. Ogrencilerin  yaslar1 ilerledikge bilimsel bilginin incelenen
boyutlariyla ilgili goriisleri ve bunun yaninda fen bilimine yonelik tutumlarinda
azalmalar olabilmektedir. Bu nedenle, bilimsel bilgi ve fen bilimine yonelik tutum
konulart miimkiin oldugunca erken yaslarda 6grencilere kazandirilmalidir.

2. Ogrencilerin bilimsel bilgiye iliskin goriisleri ve fen bilimine
yonelik tutumlart olumlu yonde ilerledik¢e akademik basarilarinin da yiikseldigi
belirlenmistir. Bu baglamda 6gretmenlerin, 6grencilerinin bilimsel bilgiye yonelik
gortigleri ile fen bilimine yonelik tutumlarini attirmaya yonelik calismalar
periyodik olarak yapmalar1 6nerilmektedir.

3. Ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersine yonelik algilarinin olumlu
olmasi durumunda bilimsel bilginin gerekgelendirilmesine ve degisebilirligine
yonelik goriisleri de olumlu yonde gelismektedir. Buradan hareketle,
ogretmenlerin ¢oklu etkinlikler yoluyla &grencilere bu dersi sevdirmeleri

gerekmektedir.
7.2. Diger Arastirmacilara Yénelik Oneriler

Bu calismadan elde edilen sonuglar paralelinde o6gretmenlere yonelik

asagidaki oneriler yapilabilir:

1. Bu c¢alisma ilkogretim 5. sif &grencileriyle yiritilmistiir.
[Ikogretim birinci kademe i¢in daha genel bir yargiya varilabilmesi adina 4. simf

ogrencileri ile de bu konuda yapilacak ¢alismalara ihtiyag vardir.
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2. Calismada kullanilan 6lgme araglar1 esasta ilkogretim II. kademe
Ogrencileri i¢in tasarlanmigtir. Bu 6lgme araglari yapilan ilave ve ¢ikarmalar ile 5.
sinif 6grencilerine uygun hale getirilmeye calisilmistir. Bu baglamda, sinif
seviyeleri arasinda zihinsel gelisim agisindan farkliliklar olabileceginden her sinif
seviyesine 6zel olgeklere ihtiyag vardir.

3. Ogrencilerin fen bilimine yénelik tutumlar1 ve bilimsel bilgiye
yonelik gortsleri ile ebeveyn c¢alisma durumlar1 arasindaki iliski detayli
incelenebilir.

4. Bilimsel bilgi ve fen bilimine yonelik tutumlar hakkindaki
calismalar daha ¢ok ilkdgretim ikinci kademe ogrencileriyle yapilmistir. Fakat
Ogrencilerin bir¢cok kavramda oldugu gibi bilimle ilgili algilar1 da erken yaslarda
olugsmaktadir. Bu nedenle konu ile ilgili birinci kademe Ogrencilerine yonelik
durum belirleme ve uygulamaya yonelik ¢aligsmalara ihtiya¢ vardir.

o. Bilimsel bilgiye iliskin boyutlarin tek tek ele alindigi; o6zellikle
bilimsel bilginin 6znelligi ile ilgili ¢alismalar yapilarak; ilkdgretim birinci kademe
ogrencilerinin bu boyutlarla ilgili diisiinceleri once agiklanmali ve sonra da
gelistirilmelidir.

6. Ogrencilerin bilimsel bilgiye yonelik goriislerini ve fen bilimine
yonelik tutumlarint gelistirici etkinlikler tasarlanmali ve uygulanan Ogretim

programlarina entegre edilmelidir.
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EKLER

Ek 1: Bilimsel Bilgiye Yénelik Goriisler Olcegi

Bu 6l¢ek, bilimsel bilgiyle ilgili goriislerinizi incelemek i¢in hazirlanmigtir. Bu 6lgekteki
sorulara vereceginiz cevaplar ders notunuzu kesinlikle etkilemeyecektir. Bu nedenle, asagidaki
maddelerin her birini dikkatli bir sekilde okumanizi ve goriisiiniizii segeneklerden birine (X) isareti
koyarak belirtmenizi istiyoruz. Bu dlgekteki sorulara vereceginiz diiriist ve samimi cevaplariniz
i¢in simdiden tesekkiir ederim.

Katiliyorum | Bir Fikrim | Katilmiyorum
[Evet] Yok [Hayir]

1 Bilimsel bilgi her zaman dogrudur.

2 Bilim insanlar1 daha ¢ok ¢aligip ¢abalarlarsa, her sorunun cevabini
bulabilirler.

3 Bilim kitaplarinda yazilan her seye inanmak zorundayiz.

4 Bazen fen derslerinde 6gretmenimin sdylediklerini anlamasam da,
onlara inanmak zorunda kalirim.

5 Her bilim insan1 kendi ortaya koydugu bilgiyi dogru kabul eder.

6 Dikkatli bir sekilde yapilan deneylerden elde edilen sonuglar net ve
kesindir.

7 Fen kitabinda siralanan iglem basamaklarini adim adim takip etmek,
bir fen problemini ¢6zebilmek igin yeterlidir.

8 Bilimde, olaylarin nasil gergeklestigi hakkinda yeni fikirler
bulabilmek i¢in deneyler yapilir.

9 Deneyden elde ettigim verilerin dogru oldugundan emin olmak igin
yaptigim deneyi tekrarlamam gerekir.

10 | Birbilginin dogru olup olmadigmi anlamak i¢in o konuda deney
yapilmalidir.

11 | Diger insanlara diisiinceleri veya yamtlariyla ilgili sorular sormak
bilimin bir pargasidir.

12 | Bir deney yapmadan 6nce, deneyle ilgili fikir sahibi olmak gerekir.

13 | Bilimsel kitaplardaki baz1 bilgiler zamanla degisebilir.

14 | Bilimsel diigiinceler zamanla degisebilir.

15 | Yeni yapilan buluslar, bilim insanlarinin 6nceden dogru olduguna
inandiklar diisiinceleri degistirebilir.

16 | Bilim insanlarinin hayal giigleri yaptiklari calismalar etkiler.

17 | Bilim, sorulara kesin dogru olmayan (gegici) cevaplar bulur.

18 | Bilim insanlar1 ¢ogunlukla kendi fikirlerinin dogru oldugunu
gostermeye cgaligir.

19 | Bilim insanlari, ayn1 problemin ¢dziimiiyle ilgili farkh fikirlere
sahip olabilir.

20 | Bilim insanlarmmn 1rki, cinsiyeti ve dini yaptig1 bilimi etkileyebilir.
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Ek 2 : Fen Bilimine Yonelik Tutum Olgegi

Bu olgek, bir smav degildir ve sadece fen derslerine karsit sahip oldugunuz tutumlari

ortaya c¢ikarmayir amaglamaktadir. Bundan dolayi, asagidaki sorulara vereceginiz cevaplar,

kesinlikle gizli tutulacak ve ders notunuzu etkilemeyecektir. Her bir soruyu dikkatli bir sekilde

okumaniz ve cevabinizi uygun olan yere (X) isaretini koyarak ifade etmeniz istenmektedir. Liitfen,

6lgekteki hi¢bir soruyu bos birakmayiniz.

Katiliyorum | Bir Fikrim | Katilmiyorum
[Evet] Yok [Hayir]

1 Okuldaki fen ve teknoloji dersi zor bir derstir.

2 Okuldaki fen ve teknoloji dersi ilgingtir.

3 Okuldaki fen ve teknoloji bilgisini 6grenmek benim
icin daha kolaydir.

4 Okulda 6grendigim fen ve teknoloji dersi yeni ve
heyecan verici islere ilgimi arttirmistir.

5 Ben diger derslerden daha ¢ok okuldaki fen ve
teknoloji dersini seviyorum.

6 Ben herkesin fen ve teknoloji dersini okulda
ogrenmesi gerektigini diisiiniiyorum.

7 Okulda fen ve teknoloji dersinden 6grendigim seyler
benim giinliik yasantima yardimei olacaktir.

8 Ben okulda 6grendigim fen ve teknoloji bilgisinin
benim kariyer sansimi gelistirecegini diisiiniiyorum.

9 Okulda 6grendigim fen ve teknoloji dersi beni daha
kuskucu ve elestirel yapmustir.
Okulda ogrendigim fen ve teknoloji dersi heniiz

10 aciklayamadigimiz ~ seyler hakkindaki merakimi
arttirmigtr.

11 Okulda 6grendigim fen ve teknoloji dersi dogaya daha
fazla deger vermemi saglamustir.

12 Okulda 6grendigim fen ve teknoloji dersi bana yasam
seklimiz i¢in bilimin dnemini gdstermistir.

13 Okulda o6grendigim fen ve teknoloji dersi bana
sagligimi nasil daha iyi koruyabilecegimi dgretmistir.

14 Bir bilim insan1 olmak isterdim.

15 Okulda miimkiin oldugunca ¢ok fen ve teknoloji dersi
gormek isterim.

16 Bilim ve teknolojiyle ilgili bir iste ¢alismak isterim.
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EK 3 : Kigsisel Bilgiler Formu

I- KiSiSEL BILGILER FORMU

teknoloji sEitimina vinalik
an golk tarcih ettisiniz
etlrinlik hangisidir?

1. Smifime=
2. Cinsivetiniz 1.CK= 2. CEsksk
3. Yasmiz s ¥EEGEIIT
4. Birinci Dénamki Fan s,
Telmoloji Dassi kams
notunuz
3. Amnnenizin galisma dunmu | 1. CCalhsivor 2. ClCahsmeror
6. Babamzingahismadunom | L. CCabsivor 2. COCalismrror
7. Amnnenizin sgitim dunmm 1. CO0kur vazargdagil 2. Clkégretimmezmm
3. OLise Mezum 4. OUniversits mamm
8. Babamzm s&itim dumnm 1. C0kur wvazargdagil 2. Clkégrstimmezmm
3. CLisa Mazum 4. COUniversits mazum
9. Ailanizin ayhk galiri 1. CAsgarificratinaltmda
2. CAsgarificrat
3. O1200 TL veiizad
10 Fonvetemolofi 4= | | DSevivprmm. 2, DBiraz sevivorum 3. OSsvamiyorum
11. Okul dismda, Fanve
Teknoloji darsine calismak
igin giinde kag saatinizi seeen 88
avErrorsmusT
12. Okul disinda fanve 1. CMiiza, bilim medezleni, fuarlan gibi verlars vamlan gazilara

Latlerm.
2. CEilim ve teknoleji il= ileili belezsel ve telavizvon prosramlarim
izlerim (L itfen isimlerin

VaZInIZ)

TP TREEY TLEY TEEL EX TR

3. O Bilimsel dergilari okunm (Litfen isimlesini vazmi=)

4. DiBilim ve tabnoloji ile ilili geliymalari intemet v o luyla izlerim
(Liitfen zivaret sttifiniz web sayfalarmdan birini va da bidcagm
Vaziniz)

L L La,

3. CBilimsel olavlan ve bﬂtmmﬂu]arﬁn}'a;a;la:ml:ulm
hikawelari olunm,

6. CDigar({Liitfan balittiniz. )
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OZET

Bu caligmanin amaci, ilkdgretim 5. sinif dgrencilerinin bilimsel bilgiye
yonelik goriislerinin ve fen bilimine yonelik tutumlarinin incelenmesidir. 2010-
2011 Egitim-Ogretim yilinda yiiriitiilen ¢alismanin érneklemini, iilkemizin cografi
bolgelerinin her birinden secgilen birer il; bu illerden segilen iic okul ve bu
okullardan segilen birer siif olmak tizere toplam 21 okulda okuyan 720 5. sinif
O0grenci olusturmaktadir. Bu calisma mevcut durumun ortaya ¢ikarilmasina

yonelik yapilan bir ¢calisma oldugu i¢in bir alan taramasi1 ¢alismasidir.

Veriler, bilimsel bilgiye yonelik goriisler ve fen bilimine yonelik tutum
olgekleriyle toplanmuistir. Veriler, SPSS (Statistical Package for Social Sciences)
for Windows 17.0 programi kullanilarak analiz edilmistir. Bu siirecte, tanimlayici
istatistiksel metotlar (Say1, Yiizde, Ortalama, Standart sapma) ile t-testi, anova

analizleri ve korelasyon testi yapilmustir.

Calisma sonucunda 5. Smif Ogrencilerinin bilimsel bilgiye yonelik
gorisleri ile fen bilimine yonelik tutumlari arasinda pozitif yonde bir iliski oldugu
belirlenmistir. Bununla birlikte, 6grencilerin bilimsel bilgiye yonelik gorisleri ile
fen bilimine yonelik tutumlarinin; yas, akademik basari, anne-baba c¢alisma ve
egitim durumlari, aile aylik geliri, fen ve teknoloji dersini sevme durumu ve fen
ve teknoloji ile ilgili en ¢ok tercih edilen etkinlikler bagimsiz degiskenlerinden

0.05 anlamlilik diizeyinde farklilagtig1 sonucuna varilmastir.

Anahtar Kelimeler: Fen Bilimine Yonelik Tutum, Bilimsel Bilgi, {lkogretim
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ABSTRACT

This study aims to analyze views of primary school 5™ grade students’
scientific knowledge and attitudes towards the science. The sample of the study
includes 720 5™ grade students from total 21 schools including one province
selected from each geographical region of our country; three schools selected
from the said provinces and one class selected from each of those schools. This
study conducted in 2010-2011 educational year. It is a field research study since it
focuses on revealing current situation. Data were collected using the scales of
views on scientific knowledge and attitudes towards science and analyzed using
the software SPSS (Statistical Package for Social Sciences) for Windows 17.0. In
that process, t-test anova (One-Way Analysis of Variance) analyses and
correlation tests were performed with descriptive statistical methods (Number,

Percent, Average, Standard Deviation).

As a result of the study, it was revealed that there was a positive
relationship between the 5™ grade students’ views on scientific knowledge and
attitudes towards science. It was also found that there students’ views on scientific
knowledge and attitudes towards science are significant at the 0.05 level by
means of age, academic success, parent working status, parent educational status,
family monthly income, liking for science and technology course, the mostly
preferred activities in the science and technology course.

Key Words : Attitudes Towards Science, Scientific Knowledge, Primary School

Education
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OZGECMIS

14.11.1984 tarihinde Kocaeli’nin Korfez ilgesinde dogdu. Korfez General
Edip Bayoglu ve Derince Mevlana Ilkdgretim okullarinda 8 yillik egitimini
tamamladiktan sonra liseyi, Kocaeli 19 Mayis Lisesinde bitirdi. 2005-2009 yillar1
arasinda Karadeniz Teknik Universitesi, Artvin Egitim Fakiiltesi Simf
Ogretmenligi Programindan mezun oldu. 2009 yilinda Rize Universitesi
[Ikogretim (Smif Ogretmenligi) Anabilim Dalinda yiiksek lisansa basladi ve ayni
y1l sozlesmeli olarak Bingdl’in Solhan ilgesine bagli Mutluca koyiline sinif
Ogretmeni olarak atandi. Halen ayni yerde Ogretmenlik gorevine devam

etmektedir.

116



