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00.SUNUS
01.0nsoz

“Nasil Ogretmeliyiz?’ sorusu 6rgiin ve yaygin egitimin her asamasinda hizmet veren
egitimcilerin, en ¢ok da isin birinci derecede uygulayicisi olan 6gretmenlerin zihnini
stirekli mesgul ede gelmistir. Bu soru aslinda egitimin niteligini yikseltmek i¢in sorulmasi
gereken temel sorulardan biridir. Ogretmen, “Nasil Ogretmeliyiz?’ sorusuna cevap
olusturacak bilgi ve tecriibeyi meslek hayati1 boyunca aramaya devam etmelidir. Zira ancak

bu arayis devam ettig siirece egitimin niteligini artirma gayreti devam ediyor olacaktir.

Bu arayislar neticesinde ulasilan sistemli ve organize yollar bizi egitim-6gretimde
kullanilabilecek yontem ve tekniklere gotirmektedir. Nitekim bu ugurda gosterilen
cabalar, kazanilan deneyimler ve birikimler sonucu pek gok Ogretim yontem ve teknikleri
gelistirilmistir.  GUnUmUzde de cagmiz insamnmin ihtiyag ve beklentilerine cevap
verebilecek, cagdas Ogretim yaklasimlarina paralel yontem arayislar siirmekte ve bazi yeni

yontem ve teknikler Uizerinde durulmaktadhr.

Cagdas egitimde “0Ogrenen merkezli egitim” yaklasimlar: 6ne gikmakta, cocuk egitimin
hareket noktasni olusturmaktadir. Bu cercevede 6znesi gocuk olmasi bakimindan “gocuk
edebiyati” da egitimle i¢ icedir. Cocugun duygu ve distince dinyasina katkist ve ufkunu
genisletmesi bakimindan ¢ocuk edebiyatinin vazgecilmez tirleri arasinda yer alan hikaye

Onemli bir egitim malzemesi olarak degerlendirilebilir.

Bilhassa din ve ahl&k gibi soyut meseleleri ¢ok olan alanlarin 6gretimi icin hikaye
oldukga zengin bir kaynak olabilir. Bu kaynaktan istifade ile gocugun dinyasina girmek
kolaylastig1 gibi, 6zdlikle ahlék egitimi ile alakali konularda dogala yakin sanal/yapay
yasantilar yoluyla hayattan bir kesit alinip olaylar, sahislar ve davraniglar Gizerinde adeta
bir laboratuar ortamindaymisgasina ¢ocugun gozlemde bulunmas ve degerlendirmeler

yapmas saglanabilir.



Nitekim gecmisten gunumuze, farkli zaman ve zeminlerde yapilan din egitimi
fadiyetlerinde girift meseleleri somutlastirmak ve soze giic katmak gayesiyle hikayeden
istifade edilmistir. Egitimde zaten bir sekilde var olan hikayenin, daha bilingli, etkili ve
verimli olarak kullamlmasina katki saglayacak motifler gelistirmek bu calismamin temel
amacin olusturmaktadir. Bunun icin hikéyeyi teknik bir yaklasimla ele alip, ders ici bir
materyde donusturebilmek hedeflenmektedir. Baska bir deyisle bu ¢alismada din egitimi
alaninda hizmet veren Ogretmenlerimizin “Nasil Ogretmeliyiz? sorusuna, hikayenin
kullammindan yola ¢ikilarak cevap aranmaktadir.

Bu calisma sirasinda karsilasilan zorluklar pek ¢ok insamn destegi ile asilmistir. Bu
noktada calismamin her asamasinda gorts ve Onerileriyle emegi gegen damsman hocam
Do¢. Dr. Ahmet Kog'a tesekkrt bir bor¢ biliyorum. Tezin hazirlfanmasnda pek cok
hususta yardimlanm gordigim Ars. Gor. Bayramali Naziroglu'na da mitesekkirim.
Ayrica tezin olgunlssmasinda emegi ve katkisi bulunan Yrd. Dog. Dr. Zafer Erginli ve
Yrd. Dog. Dr. Ahmet Ishak Demir'e ve burada isimlerini tek tek sayamadigim biitiin
hocalarima ve arkadaslarima da stkranlarimi sunuyorum.

Rize, Ekim 2007 Ayse CAKAR
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02. Ozet

“Din Egitiminde Hikayenin Kullammi” bashgin tagiyan bu calisma ‘Giris' ve * Sonug’
boltmleri harig, iki ana bdlimden olusmaktadhr.

Giris béluminde, arastirmanin problemi, ama¢ ve 0nemi, yontemi, yararlanilan belli
basli kaynaklar ve sinirliliklar: dile getirilmistir.

Birinci bolumde, hik&yenin kullamimi teorik olarak incelenmistir. Hikaye-egitim
iliskisi, hikayenin din ve ahlak 6gretiminde kullaniimasinin 6nemi, hikéyeni sorunlar ve
hiké&yede bulunmas: gereken Ozellikler ve son olarak da dersicinde kullamimu ile hikayenin

kullanlabilecegi yontem ve teknikler ele alinmistir.

Ikinci bolimde, uygulamaya dayal: olarak Omer Seyfettin’in bes hikayes secilmis ve

Din Kultirt dersi icinde kullanilabilecek konulara gore ¢ozimlemesi yapil mistir.

Sonu¢ boliminde ise, arastirma sonucunda elde edilen veriler ve neticeler
degerlendirilmistir.

VIl



03. Summary

This study which is titled “story’s use in religious education”, consist of two main

chapters apart from the introduction and conclusion chapters

In the introduction, the problem of the research, aim, importance, main sources which

were used in the study and handicaps were mentioned.

In the first chapter the usage of story was studied theorically. Relation between story
and education, the importance of using story in religion and ethic education, matters of
story and specialities which have to exist in story, finally the usage of story in the lesson,

methods and technics which story can be used were examined.

In the second chapter Omer Seyfettin’s five stories which were chosen practically and

andiysed according to the topics which can be used in religion and ethic lesson.

In the conclusion chapter, results which were reached at the end of the study were

explained.

VI



04. Kisaltmalar Listesi

a.g.e. Adi Gegen Eser

a.g.m. Adi Gegen Makale

a.y. Aymni Yer

AUIF Ankara Universitesi [1ahiyat Fakiiltesi

AUIIF Atatirk Universitesi Islami Ilimler Fakiltes
Bk. Bakinmz

C. Cilt

cev. Ceviren

DEAD Din Egitimi Arastrmalar1 Dergisi

DED Degerler Egitimi Dergisi

DIA Tiirkiye Diyanet Vakfi Islam Ansiklopedisi
DIB Diyanet Isleri Baskanlig:

DKAB Din Kultirt ve Ahl&k Bilgisi

DOGM Din Ogretimi Genel Mudurltigli

[FAV Marmara Universitesi flahiyat Fakiiltesi Vakf1
KUYEB Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri Dergisi
MEB Milli Egitim Bakanhig

MUEBE Marmara Universtesi Egitim Bilimleri Engtituisii
sy. Say1

s. Sayfa

SUIF Selcuk Universitesi Ilahiyat Fakiltes

TDK Tiirk Dil Kurumu

TDV Turkiye Diyanet Vakfi

ts. Tarihsiz

TTK Tark Tarih Kurumu

v.dgr. Ve Digerleri

vb. Ve Benzeri

vd. Ve Devamu

ys. Basim yeri yok



GIRIS

Problem: Hikéye, tasidigi mesgj1 iletmede evrense bir dile sahiptir. Onun anlam
iletmedeki rolu, tarihten edebiyata, glizel sanatlardan dini Ogretilere kadar pek cok ilim
dalinda farkl: sekillerde tezahir etmistir. Hikayenin evrensel anlamda bir etkiye sahip
olmasnmin nedeni, kuru ve dogrudan anlatimlara nazaran edebi ve dolayl anlatimlarin daha

etkili olmasidhr.

Hikaye din ve ahlék egitiminde de pek ¢cok bakimdan 6nem arz etmektedir. Hikayenin
kicuk yaslardan itibaren dini ve ahlaki kiltirlenmedeki etkisi goz ardh edilemez. Ancak
bunun 6tesinde hikaye, 6rgun egitimde de bir 6gretim materyali olarak 6énemli bir etkiye
sahiptir.

Hikaye ile egitim yaklasimi, genelde egitim igin 6zelde de din ve ahl&k egitimi igin en
iyi yontemlerden biri olarak kabul edilebilir. Bu yaklasim, ayn1 zamanda gelecegi en parlak
yaklastmlardan biri olarak gorilmektedir. !

Hikéye yolu ile biz cocugun anlamakta zorlanacagi pek c¢ok soyut konuyu
somutlastirmis oluruz. Yapsi itibariyle metafizik bir alan olan dinin yeni nesillere
aktarilmasi, Ggretilmesi ve sevdirilmes kolay bir is degildir. Bu noktada Glkemiz sartlar:
dikkate aindiginda farkli sosyo-kultirel cevrelerden gelme, farkli egitim diizeyindeki
ebeveynler tarafindan etkilenme, farkli zeka dizeylerine sahip olma gibi pek cok
degiskenin ve bireysel ayriliklann getirdigi glclikler 6grencilerin anlama dizeylerini de
farklilagtirmaktadir.

Bir Din Kultara 6gretmeni, stif yahut 6grenci seviyesine gore mufredat belirleme
yetkisine sahip olmadigina gore mevcut mifredati 6grencilerin seviyelerine uygun bir
bicimde aktarabildigi 6Olcide basari sansina sahiptir. Bu durumda hikdye marifetiyle
konulart somutlastirarak hem anlasilmasim kolaylastirmak hem de her seviyedeki dgrenci

icin dersi daha zevkli veilging kilmak mumkun olabilir.

1 Muhittin Okumuslar, “Din Egitiminde Etkin Bir Yontem Olarak Hikaye® SUIF Dergisi, sy. 21, Konya
2006, s. 246.



Ayni sekilde degerler egitimi ve ahl&ki gelisim Uzerine yapilan calismalar da bize
gostermistir ki, dogrudan bilgi aktarimi, ahlékli bireyler yetistirmede kifayetsiz
kalmaktadir. Ahlak egitiminde buyurgan bir Gslup yerine, demokratik tutum gelistirmek,
cocugun aternatif tutum ve davranmslar Uzerinde dusiinmesini saglamak ve karar1 ona
birakmak daha olumlu sonuglar dogurmaktadir. Hikdye de bu hususta bize ahl&ki
konularda sana yasantilar sunarak olumlu ve olumsuz davrams Orneklerini cocuga

gosterme ve bunlar tzerinde birlikte miizakere edebilme imkamm saglar.

Son olarak hikayeyi din egitiminde 6nemli kilan hususlardan biri de, bize dinin duygu
boyutunu 6grenciye aktarmakta yardimc: olmasidir. Bu noktada dinin insan zihnine hitap
ettigi gibi, onun ruhuna ve duygu dinyasina da hitap ettigi gézden kagirilmamalidir.
Insanin duygu diinyasina hitap ederken de edebi bir dil kullanmak daha dogrudur.

Hiké&yenin gerekliligine vurgu yaptiktan sonra bizim bu calisma ile asl cevap
arachgimiz sorular irdeleyebiliriz. Elbette ki hik@yenin din egitiminde kullarnm yeni bir
hadise degildir. Oteden beri camilerden imam hatiplerin, ilim meclislerinde aimlerin,
talebeler huzurunda hocalarin hikayeler yolu ile sbzlerine gug kattiklart malumdur. Bizim
asil vurgulamak istedigimiz hikayenin ginimiz egitim yaklasimlar: igerisinde ele alinip,

farklt boyutlanyla degerlendirilmesidir. Bir bagka ifade ile kullaniminin glincellenmesidir.

Bu baglamda guinimiiz egitim yaklasimlannda ¢ocuk zihni, “tabula rasa”, yani Gzerine
istenilen bilgilerin yazilabilecegi “bos bir levha’ olarak gorilmekten vazgecilmistir.
Bireysel ayriliklar, gecmise nazaran gunumizde daha cok dnemsenmektedir. Bilgi aktarimi
yerine kavram 6gretimi 6ne gtkmakta, yapisala yaklasimlar gergevesinde ogretmene ders
icinde bicilen roller gegcmise nazaran giinimuizde sinirli tutulmakta 6grenciyi merkeze alan,
onu aktif kilmay1 hedefleyen yaklasimlar revag bulmaktadir. Dolayisiyla gegmiste oldugu
gibi hikdyenin diz bir anlahmla sunuldugu ve muhatabin tamamen pasif kilindig:r bir
yaklasimdan stz etmeyecegiz. Tam aksine “0Ogreneni aktif kilarak strecin igerisine katan,
dustinddren, yorumlayan ve degerlendiren bir yaklasimu nasil saglayabiliriz?’ sorusuna

cevap bulmaya calisacagiz.

Hikaye; evrensel bir dile sahip olmasi, soyut konulari somutlastirmada kolaylik
saglamasi, ahlaki gelisime katki saglayacak bir materyal olmas ve dinin duygu boyutunu

yanstmaya elverisli olmast gibi hususiyetleri dolayisiyla din egitimine son derece dnemli



katkilar saslayabilecek etkili bir egitim materyalidir. Ancak 6nemli olan onu derste daha
etkili bir bicimde kullanabilmektir. Turkiye' de ilk ve ortabgretim kurumlarinda gorev
yapan DKAB 6gretmenlerinin kullandiklar: yontemlerle ilgili bircok aragtirma yapilmistir.
Bu arastirmalar sonucunda ogretmenlerimizin cogunlukla “takrir-diz anlatim” gibi
Ogretmen merkezli yontemleri kullandiklar1 ve ogretim yontemleri konusunda bilgi
eksikleri oldugu ortaya konmustur.2 Yine DKAB 6gretmenlerinin ahl&ki konular yerine
ibadet, inan¢g ve muamelat gibi bilgi aktariminin agirl ikl oldugu konulara 6nem verdikleri
dusincesine %43 oramnda katilan Ogretmenler bu durumun gerekgelerini sOyle

aralamiglardr.®
— Ahl&k konularinin nasil dgretilecegi ileilgili yontem bilgisi eksikligi
— Zaman eksikligi
— AhI&kT konularin bilgi olarak verilememesi
— AhI&Ki konularin dini konulara gére daha az Ghemsenmesi

Goruldugt gibi din egitiminde yontem ve teknikler stz konusu egtim faaliyetleri
neticesinde ortaya ¢ikan sonucu birebir etkileyen ve egitimin kalites ile yakindan alakal
olan bir konudur. Bu noktada ¢caismarmiz hikdyenin bir egitim materyali olarak dersi nastl
zenginlestirebilecegi sorusuna cevap bulmay: ve din egitiminde kullanilan yontem ve
tekniklere farkli a¢ilimlar getirmeyi hedeflemektedir. Bu baglamda yeni bir anlayisla
hikéyeyi bir egitim materyali olarak ele aimak ve ona yeni aglimlar kazandirmak
gerekmektedir. Bu nedenle “ Din egitiminde hikdye bir materyal olarak yeni bir bakis agisi
ile nasil kullamlabilir?” sorusu bu ¢alismanin temel problemi olmustur.

Amag: Din egjtimi ifadesini “inamilan dinin egitimi” * seklinde netlestirdigimizde sdz
konusu edilen Islam dininin, gelenekten de giic alarak gunimiiz problemlerine ¢dzim
olusturacak bicimde yeni nesillere aktarabilmenin yollar1 Gzerinde kafa yormak en ¢ok
gunumuz din egitimcilerinin Gstlenmesi gereken bir sorumluluktur. Buna gore de, oncelikle

Islam’ 1n ana kaynaklar: olan Kur’an’in ve Hz. Peygamber’in egitim yaklasimlar: 1s131nda

2 M. Zeki Aydin, Ahlak Ogretiminde Ornek Olay incelemesi, Nobel Yay., Ankara 2003, s. 6.
Aydin, ag.e, ay.
*  BeyzaBilgin, Egitim Bilimi ve Din Egitimi, AUIF Yay., Ankara 1990, s. 30.



“Din egitiminde niteligi nasil arttirabiliriz?’ sorusu Onem kazanmaktadir. Tarihte
cocuklarim egitme ve Ogretme telasi yasamamis bir milletten bahsedilemez demek cok
yanlis olmasa gerektir. Elbette ki her millet istikbalini emanet edecegi nesilleri egitebilme
kaygisimt yasar. Ancak bu telas ve bu kaygi sdz konusu egitimin keyfiyeti Gzerinde
yogunlastiginda bir anlam ifade eder. Dolayiayla “daha iyi nasil egitebiliriz?’ sorusuna
yogunlastigimiz 6lclide egitimde bagar1 elde edebilme sansimiz artar. Din egitiminin bir
zaruret oldugu gerceginden hareketle, egitimin her alaninda ve insanm tamma yolunda
bircok gelismenin yasandigi gunimiizde, din 6gretiminin nasl olmas gerektigi sorusu
daha da 6nem kazanmakta ve keyfiyet giderek dnem arz etmektedir.

Egitim-6gretimde “nasi/?” sorusunun cevabi, yontem ve tekniklerle ilgili faaliyetleri
akla getirir. TUm bilim dallarimin kendine has yontem ve teknikleri vardir. Zira yontem ve
teknik bir alamn en 6nemli unsurudur. Egitim ya da din egitimi s6z konusu oldugunda da
Ogretim yontem ve teknikleri egitim-6gretim faaliyetlerinin odak noktasinda yonlendirici

bir faktor olarak karsimiza gikar.

Aile gcevresnde din egitiminden yoksun kalmis 6grenciler icin Din Kultlrd dersi onlar:
Islam dinf ile bulusturan yegane kaynak olarak nitelenebilir. Bu 6grenciler icin bu tek bag:
koparmamak hatta daha saglamlagtirmak Din Kultiri 6gretmenlerine disen 6nemli bir
sorumluluktur. Dini bilgilere cesitli yollarla ulasmis fakat hep aymi seyleri duymaktan ve
klasik metotlardan sikilmis bireylere dini konular farkli bir yaklasimla nasil ilgi ¢ekici hale
getirilebilir sorusu dabizi yukaridaki soru ile ayrm noktada bul usturmaktadir.

Daha genis bir perspektiften bakildiginda da ¢ocugun zihnen ve ruhen gelismesinde
edebiyat ve cocuk Kitaplarimin olumlu etkisi olan faktérler arasinda yer aldigin
hatirlayarak, kitapla ve edebiyatla daha barisik, ¢ocugun diistince ufkunu gelistirip,
zenginlestirebilecek bu tiirlii edebi eserlerin ders i¢i materyale doniistiiriilebilmesinin

onemini vurgulamak ve bu hususu DKAB ogretmenlerinin dikkatine sunmak amaclanmustir.

Snirlihiklar: Oncelikle sunu belirtelim ki, hikaye edebi bir tir olmakla birlikte
calismamizda onun edebi ve sanatsal degeri ile ilgilenilmemis sadece epistemolojik yoniu

stz konusu edilmistir.

Hikaye cok kicik yaslardan itibaren kiltlrlesme, hayati tanima, cocuk gelisimine katki
vb. gibi dolayli yollarla egitime katki saglayan bir turdir. Ancak bu calisma hikéyenin



ilkogretim 4.5.6.7.8.aniflardaki Ogrencilerin Din Kulturd ve Ahl&k Bilgis ders
icerisindeki  kullammini esas almaktadir. ilkogretim oncesi cocuklar icin hikayenin
egitimsel degerini ¢calismamizin disinda tuttuk. Ayni sekilde ortadgretim mufredat: ve bu
donem dgrencilerine yani lise DKAB ders 6grencilerine yonelik hikayenin kullammi da
inceleme aan disinda biraki I mistir.

Ders ici faaiyetlere malzeme saglamasi bakimnuindan cocuk edebiyatina goz atmak,
cocuk edebiyatini ¢cocugu ve ona ulasmada teknik bakimdan dgretmeni destekleyen bir
kaynak olarak gormekle hirlikte, hikayenin ilkdgretim Din Kdultari dersinde
kullamilabilirligi  Uzerinde durulmustur. Hikayenin ders disi edebi bir eser olarak
okunmasinin pek cok faydayr haiz oldugu bilinmekle birlikte, aym edebi eserin derse
tasinmasi, derse saglayacag: katki konumuzla dogrudan ilgili olmas dolayisiyla bizim igin

daha 6nemlidir.

Ikinci bolimde ornek olusturmast bakimindan ele alinan bes hikdye Omer Seyfettin
hikayderi ile snirlandirlmistir. Ikinci bolimde uygulamaya yonelik olarak ele alinan
hikdyelerin Omer Seyfettin'den secilmis olmasimn belli bash gerekcelerini soyle
sralayabiliriz. Oncelikle yap1 bakimindan Omer Seyfettin hikayeleri kuvvetli bir olay
uzerine ve kugtik bir roman gibi kurulmus hikayelerdir. Dolayiayla saglam bir olay orgusu
ve ¢ogu zaman etkileyici bir sonla bitiyor olmasi yaninda hacim bakimindan kisa olmasi
derste kullanulabilirligini artiran hususlardir. Gene konu ve islenisi bakimindan Omer
Seyfettin okuyucuya bir mesgj iletmek gayesini gitmuUsttr. Bu durum ahlaki bir mesg
vermeyi hedefledigi ve bu mesaji daha ortult bir bicimde vermeyi basardig: hikayeleri icin
kullanilabilirligi arttiran ikinci bir husustur. Uglincli olarak da yiiz elinin tizerinde hikayesi
bulunan bir hikayeci olarak hikéyelerinin tamaminin din ve ahlék egitiminde kullanilabilir
oldugunu sdylemek mimkin olmasa da*“ ilk Namaz’ gibi dogrudan din egitimi ile alakal
hikayelerinin olmasi 6rneklem olarak alinmasinda etkili olustur. Son olarak da Omer
Seyfettin’in ¢ok okunan ve ¢ok bilinen bir yazar olmasi bizim igin belirleyici diger bir
husus olmustur. Nitekim yapilan bir arastirmada Turkiye' de cocuklara yonelik olarak en
¢ok basilan kitap siralamasinda yerli kitaplar arasinda Keloglan Masallari, Nasrettin Hoca



Fikralari, Tirk Masallar1 (anonim) ve Dede Korkut Hikayelerinin ardindan Omer Seyfettin
hikayel erinin besinci sirada yer aldig1 goriilmiistir.

Yine bu hikayelerle ilgili olarak, derste hangi konular cercevesinde, hangi mesglari
ulsstirmada kullanilacag: keyfi olarak belirlenmemis, mifredat bu hususta belirleyici
olmustur. Bir bagka ifade ile bir hikaye farkl: simiflarda farkli konularin agiklanmasi igin
kullamlmis farkhh sniflarda aymi hikdye baska baska yonleri ile amf seviyesine

indirgenerek kullamlabilmistir.

Metot ve Kaynaklar: Bu calismada “ Betimleme Yontemi’ esas ainmistir. Bu yontemle
yapilan arastirmalarda iliskiler, inamslar, gorisler, davranslar, gelismekte olan yon ve
egilimler Gzerinde durulurken, olay ve olgularin “ Ne” olduklar agiklanmaya calisilmakta,
mevcut durum oldugu gibi ortaya konmaktadir.

Bu yontemde vasiflama agirlikli olmakla birlikte aym zamanda analiz, agiklama,
yorumlama, degerlendirme ve vyeni durumlara uygulanacak genellemeler de
yapil abilmektedir. ® Bu yonteme uygun olarak calismamizda gozlem ve deneyimlerin
yaminda doktmantasyon teknikleri ile literattr taramast yapilmis ve oncelikle konuylailgili
daha once yapilmis calismalar ve calismamiza katki saglayacak diger calismalar taranmis
ve sonucta ulasilan verilerin yeni egitim yaklasimlari icerisinde yorumlanmasna,

degerlendirilmesine ve gelistirilmesine ¢alisilmstir.

Konu ile alakali kaynaklara baktigimizda yurt disinda hikéyenin kullanimina daha
genis bir perspektiften de edebiyat temelli egitim faaliyet ve anlayislarina tlkemizden daha
once dikkat cekildigini ve arastirma konusu yapildigini belirtmek lazimdir. Bu konuda
bilhassaingiltere de yapilan calismalar dikkat cekmektedir.”

Ulkemizde de yine DKAB dersinden ¢nce hikayenin farkli derslerde kullammi ile
alakali calismalar yapilmastir.

htpp://www.cocukvakfi.org.tr.-Turkiye’ nin Okuma Aliskanligi Karnesi-Eylul 2006 (10.9.2007).

Bk. Saim Kaptan, Bilimsel Arastirma Teknikleri ve Istatistik Y ontemleri, Rehber Yay, Ankarays., s. 65
vd.; Birgll Karatas, Arastirma Teknikleri, Istanbul 1984, s. 93; Zeki Ardantiirk, Arastirma Y 6ntem ve
Teknikleri, Istanbul 1993, s. 85; Niyazi Karasar, Bilimsal Arastirma Y éntemi, Ankara 1994, s. 77 vd.
Yiicel Kabapinar, “ilkGgretim Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler Ogretiminde Kullamlan Ders Kitaplar: ve
Materyalleri Agisindan Tirkiye ve Ingiltere Ornekleri”, KUYEB, Istanbul (Mayis 2002), s. 249-270;
Bahri Ata, “Ingiltere’de Piaget ve Bruner'in GorGslerinin Ilkogretimde Tarih Ogretimine Yansimasi
Uzerine Bir Arastirma’ Pamukkale Universitesi 4. Ulusal Simif Ogretmenleri Sempozyumu (15-16 Ekim
1998), (Baslmamis Bildiri).

o O



Hikayenin dncelikle Tarih, Vatandasl ik, Hayat Bilgis gibi Sosyal Bilgiler grubu dersler
icinde kullarumu ile ilgili bircok calismanin yapildigini gérmekteyiz. Bunlar arasinda
Ahmet Simsek’e ait “llkogretim Okulu Sosyal Bilgiler Dersi Tarih Konularinin
Oésretiminde Hikdye Anlatim Yonteminin Etkililigi” isimli makale ve Y licel Kabapinar’ a ait
“[lkégretim Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler Ogretiminde Kullamlan Ders Kitaplari ve
Ogretim Materyalleri Acisindan  Tiirkive ve Ingiltere Ornekleri” bashkli makale
zikredilehilir.

Fen Bilgis alaminda ise belirttigimiz sekilde yurt disinda birgok calisma olmakla
birlikte Turkiye'de yapilmis en ciddi ¢alisma olarak Hatice Acar’ in “Fizik Egitiminde

Bilimkurgu Hikdyelerin Kullanilmast” konulu yiuksek lisans tezini gosterebiliriz.

Din Kultiri ve Ahl&k Bilgis aaninda hikayenin kullamimi konusunda kaynak
olusturacak calismalann basinda ise, Mehmet Zeki Aydin'in “Ahlak Ogretiminde Ornek
Olay Incelemesi Yontemi” isimli calismasi, bunun yaninda Muhittin Okumuslarin  “Din
Egitiminde Etkili Bir Yontem Olarak Hikdye” isimli makalesi ve Beyza Bilgin'in “Ahldak
Terbiyesinde Dini Hikdyeler” baglikli makalesi oncelikle zikredilebilecek kaynaklar
arasinda yer almaktadir.

Burada konuyla birinci derecede ilgili kaynaklara isaret edilmistir. Konuyla dolayli
olarak ilgili diger kaynaklar “Bibliyografya” daverilmis, burada ayrica zikredilmemistir.



BIiRINCIi BOLUM
1. HIKAYE-EGITIiM iLiSKiSi
10. Hikaye ve Ilgili Kavramlar

Bir edebiyat tirii olmanin yaninda bir anlatim bicimine de ad olan hikdye; “anlatmak,
nakletmek, aktarmak, tekrar etmek, benzemek, taklit etmek” anlamlarinda bir mastar olarak
karsimiza gkmaktadir.® “ dyrintilariyla anlatilan olay, gercek ya da tasarlanmis olaylar:

»9

anlatan diiz yazi”> seklinde tanimlanan “0ykd” de, hikéye ile es anlaml1 olarak kullamlan

ve kullamimi giderek yayginlasan bir kelimedir.

Terim olarak hikdye edebiyatta bir tiirii ifade eder ve séyle tanimlanir; Belli bir zaman ve
yerde birkag kisinin bagsindan gegen, gercege uygun bir olayr anlatan veya birtakim
kimselerin karakterlerini cizen ve ¢ogu kez birkag sayfa tutan kisa yazidir. Bu yazilar bir

tasarlama Urtinii ol abilecegi gibi, bir gozleme de dayanabil mektedir.™

Zamana ve cevreye gore degiserek, geliserek sozlu birer gelenek haline gelmis
destanlardaki akinci ruhun sosyal bir karaktere donustugu, gelistigi, cogunda birgok aile ve
toplum problemlerinin ve degisik insan tiplerinin yer aldigi, insani bir duygu olan “ask” ile
ilahi bir nizam olan “kader”in konu edildi gi hikayelere “ halk hikdyeleri” denilmektedir.™

Hik&yenin mazisi oldukca eskidir. Bundan dolayidir ki, hikéye gegmis ¢aglarda gerek
Dogu, gerek Bat1 kllttriinde bagimsiz bir tir olarak goriinmekten daha ¢ok masal, fabl,
menkibe, kissa, hattafikra ve latife gibi diger tirlerle karismaktadhr.

8

. Hiiseyin Yazici, “Hikaye”, DIA, Istanbul 1998, c. XVI, s. 479

TDK, Turkce Sozlik, , Ankara1998, c. Il, s. 29.
10 Ferhan Oguzkan, Cocuk Edebiyati, At Yay., Ankara 2006, s. 99.
' Selcuk Kantarcioglu, Egitimde Masalin Yeri, MEB. Yay., Istanbul 1991, s. 11.



Modern anlamda hikayenin Batida ilk 6rnekleri 18. ylzyilda goérulmeye baslar ve 19.
yuzyilda roman tirinden ayrilarak adina “kiigiik hikdye” denilen tir ortaya cikar. Bugin

diinyada hikaye denildig zaman sadece bu kiiciik hikdye tir( anlasiimaktachr.™

Edebiyat tlrt olarak hikayeye en yakin tlr siphesiz “roman”dir. Roman, nesir olarak
yazilmis hik&yeye verilen addir. Hikaye haya mahsult olusu, romani, vakiaarin nakli olan
tarihten ve gendllikle karakter ve davranslar: anlatmay: hedef edinen denemeden ayrilir.

Karakter yasant: bollugu ve uzunlugu ile roman, kiigiik hikayeden de ayrilir.”®

Roman da hikdyede oldugu gibi hayali yahut gercek hayattan ainmis durumlari
yanatabilir. Romanda genellikle gelenek ve goreneklerin, kisiler arasi iliskilerin, toplumsal
durumlarin ve ruhsal olaylarin acgiklanmasina veya ¢oztiimlenmesine calisilir. Bununla
birlikte, yapilan tammmlardan da agikca anlasilabileceg gibi, hikaye ve roman arasinda, 6z
ve yapr bakimindan cok, hacim bakinundan bir ayrim vardir. Araarindaki hacimsel fark
dikkate ainmadiginda roman ve hikdye yam bakimindan benzer 6gelerden olusur ki,
bunlar: olaylar, kisiler, cevre ve yazarin dolayl1 veya dolaysiz olarak ileriye slrdigu

fikirlerdir.**

Cocuk hikéye ve romanlan konularina gore su sekilde siniflandiriimaktadir: Yakin
cevreileilgili hikdye ve romanlar, hayvan hikéye ve romanlari, mizahi hikaye ve romanlar,
seriiven (macera) hikaye ve romanlari, duygusal hikaye ve romanlar, tarihi hikéye ve

romanlar, gezi hikaye ve romanlari.™

“Hikdye etme (Oykuleme) ise, gorulen ya dabilinen bir olayin baskal arina anlatilmasna
dayanan bir anlatim bicimidir. Oykii, roman tiyatro, senaryo, fabl, masal, am, gezi
oykileme anlatim bigimiyle yazilan edebi tirlerdendir. Oyki, bir olay ya da duruma
dayanir. Akista bir durumdan diger bir duruma gegis bir hareket sdz konusudur. Hareket
bir olayin akis1 demektir. Oykileme yoluyla anlatim icin bir hareketin, bir akisin, bir
degisimin bulunmasi gerekmektedir. Baska bir deyisle, bu anlatim bigimi icin hareket, olus
akis, gegis, degisim gibi adlandirmalarin timinl kapsayan olay asildir. Olay, insanin

Yazicy, a.g.e., s. 480. .
13 Tirk Dili ve Edebiyat1 Ansiklopedisi, Dergah Yayinlan, Istanbul ts, c.4, s. 340

Oguzkan, a.g.e., s. 100.
> ae,s 108.
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dogayla, toplumla ya da i¢ dinyasinda kendi kendisiyle olan iliskilerinden,

savasimlarindan dogabilir.” 16

Bu ifadelerden hareketle dykileme anlatim bigcimiyle yazilan eserlerle bir edebi tir olan
hiké&ye arasinda bir iliski oldugunu sdylemek yanlis olmaz. Bu ylzdendir ki, hikéyenin
beyaz camdaki karsiligi olan “senaryo” egitimsel agidan ve cocuklar Gzerindeki etkileri
bakimindan hikéye ile paralellik arz eder.

Din egitimi stz konusu oldugunda akla gelen ve zaman zaman aralarindaki benzerlikler
dolayisiyla hikaye ile kanstinlan “kissa”’min da hikaye ile iliskisini ortaya koymak,
hik&yenin ve kissanin dogru anlasiimasimt ve kullanimum temin bakimindan faydali
olacaktir.

Idami literatiirde veya Kur’'an i1stilahinda “kissa’ denildiginde, Kur’an’da anlatilan
tarihi olaylar ve peygamberlerin hayat hikayeleri kastedilir. Daha agiklayict bir tanim
yapmak gerekirse kissa; tarihin derinliklerinde kaybolmus, unutulmus veya bazi izleri
varligini koruyabilmis mutlak hakikatleri, yiiksek dini degerleri ihtiva eden tarihi

olaylarin, adeta olaylara yeniden bir canlilik vererek muhataplara anlatimasidir.t’

Kuran'da anlatilan kissalar igin neden “hikéye” kelimesinin degil de “kissa’
kelimesinin kullamlmis oldugu sorusuna cevap verdigimizde aym zamanda kissa ile
hikayenin farkini da tespit etmis olacagiz. Oncelikle “kissa” kelimesi sozlukte; “iz siirmek,
birini takip edip arkasimdan gitmek, bir kimseye bir haber veya sézii bildirmek, agiklamak,
anlatmak” gibi anlamlara gelmektedir. Kissalar Kur’'an’ da; gecmis eserleri ve izleri aciga
cikararak insanlarin unutmus bulunduklar: veya gafil olduklar: olaylar Gizerinde dikkatleri
yogunlastirmak amaci tasimaktadir.'® Dolayisiyla kissada olmus yasanmus bir olayin izini
suriip olant oldugu gibi nakletmek anlami sakli iken hikéyede olmus bir seyi anlatma
zorunlulugu yoktur. Anlatilan sey, hi¢ yasanmamis yani kurgu Urtint de olabilir. Kissalarin
hikdyeden en ciddi farki bu husustur. Kissalar adeta gecmiste yasanmis bir olayin
fotografint ¢eker ve bize bildirir, olam oldugu gibi nakleder.

16

- Osman Ceviksoy- Ethem Baran, Turk Dili ve Edebiyati Kompozisyon, Serhat Y ay., Istanbul 2005, s. 103.

Idris Sengil, “Kur’an Mesgjin Ulastirmada Kissalarin Onemi”, 1. Kur’ an Sempozyumu (1-3 Nisan 1994)
Ankara 1994, s. 133.
8 guat Yildirim, “Kur’an-1 Kerimde Kissalar”, AUILF Dergisi, sy. 3, Seving Matbaasi, Ankara 1979, s. 38.
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Bu agidan bakildiginda kissalarin din egitiminde kullanimi muhtevanin dogrulugu
kaygisi olmamas: bakinindan, icerik itibariyle daha genis bir yelpazede yer alan hikayeden

daha sorunsuz gorinmektedir.

Kur' an elbette bir tarih kitali degildir. Dolayisiyla kissalarda olaylar ve kahramanlar
bize lazim olduklar1 o6lcide bildirilmistir. Ayrintillar kissamin anlatilmasndaki gaye
unutulmasin ve muhataplarin ibret amasim engellemesin diye asgariye indirilmistir.
Ornegin, Kur'an’da Nuh tufanindan bahsedilmektedir. Ancak Nuh tufam umumi midir
yoksa bolgesal midir? Gemide taginanlarin kimlikleri, kag gin gemide kaldiklari, nereye
indikleri, suyun istilasinin kag guin devam ettigi belli degildir. Kisaca belli kesitler alinmus
ayrintilar belki de muhatabin muhayyilesine birakilmistir.

Kur'an kissalar insani eglendirmek ve merakinm gidermek gayes ile yazilmams
olmakla birlikte, olaylar gozimuizin éniinde yasaniyormus¢asina canli ve tesirli bir Uslupla
anlatilir. Hacim olarak Kur'an'in yarisina tekabil eden*kissalarin bu kadar cok
kullamlmasi da bu egitimsel degeri sebebiyle olsa gerektir.

Kur an-1 Kerim gecmis tarihi olaylar hakkinda kasas kelimes disinda “nebe”, Asr-1
Saadette vuku bulan hadiseler icin de “haber” kelimesini kullanmustir.

Kur’'an da verilmek istenen mesaji muhataplara dolayli yonden anlatmaya, meseleleri
somutlastirmaya yarayan bu yoni ile kissalarla zaman zaman karistirilan bir tir daha vardir
Ki o da “mesel'lerdir. Meseller “hakikatte vuku bulmayan, ancak oOgiit, ders ibret,
kastedilen manamn akla yakinlastirilmast ve mananin hissedilir sekilde tasviri gibi
gayelerle Kur’an’in getirdigi misaller” demektir?! Mesel’den gaye, anlatilmak istenen
durumu, agikca hissettirmektir. Meseller tabii hayatta tekrarlanip durdugundan, olaylarin
ayniyla gercek olmalar sart degildir.?

Oykilleme tiiriinde karsimiza ¢ikan anlatim bigimlerinden birisi de “masal” cir. Masal
kelimesi ile halk arasinda yulzyillardan beri anlatiimakta olan ve icinde olaganisti

Kisilerin, olaganustt olaylarin bulundugu bir varmis bir yokmus gibi klise anlatimlarla

Sengiil, ag.m., s. 133.
Sengul, a.g.m, s.135.
Sengul, ag.m., ay.

Bk. Yildirim, ag.m., s. 38.
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baslayan, belli bir uzunlugu olan sonunda onlar erdi muradina biz ¢ikalim kerevetine gibi
belli sizlerle sona eren, zaman ve mekan kavramlariyla kayitl1 olmayan bir sdzli anlatim
tiirti kastedilmektedir.*® Y ukaridaki tammda da gectigi gibi neticede bir tir hikaye olarak
nitelendirilebilecek olan masal, olagan Ustl Kisilere, olaylara, serivenlere yer vermes ve
daha ziyade kusaktan kusaga nakledilerek bu glne ulasmis olmas gibi Ozelliklerle
hik&yeden ayrilir. Edebi bir tir olmak Uzere kim tarafindan kaleme aindig belli olan
masallar varsa da, masallar genellikle ilk defa kim tarafindan yazildigi/sdylendigi ¢ogu
zaman bilinmeyen, halka mal olmus anonim eserlerdir. Masal ve hikaye arasindaki dnemli
bir fark da; hikéye hayal Grini olmakla birlikte realiteye aykiri olmamak durumundadir.
Masalin ise anlattiklarina inandirmak yahut gercekci olmak gibi bir kaygisi yoktur.

Masalda en 6nemli unsur ‘ haya’ dir.

Cocugun dil becerisinin gelisimi agisindan “masal ¢agi” ¢cocugun 3-9 yaslar: arasindaki
dénemi kapsamaktad1r.24 Masdlar bu donem cocuklar: icin vazgecilmez edebi Urinler
arasincir. Oyle ki cocuklar, masalla daha okuma yazmaya baslamadan énce tansirlar.
Ozellikle babaanne dede gibi cevresinde masal anlatacak birileri bulunan ya da bunlarin
eksikligini diger yakinlar1 dolduran ¢ocuklar bu anlamda ¢ok sanglidirlar.

Tiark halk edebiyatinin da énemli kaynaklarindan olan masallarin dogusu hakkinda pek
cok farkli goéris bulunmaktadir. Bununla birlikte Hindistan’in masallarin dogum yeri
oldugu gorust, bu gin icin agirlik kazanmustir. Nitekim Cemil Meri¢’e gore de “Diinyanin

"% Masallarin tarihi gelisiminde Mezopotamya, iran,

masal agaci Hint'te yazilmustir.
Bagdat, Anadolu, Yunanistan ve italyanin da 6nemli bir yeri vardir. Dogumu baska
kiltirlerde gerceklesmis masallar (Kelile ve Dimne-Hint, Binbir Gece Masallari-Arap),
Anadolu kultarinun olusturdugu masalar da vardir. Bunlarin basinda da Keloglan
Masallar: gel mektedir.?® Bununla birlikte Masal, dil, kiiltir, din, irk farki gbzetmeksizin
bitiin toplumlarda ortak olarak paylasilan bir dile sahiptir. Baz1 masallarda mitolojilerin
etkisi vardir. Masal hikayeden daha evrensel bir dile sahiptir, kiltirel unsurlar hikayede
daha cok yer alir. Masalda 6grenilen gegcmis zaman kullanilirken, hikayede gorulen gegmis

zaman kullanilir. Bu da hikéayenin yasanilabilir olmasinn bir sonucudur.

% Tirk Dili ve Edebiyat: Ansiklopedisi, Dergah Yayinlari, istanbul s.149.

* Hasan Giileryiiz, Cocuk Edebiyati, PegemA Y ay., Ankara 2002, s. 214.

% Cemil Meric, “Cocuk Edebiyati”, Cocuk Edebiyati Yillig1, Gokylizii Yay., istanbul 1987, s. 2-13.

% Yavuz Bayram, “Tirk Halk Edebiyatinda Cocuk Kavrami Uzerine” Hece Dergisi Cocuk Edebiyati Ozel
Say1g, Y1l 9, sy. 104-105, Ankara 2005, s. 117.
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Hikaye ile masal arasinda bu tur farklar bulunmakla beraber, cocuklarin egitiminde bu

iki tur arasinda mukayese yapmak gereksizdir.?’

Goruldugt gibi hikéye ile dykuleme anlatim bicimiyle yazilan diger edebi tirler
arasinda bazi benzerlikler ve ortak Ozellikler bulunmaktadir. Yerinde ve dogru olarak
kullamlciginda bunlarin hepsi egitimde kullanilabilecek 6nemli malzemelerdir.

11. Hikaye-Egitim iligkisi Hakkinda Temel Hususlar

Hik&yenin “anlatmak, aktarmak, benzemek, taklit etmek” gibi anlamlara geldigini
hatirlarsak, bu anlamlarin her birinin egitimin bir baska yonu ile ilintili oldugunu
gorebiliriz. Edebi bir tiir olarak ele aldiginizda hikdye, erken yaslarda cocugun ninnilerle,
masallarla baglayan edebi serliveninde, projektorlerini yavas yavas dis dinyaya
cevirmesini sagglayan bir durak teskil eder. Cocuga kurdugu dinyada tamttigi cevrenin
iklimi, bitki ortusl, sanayid, tarihi, degerleri hakkinda fisildadig kiiguk bilgiler, cocugun
bilgi hazines yaminda, kelime hazinesini de gelistirmesine yardimci olur. Dili diizgin

kullanan ¢ocuk, muhakemesi guicl, distince gelisimi saglikli cocuktur.

Hikaye dinlemek cocuk icin oyun oynamak gibidir. Oyun ¢ocuk icin nasil e3lencenin
Otesinde hayati, insanlari, kendi duygularini tamidig: bir laboratuar vazifesi gorirse, hikaye
de cocugu farkli zaman ve mekanlarda farkli diyarlara goéturdr. Cocuk, hikéyenin
kahramanlart ile Uzuldr, sevinir ve heyecanlanirken aym zamanda insani tanir.
Kahramanlarin yerine geger, iyilerle dost olur, kétllerle micadele eder, hikayede anlatilan
gercekler onamoral verir. Hikaye, konusunu yasamdan almasi dolayisiyla dinleyicisine bir
ayna gibi hayat sahneleri sunmakta, hayati1 tamtmaktachir. Bu nedenle hikaye, 6gretimin
daha kalict ve etkili olmas:i icin eskiden beri bagvurulan vazgegilmez bir 6gretim
malzemesi olarak kullamilagelmistir. Kisaca edebi tir olarak hikéyenin faydalar, diger
edebi turler gibi cocuga kitap araciligiyla gelen kazanglardir. Dolayisyla ¢ocugu kitapla
kars1 karsiya getirir. Ancak agiktir ki, cocuga okumay: sevdiren de hikayelerdir.?®

' Okumuslar, ag.m., s. 242.

2 Bu noktada tlkemizde cocuklann kitabi ve okumayr sevmesine yonelik calismalanyla dikkati geken
ismlerden biri de M. Ruhi Sirin’dir. M. Ruhi Sirin, 23 Aralik 1990’ da kurdugu Cocuk Vakf1ile girisimlerine
kurusal bir kimlik kazandirmistir. Bu Ulkemizdeki bircok iyi niyetli ¢abamin kurumsallagamadig: igin

kalicihktan yoksun olmasini asma yolunda bir adim olarak gorulebilir.
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Hikayeyi edebi bir tr olmasinin yaninda, egitimde bir yontem olarak da ele aabiliriz.
Edebi bir tir olarak hikéyeden soz ettigimizde, hikayenin ancak ders disi/dersten bagimsiz
bir materyal olarak kullantminin stz konusu edildigi, yontem olarak hikaye ifades ile de
minhasiran hikayenin simifta kullantmunin vurgulandig distntlebilir. Netice itibariyle
hikéyeyi bir ogretim materyali olarak konumlandirdigimiz igin, hedef kitlemiz ilkogretim
Ogrencileri ve ilkogretim mifredati olmak sartiyla, ders icinde ve ders disi kullamlan
ayrimina gitmeden egitimsel degeri bakinmindan hikéyeyi ele almak yaninda aynca derste
kullanimin dairdeleyecegiz.

Hikayenin egitimde kullanimu ile aakali hikéye-egitim iliskis baglaminda
degerlendirilebilecek pek ¢ok calisma yurt ici ve yurt disinda mevcuttur. Bu calismalarda
dikkati ceken bazi hususlar, yabanci Ulkelerde hikayenin kullammi ile aakali bu
calismaarn oldukca erken sayilabilecek tarihlerde ortaya cikmis olmasidir. ikinci bir
husus ise din ve ahlék egitiminden ve fen bilimlerinden ziyade ve daha erken donemde
sosya bilimlerde hikayenin kullanimu ile ilgili bol miktarda ¢alismamn olmasdir. Bu
noktada hiké@yenin tarih dgretiminde kullanimina yonelik yapilmis ilk calisma olarak
gosterilen “History and Fiction” adli calismanmin Parents' Reviev adi dergide 1894 tarihinde
Ingiltere' de yayimlanmus olmas’®® bu alandaki arastirmalarin mazisine dair bir 6rnek
gosterilebilir. Bu durum sbzel ve soyut yapida olmasi bakimindan din ve ahlék egitimi ile
benzerlikleri bulunan sosyal bilgiler ve tarih derslerinde farkl yontem ve tekniklere dersin
yapisi geresi daha siddetli bir ihtiyacin hasil oldugunu akla getirmektedir. ikinci bir
gerekce olarak ozellikle tGlkemizde ilkogretime yonelik din ve ahl&k egitiminde yontem
arayislariin - diger sosyal bilimlerden daha sonra yogunluk kazanmis olmasin
zikredehiliriz.

Pedagoji tarihine bakildiginda 19.ytzyilin sonu ve 20. yizyilin basinda Daniel Defoe
tarafindan yazilmis Robinson Crusoe (1719) hikayesi etrafinda bir egitim bilim tartismasi
ile karsilasmaktayiz. Ornegin, Rousseau, Emile (1762) isimli kitabinda La Fontaing nin
Fabl’larinin  ¢ocuk icin uygun olmadigini distUnirken Robinson Crusoe’yi gocuklara
okutmanin énemini vurgulamaktadir.*® Alman pedagog Herbart da ayr goristedir. Unlii

# Ahmet Simsek, “Bir Ogretim Materyali Olarak Tarihsel Romana Yonelik Ogretmen ve Ogrenci
Gorisleri”, BK. http://www.tojet.net/articles’5410.doc. (26.10.2007). '

%0 J. J. Rousseau, Emile: Bir Cocuk Bilyiiyor, cev. Ulkii Akagiindiiz, Selis Kitaplar, istanbul 2003, s. 92,
155. vd.
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Amerikal egitimci John Dewey, Herbart ve Rousseau’ dan farkli olarak, g¢ocugu tarihe
iliskin edebiyat Urtnleri yerine dogrudan tarihi eserlerle karsilastirmanin 6nemini vurgular.
Dewey’ e gore, Herbart Okulunun ilkdgretim programlarinda tarih dersinin zenginlesmesi
konusunda pek ¢ok yardimi olmakla beraber, tarih ve edebiyat arasindaki iliskiyi abarttilar.
Amerika nin kolonizasyon tarihi ile Defoe nin Robinson Crusoe’si bir derece tez itibariyle
bir birinin aymdir. Her ikis de olgun bir uygarliga sahip iken, birden bire sirf kendi
kuvvetine dayanmak suretiyle islenmemis bir doga ile micadele etmek zorunda kalmis
insan temsil eder. Dewey’ e gore, Robinson Crusoe'yi ilkogretim 3. ve 4. ssnif gocuklarinin
ders programina koymak arabay: beygirin 6niine koymak gibi bir seydir. Burada Dewey su
soruyu sormaktadir; “Nigin ¢ocuga daha canli ve etkisi daha buylk olan ve devamli olan
gercegi vermiyoruz?' Ona gore, Robinson Crusoe'yi okutmak yerine, cocuklarin
diizeyinde yazilmus tarih 6nces caglara iliskin olarak insanlarin nasil ilerledigini gercek

hayattan yola ¢ikarak gostermek daha anlamlichr.®*

Bu baglamda tarih dgretiminde ¢ocugun tarihi kavramasna iliskin Alman Pedagog
Erich Andraess’in goruslerinden bahsedilebilir. Andraess e gore, 3-8 yas cocugun “Masal
Yasi"dir. 8-12 yas arasi ¢ocuk ise, realiteye uygun konularla masal seklinde karsilasmak
ister. Robinson Crusoe, Guliver'in Seyahati bu yas icin karakteristik hikéyeler olarak
gorildugii icin bu déneme “Robinson Yas1” denmistir. =

Yine sosya hilgiler ve tarih Ogretimi baglaminda ¢ocugun tarih kavrayisina iliskin
olarak iki bilim adamimn, Amerikal 1 Linda Levstik ve Kanadal1 Kieran Egan’in calismalari
kayda degerdir. Ozellikle, Amerika da okul programlarinda Tarih ve Sosyal Bilgiler ders
kitaplarimin  yapiandan kaynaklanan problemlerin kismen tarihi romanlarn ve kisa
hikdyderi kullanarak asilmas vurgulanmustir. Bu baglamda, bu arastirmacilar tarihi
romanda Karsilasilan anlati tarzi olarak tarihin, cocuklarin tarihi kavrayislarnm nasil
etkiledigine iliskin alan arastirmalart yapmuslarcir. Ozellikle, Egan, anlatimn ogretim

programlarinin  hepsinde kullaniglt bir pedagojik ara¢ oldugunu ileri sirdi.®

Eger
roman/hikaye dogru bir tarih ve cazip bir edebi tarza sahipse, cocuklarin, bir kissm insanin

tarih hakkinda ne hissettigi, nasil yasadiklar, ne giydikleri ve nasil konustuklar: gibi

3L John Dewey, Mektep ve Cemiyet, gev. Avni Basman, Matbaa-i Amire, Istanbul 1923, s. 100.

> Fuat Baymur, Tarih Ogretimi, Inkilap ve Aka Kitabevi, Istanbul 1964, s. 25.
3 Balhri Ata, Tarih Ogretiminde Bir Arag Olarak Tarihi Romanlar, Tirk Y urdu, Ankara 2000, sy. 153-154,
s. 158-165
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detaylarda bilgi edinmesini saglar. Linda Levstik, Amerikal1 ¢ocuklarin tarihi roman ve
hikéydere ilgisinin nedenlerini syle siralamaktadir. Birincisi, gunlik hayatin ve insanlarin
hiserinin tasviri gibi insancl ayrintilar gocuklarin ilgisini cekmektedir. ikincisi tarihi
romanlardaki catisma, daha cok ahlaki degerlerin etrafinda olmaktadir. Cocuklar boyle bir
ahlaki celiski ile karsilasan hikéye/roman karakterleri ile kendilerini Ozdeslestirirler.
Uciinci olarak, roman, insan deneyiminin “smir bolgelerini” kesfe yoneliktir. Aym
arastirmada Levstik roman ve hikayenin kullanimz ile ilgili olarak, herhangi bir metne
elestirel yaklasimda dgretmenlerin aracihigina ihtiyag oldugunu vurgulamistir.3 Kieran
Egan da c¢ocugun cesitli kavrama ve gelisim asamalan oldugunu kaydettikten sonra, bu
kavrama bicimlerine paralel bir 6gretim program: ve pedagoji 6nermektedir. Ornegin,
Ogretmen romantik asamada bir oOgrenciye elektrigin bulunusunu 6gretirken, bunu
Benjamin Franklin ve Thomas Edison gibi kimselerin hayat hikéyesi ve cabalariyla
iliskilendirmelidir. Egan’a gore romantik asamadaki bir ¢ocuk yakindan uzaga ilkesinin
soylediginin tersine Cin Seddi, Piramitler, dinyanin en uzun adami gibi insan eyleminin ug
noktalar ile mesgul olur. * Bu bilgi dogrultusunda din egitiminde de konular igerisinde
Hz. Peygamberin ve diger islam buyiiklerinin hayatlarindan 6rnekler sunulmast gocuklar

Uzerinde olumlu tesir birakacaktir

Yine sosyal bilgiler dersine yonelik olarak hikayenin de iginde bulundugu edebi tirlerin
kullammumn faydalari ve o6nemine dair yayimlanmis olan bir makalede 1920’ den
gunumuze kadar, ticari kitaplarin sosyal bilgiler egitimini nasil zenginlestirecegi hakkinda
bilgiler ve yollar igeren 160'1n {izerinde kaynagin oldugundan bahsedilmektedir.®

Ticari kitap ifadesinin ne anlama geldigi ise ayni makalede, “sosya bilgiler ve
vatandasl ik egitimini zenginlestirme baglaminda roman, mitoloji, biyografi, drama, siir
gibi edebi eserlerin yer aldig ‘iyi anlatilan bir 6ykd’ dir.” seklinde tanimlanmistir. S6z
konusu makal ede tarimi yapilan ticari kitaplarin dersislenisine (dersicinde ve ders disinda

kullanimu her ikisi de kastedilmistir) katkilar: ise soyle siralanmustir:’

¥ Linda Levstik“Narrative Constructions:Cultural Frames For History” The Socia Studies, vol. 86, n. 3, p.

113-117' den aktaran Bahri Ata, a.g.m., s. 155.
® Kieran Egan, The Educated Mind: How Congnitive Tools Shape Our Understanding. Chicago: The
Universty of Chicago Press, 1997'"den naklen Bahri Ata, a.g.m., s. 160.
Tom Mc Gowan- Barbara Guzetti, “Edebiyat Temelli Sosyal Bilgiler Ogretimi”, ¢cev. Ahmet Doganay,
http://turkol oji.cu.edu.tr/ GENEL/doganay_01.pdf. (26.10.2007), s. 36.
¥ Gowan- Guzzetti, ag.m., s. 36 vd.

36
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— Duzey Farkliligr: Siniflarda tim Ggrencilerin aym okuma ve anlama diuizeyinde
oldugunu iddiasi her zaman dogru bir iddia olmayabilir. Zaman zaman siniflarda
cocuklarin okuma diizeyi, bulunulan sniftan iki sinif geri veya ileri olabilmektedir. Sinifa
getirilen cesitli dizeylerdeki ticari kitaplar, cocuklara kendi okuma diizeylerine uygun
daha rahat okuyabilecekleri materyal sunmaktadir.

— Ilgi: Ticari kitap yazarlar1, yazi sitili ve formati segmede ders kitaplar: yazarlarindan
daha 6zgurdur. Onlar eserlerinde rahatlikla mizah kullanabilir, olaylar: dykulestirebilir ya
da sanat yapilan kullanabilir. Bunlar genellikle ders kitaplarinda bulunmaz. Okuma
surecinde zevk ve ticari kitap birleserek c¢ocuklara konulardan sadece bilgi

edinilemeyecegi, ayn zamanda zevk de alinabilecegi mesajini verir.

— Genis Kapsamlilik: Arastirmacilar ders kitaplarin, ¢ok fazla kavram igerdig ve bu
kavramlart  ¢ok ayrintilh  agiklamadigi, sadece tammlayarak listeledigi  igin
elestirmektedirler. Ders kitaplar: yeni icerigin anlasiilmas strecinde 6grenciye acim acim
kilavuzluk yapamamaktadir. Ogrenciler ders kitaplarinda okuduklar: bir kavram hakkinda
dustinmeye zaman kalmadan, kitap bir baska kavrama gegcmektedir. Ders kitaplarinmn
aksine bazi aragtirmalar ticari kitaplarin ogrencilerin disinceleri kavrayabilmeleri icin
kavramlar arasi iliskiyi daha iyi saglacigim goOstermistir. Bu arastirmacilar ayrica,
Ogrencilerin  ticari kitaplari okuduktan sonra kendi sorularina daha iyi yamt

verebileceklerini de bulmuglardir.

— Uygunluk: Okuma arastirmalarinda elde edilen en net sonuclardan biri, okunan
metnin algilanmasinda 6n bilginin etkisidir. Ogrenciler giinlik yasam deneyimlerini ve
Ogrenilecek kavramla ilgili 6n bilgilerini iliskilendirdiklerinde yeni bilginin anlasiimasi
kolaylasmaktadir. Ticari Kitaplar bu slrecte 6grencilere, yasamlarinin iginden, gunlik

hayattan kavramlaragercek érnekler sunarak yardimc ol abilmektedirler.

— Vatandaslik: Sosyal bilgilerin edebiyatla birlestirilmesini gerektiren son neden,
sosyal bilgilerin temel amaci olan vatandaslik egitimidir. Bilgili, etkin vatandaglar olarak
gbrev ve sorumluluklarim yerine getirebilmek icin 6grenciler elestirel olarak okuma ve

distinme becerisine gereksinim duyarlar.

Elestirel disinme ve anlama yetersizliklerini gidermek icin her derde deva bir ilag

olmamakla birlikte, ticari kitaplar yaratici distinmeyi gelistirmek icin gucla bir aractir.
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Ders kitaplarindan daha ayrintili ve daha yogun olarak, yaratici bir Ogretmen ticari
kitaplart, bilgiyi isleme, baskalarimin gorls acilarim inceleme, gorUsleri gerceklerden
ayirma ve problem ¢ozme gibi vatandaslik yeterliliklerinin kazaniminda bir kaynak olarak
kullanabilir.

Goruldugh gibi burada pek cok bakimdan hikayenin de aralarinda bulundugu edebi
eserlerin Ggrencilerin ders basarisna olan dogrudan ve dolayl: katkilan dile getirilmistir.
Ogrenciler arasi seviye farklarim gidermekten, 6grenciler icin ders konulanm ilgi gekici
hale getirme ve ders konulan ile ilgili ilging aynntilara yer verme ve elestirel disinmeyi
destekleme gibi pek ¢ok faydasindan bahsedilmistir.

Hikayderi egitimde yontem olarak kullanmaya elverisli kilan anahtar roldeki kavramlar
“taklit, 6zdesim kurma ve empati” dir. Ozelde cocukta ve genelde ise tiim insanlarda model
alarak dgrenme potansiyeli mevcuttur. Cocuk hayat boyunca 6grendigi pek cok seyi
farkinda olarak veya olmayarak gevresini taklit yoluyla 6grenir. Cogu zaman cevresindeki
davranislar iyi-koétl, dogru-yanlis gibi degerlendirmeye tabi tutacak olgunluga, elestirel
dustinceye sahip olamadig: icin cocuktaki bu istidat, sunulan modelin kabull seklinde
tezahir eder. Iste egitimci icin cocugun sdz konusu davranislar: siizgegten gegirmesini,
kritize etmesini saglayacak en etkili yontem ‘hikaye dir. Hikaye ile ginlik hayattan bir
kesit alimp kahramanlar ve davranislart mercek altina yatirilabilir. Boylece cocugun hem

dogru modellere ulasmasi, hem de hatal1 davranislan fark etmesi mimkan olabilir.

Bu noktada hikayenin/hikayel estirmenin egitimdeki dnemini ortaya koymakta yardimci
olmas bakiminda bir baska arastirmanin verilerini degerlendirmekte yarar goriyoruz.®
S6z konusu arastirmann “Tiirk ve Ingiliz ders kitaplar: ile materyallerinde Hayat Bilgisi
ve Vatandashk Egitimi’'ne iliskin bilgilerin sunum yontemleri arasinda benzerlik ve
farkhihiklar var midir? sorusuna cevap aranan kisminda konumuzla ilgili su 6nemli
tespitlerde bulunulmustur:

IIkogretim birinci kademedeki Hayat Bilgisi ders kitaplar: tizerinde yapilan calismada,
ders kitaplarinin belirli dogrulan, davrams modellerini ve deger yargilarint sebep-sonug
iliskisine ¢ok derin boyutta girmeksizin dgrencilere benimsetme misyonunu yuklendi gi

gorulmustar. BoOylesi bir sosyal amacin gergeklestirilmesine yonelik bir caba, ders

3 Kabapinar, a.g.m., s. 249-270.
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kitaplarini bir anlamda dogru davranis el kitali niteligine burundirmekte; Hayat Bilgisi
ders kitaplar bitip tikenmek bilmeyen 6gitler veren bir nitelige sahip olmaktadir. Bu
Ogltler, tim ders kitabi boyunca aabildigince devam etmektedir. Bu yapilirken de
Ogrencilere neden Oyle yapmaari/yapmamalart ya da davranmalan/davranmamalar
gerektigine iliskin ¢ok fazla agiklama ya da Ornek verilmemekte, sebep
gosterilmemektedir.  Sebep-sonug¢ iliskiss  kurulmadan ortaya konulan boylesi
degerlendirmeler, dgrenme-Ggretme ortaminda didaktik bir boyutun belirmesine sebep
olabilir. Dogrunun yer aldigi boyle bir ortamda zaten tartismaya da gerek kalmayacaktir.
Cunkl zaten dogru belirtilmistir ve yapilmas gereken sey de bunun bir diusinis ve
davraris modeli olarak benimsenmesidir. Buna paralel olarak Ogrencinin derse etkinlik
yolu ile aktif katilim da simirli olabilecek ve ezberleme yontemi bu siirecte kendini daha

agirlikli gosterebilecektir.

Yine, ders kitaplarinda 6grencilere sunulan sosyal ortamlar problemsiz, ideal bir ortami
betimler gorinmektedir. Herkesin idea davrandigi, her seyin yerli yerinde oldugu
olgganust ve Utopik bir cevredir bu. Ders kitabindaki aktérler yesil 1sikta karsidan karsiya
gecmekte, yalan sdylememekte, cicekleri koparmamakta, siraya girmekte, dislerini
fircalamaktadir. Ogrenci ne gocukluk donemi ne de yetiskinlik déneminde boylesi ideal bir
dinyaile karsilasmustir; gelecek yasaminda da karsilagsmayacaktir. Gergek dinyada bireyin
¢cozumlemesi gereken sorunlar vardir; tercihler ve bunun sonunda olusabilecek yanlishiklar
ve hatalar vardir. Kirmizi 1sikta gegenler de vardir, gcimlere basanlar da, sagliga zararh
olmasna raggmen sigara icenler de. Dolayisiyla hem ders kitaplarinda hem de sinif
ortaminda ogrenciye yasammn ger¢ekligi ile ilintili sosyal ortamlar sunulmali, béylelikle
vasamla baglantli problem ve sorunlarin ¢oziimiine iliskin deneyimler kazandwilmall,

bireysel ¢oziim ve tavir alislari desteklenmelidir.

Ulkemizdeki bu yaklasima karsilik Ingiltere de, 6grencil erin sosyal olaylar incelemes,
ders kitabindan okunan ya da Ggretmenden dinlenen kuramsal agiklamalar ile sinirl:
degildir. inceleme alamnin dogal sonucu olarak yasama iliskin pek cok kavram ve ilke
soyut formdadir. Yas kusag: ile ilgili gereksinimlerine de paralel olarak Ggrencilere bu
soyut kavram ve ilkelerin kuramsal agiklamalar1 yerine, 6yku igerisinde verilmesi uygun
bulunmustur. Ogretimin 6znesi olan 6grencilerin yas kusagi, hayall ya da gergek icerik ve
simge zenginligi, insanoglunun deneyim yogunlugu ve boyutlarini yansitmasindaki

0zgunlik gibi sebeplerle hikdye/oykii, 6gretimi cevreleyen malzeme olarak kullanlmustir.
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Y almzca okul yasamina degil, giindelik yasamin pek ¢ok boyutunailiskin ve birgcogu soyut
olan kurallar ile kavramlar, snirliliklar ve sorumluluklar, ahlaki degerlendirme ve tavir
alislar, 6grencilerin psikolojik ergenligine paralel olarak hazirlanan Oykulerin renkli
dinyasnda somuta donistirilmeye caisilmistir. Bu cercevede Coziimlemeli Oykii
Yontemi, Ogrencinin, sosyal boyutlu yasantilari, kavramlari, konular1 ve temalar, etik
distinsel ve empatik boyutlan ile O6grenmelerine, ¢ozimlemelerine ve sorgulayarak

bireysel tavir dmalannaimkan taniyan egitsel bir ortam yaratmaktadr.

IIkogretim basamagindaki cocuk icin Oykil, oykide gecen kahramanlar ve onlarin
duygulanyla 6zdeslesmek cok zor olmasa gerektir. Nitekim bilissel psikoloji alamnda
yapilan calismalar, 6ykl formundaki metinleri okuyan c¢ocuklarin, Oykide sunulan
dustincelerin %88'ini animsayabildiklerini gostermektedir. Kullamhs amag ve icerigi,
snifta uygulama boyutlar: farkli olmakla birlikte, bir 6gretim yéontemi olarak é&ykii,
bilimsal perspektif ve dustnustin Ogrenciye kazandirilmas: ve kavramsal anlamanin
gerceklestirilmesi amacl olarak Fen Bilgisi derderinde dahi kullamimaktadir. S6zgelimi
oyku, termodinamik, paslanma ve hava basinci gibi konularda kullamilmis; boylelikle
Ogrencilerin kavramsal agilayislariin arttigi ve bilimsel dili daha etkin kullandiklar:
Saptanmustir.

Bu gercevede dgrencinin aktif olarak yer adig: stireg, Oykulestirilmis olarak kendisine
sunulan —aslinda gercek yasamaiiliskin- sorun kavram ve olaylari incelemesi, analiz etmes
ve kendi disiinme bicimi, deger yargisi ve agilamasina gore agiklamas: temeline dayanr.
Baoylelikle bir birey olarak cocuk hem kendini yalin bir bicimde ifade etme imkénina sahip
olacak, hem de kendi agiklama sistematigini diger arkadaslarinin agiklamalar: ile
karsilastirma sansim bulabilecektir. Sosyal boyutlu konular: iceren dykilerin sinif icinde
degerlendirilmesinde dgretmenlere ¢ boyutlu bir yaklasim 6nerilmistir. Bunlar; ahlaki

coziimleme, diisiinsel inceleme ve empatik diisiinmedir.>®
12. Egitimde HikAye Kullamm Uzerine Ornekleme ve Tahlil

Simdi  bunlardan uygun goérdugimiz birkagimin din ve ahlék egitiminde nasil
kullamlacagini 6rneklemeye calisacagiz ancak daha once hikayenin derste kullamnna

yonelik hazirladigimiz ¢oziimlemelerde kullandigimiz Uclt yaklasimi biraz irdeleyebiliriz.

® Kabapinar, a.g.m., s. 255-256.
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Birinci bolimde “Ornek Olay Coziimlemesi” bashg atinda verilen géziimlemede de esas
alinan bu Uclt yaklasim ingiltere’ de sosya bilgiler dersi icin Don Rowe ve Jan Newton
tarafindan hazirlanan “You, Me, Us Social and Moral Responsibility for Primary Schools”
isimli ders kitabindan alinmistir. S6z konusu eserde sosyal boyutlu konulari iceren
Oykderin sinif icinde degerlendirilmesinde Ogretmenlere G¢ boyutlu bir yaklasim
onerilmistir.  Bunlar “Ahlaki Cozimleme, Distinsel inceleme, Empatik Dusiinme”
seklindedir.

Ahlaki Cozimleme: Ahl&ki c¢ozimleme boyutunda incelenecek nokta, sinifta
okunan/anlatilan Oykude yer alan ahléki 0gelerin Ogrenciler tarafindan incelenmesi ve
onlanin bu 6gelere iliskin degerlendirme ve dislncelerinin agiga cikarilmasidir. Bu
baglamda, 6gretmen tarafindan sorulacak sorular, dykide yer alan kahramanlarin ahl&ki
davraniglarinin “dogru” yada*“yanlis” olup olmadiginailiskin olacaktir. Diger bir ifadeyle,
hik&yenin ahl&ki boyutunun sorgulanmasi, ¢cocugun hik@yedeki dogru ve yanlis olay ve
olgulara sebepleri ile birlikte tavir alisint saglamaktadir. Bir baska ifade ile gocugun ahl8ki
gelisimine katkida bulunmak ve olaylar Gzerinde ahl&ki yargi yetenegini gelistirmesine
katkida bulunmak amaglanmaktadhr.

Disinsel Inceleme: Bu cercevede snifta hikdyenin ¢ozimlenmes sirasinda
sorulabilecek sorular hikéyede gegcen kahramanlarin dustncelerine ve kavramlara
iliskindir. Genelde soyut olan bu kavramlar hikdyede gegen olaylar araciligi ile
somutlastiriimaktadir. Didaktik ve Ogretmen merkezli bir 6gretimde Ogrenci tarafindan
icerigi ve anlammn konusunda guclikler cikabilecek soyut kavramlar, Oyki igerisinde
somutlastinimakta, yasamla ve oOgrencinin deneyim dunyas ile iliskilendirilerek
aciklanmaktadir. Aslinda gocuk bildigi ve tamdigi 6ge ve durumlar icermesi halinde soz
konusu kavramlan agilayabilir, aralanndaki iliskiyi gorebilir ve problemleri ¢ozebilir
demek yanhs olmaz. Yine disinse inceleme aamna yonelik sorular aracihigr ile
Ogrenciye, sosyal olaylarin sebeplerinin birden fazla olacagi fark ettirilmekte, bu
sebeplerden hangisinin “en 6nemli” ya da “en iyi” olabilecegine dair 6grencilerin farkl
tercih ve tavir alislarinin olabileceg de gosterilmis olmaktadir.

Empatik Distinme: Empatinin, 6zdesim kurmanin ¢ocuk icin 6nemi ve hikayenin
empati kurmayr kolaylastirici 6zelligi daha once deginmistik. Cocugun elde etmesini
istedigimiz hususlardan biri de onun yaptigi bir davramsin diger insanlar Uzerinde
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olusturacag: etkinin farkina varmasint saglamaktir. Bu bolimde sordugumuz sorular da
cocugun empati yetenegini gelistirmesine matuftur. Clnkl genel anlamda empati
anlayisina sahip olanlar, diger insanlarin roliine girme de guclik cekmezler, boylelikle

diger insanlarin bakis agilarini, neler distundiklerini ve hissettiklerini anlayabilirler.

Ahl&ki, Dustnsel, Empatik cozimlemelere iliskin sorular Ogrencilerin  kendi
hikimlerini ve bakis acilarim ortaya koymalarina yardmci olan acik uclu sorular
olmalidir. Bu noktada biz de yukarida belirttigimiz sekilde Ucli bir yaklasimla
cozimlemeler yaptik ancak bu hikéyenin yamsna gore her zaman c¢ok kolay
olmayabilmektedir. Zaman zaman ahlaki ¢oztimleme ve disinsel incelemeye ait sorular

birbirine cok yakin olabilmekte ve ayrim, stniflandirma yapmak ¢ok zor olabilmektedir.

Ayni makalede Ingiltere Vatandasiik dersinde kullamlan oykulerden biri olan
“Polly’nin Yeni Sinifi” adlh 6ykil ve bu 6yki cercevesinde dnerilen dyki ¢oziimlemesine de

yer verilmistir.

Oyku soyledir: “Polly ¢ok heyecanliydi. Yeni bir yere tasimmmislardi. Gergi ciftlikteki
yasami da seviyordu. Ama Polly i¢in sehirde yasamak ¢ok biiyiik bir macera idi. Yeni
komsulart ile tamsmayr ve yeni arkadaglar edinmeyi ¢ok istiyordu. Ciftlikte yasarken

bunlari yapamamigt.

Polly, Pazartesi sabahi yeni okuluna ulastiginda diger c¢ocuklar sinifta
cahsmadaydilar. OSretmen Polly’yi simifa tamtt. Nereden geldigini arkadaslarina
soylemesini istedi. Béylece Polly sinif ile tanigmisti. Polly oturmak igin bir yer aradi. Tiim
cocuklar ¢calismakla mesguldii. Hi¢ kimse onu fark etmemigsti. Var olan iki bos sandalyeden
birine oturdu. Yeni kalem setini ¢cantasindan ¢ikardr ve masanmn iizerine koydu. “Suna bak”
dedi yan masadan bir ¢ocuk “Kendini bir sey saniyor. Konusmast da bir tuhaf”. " Bu dogru
degil” diye diigiindii Polly. “Konusmam igin de yapacagim bir sey yok. Asil konusmalart
komik olan onlar’ diye icinden gecirdi. Polly, ogretmenin gelip onu bagka bir grup

ogrenciyle calismaya davet etmesinden ¢cok memnun olmugtu

Kelly ve Payel, Polly ile konustular ve yapacagi konusma konusunda ona yardim
ettiler. Polly, Kelly ve Payel’in ona yardimci olmalarindan ¢ok mutlu olmugtu. Ancak oyun
vakti geldiginde bu iki arkadas Polly’yi yalmz birakarak oynamaya basladilar. Ogle

molasinda da durum aymiydi. Ondan sonraki iki hafta boyunca Polly oyun zamaninda
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valmz kalmaya alismisti. Beden egitimi dersindeki esli ¢alismalarda da hep o yalniz
kaliyordu. Ustelik sumiftaki iki kiz, Polly ile ugrasmaya da baslamisti. Polly nin silgisini
isteyip geri vermemislerdi. Osle yemegi kuyrugunda iken onu swramin disina itmiglerdi.
Yine bir giin, bu iki kiz, Polly’nin ceketini sinifta bir yere saklamislardi. Bundan dolay1

Polly, ogle yemegi molasinin biiyiik béliimiinii ceketini aramakla gegirmisti.

Polly okuldan hoslanmamaya baslamisti. Bir giin annesine karmnin agridigini, okula
gidecek durumda olmadigini séyledi. Annesi onun evde kalmasina izin verdi. Ertesi giin ve
Cuma giinii de durum ayni oldu. Annesi onu okula yollamadi. “belki pazartesi kendini iyi

hisseder” diye diisiindii. Bir yandan Polly i¢in kaygilanmaya da baglamisty.

Cumartesi giinii Polly’nin agnist yoktu. Ayrica cumartesi giinii Polly’nin teyzesi Jane
ile kuzeni Sam onlari yeni evlerinde ziyarete gelmisti. Ogle yemeginden sonra, Polly ile
Sam salyangoz ve solucan aramak igin bahgeye indiler. Salyangoz ve solucanlar Polly ve
Sam i¢in doga miizesinin onemli par¢alart idiler. Salyangoz ve solucan bulmaya ¢alisirken
Sam, Polly’ye yeni okulunu sordu. “fena degil” dedi Polly sikintili bir sesle. “iki iyi kiz
var. Onlarla oturuyorum iste” dedi. Sam “onlarla arkadasligin nasil” diye sordu. “sey...”
dedi Polly. “ancak oyun zamani ve dgle yemeginde beni gérmezden geliyorlar” Sam
“oyun oynamak i¢in onlara katilmak istedigini soyleyemez misin?” diye sordu. “Gegen
giin sormustum. Ancak onlar bir sey yapmadiklarim séylediler. Orada dolandim durdum,
ama benimle ilgilenmediler. Ben de okulun temizlik¢isi olan bayanla sohbet ettim.”dedi
Polly. Sam “O zaman baskalari ile oyun oyna, arkadas olmayr dene” dedi. “Coziim bu,
ben olsam béyle yapardim”, “Ben yapmam” diye yamtladi Polly. Sinirlenmeye baslamisti.
“Siniftaki herkes korkung. Siniftaki iki kiz da benimle ugrasiyor” dedi. Sonra bir an
duraksadi ve yavasg bir sesle “Swr tutabilir misin?” diye sordu Sam’e “Tabi ki siwr tutarim”™
dedi Sam, “Agactan diisiip elbiseni ywrttiginda séylememistim, degil mi?” Polly “o bir
kazaydi” dedi. “Bu sefer farkli.. Bu ger¢ek bir swr. Baskasima soylemeyecegine dair soz
ver.” dedi. Bunun tizerine tamam soz dedi Sam. “Gegen hafta hastaymisim gibi rol yaptim,
okula gitmemek igin” dedi Polly. “Anneme ¢ok kotii bir mide agrim oldugunu soyledim.
Ashinda midem agrimiyordu. Annem anlarsa bana ¢ok kizar.” “sanshsin” dedi Sam.

“annem benim evde kalmama asla izin vermez”’

Pazartesi giinii Polly, annesine kendini iyi hissetmedigini, karninin agridigini séyledi.

Ancak annesi bu kez okula gitmesi icin israr etti. Polly okula gittiginde Kelly nin tek
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basina oldugunu fark etti. Payel kizamik olmustu ve bir hafta siire ile okula gelmeyecekti.
Polly Kelly ile oturdu ve siniftaki 6devlerini birlikte ¢alistilar. Oyun zamaninda da birlikte
oynuyorlardi. Beden dersinde de Polly ile Kelly bir ikili olusturdular.

Polly ile Kelly ¢ok iyi zaman gegiriyorlardr. Hafta sonuna dogru da ¢ok iyi arkadas
olmuslardi. Diger iki kiz da artik Polly ile ugrasmiyordu. Polly okula ve arkadasina

1SImmist.

Payel iyilesip okula geldiginde, Kelly ile Polly nin arkadasligini goriip kiskanmusti.
Kendi sirasina oturup, Kelly ile Polly 'nin yaptiklarina bakiyordu. Kelly ile Polly, Payel’in
yvalmzligini fark etmemislerdi. Payel kendini ¢ok kotii hissediyordu. Payel oyun zamannda
tam bir yere gidip oturuyordu ki Polly seslendi: “Gel Payel nereye gidiyorsun haydi oyuna
katl” O andan itibaren ii¢ kiz da ¢ok iyi arkadag oldular.

Bundan sonraki siirecte Adam adinda bir ¢ocuk simifa katildi. Ogretmen onu sinifa
tanittr ve ona yardimci olmalarini istedi. Adam, Polly nin oturdugu tarafin diger yamndaki
cocuklanin yanina oturdu. Adam mutlu gibi géziikiiyordu. Ancak ogle yemegi molasinda,
Polly, Adam’mn bir kenara oturup futbol oynayanlari izledigini gordii. Polly, onun neler

hissettigini ¢ok iyi biliyordu.
Bu dykuniin ¢ozimlemesi soyle yapil mistir:
Ornek Oykii Coziimlemesi
Ahl&ki Cozimleme:
-Polly’nin yeni sinifinda ¢ocuklar daha dost¢a davranmalilar miydi? Nigin?

-Hangi sebeplerden dolayr insanlar ihtiya¢ duyduklarinda bir digerine yardim

etmelidirler? Tahtaya bu sebeplerin bir listesini yaziniz. Eger varsa bunlar hangileridir.

-Diistiniiniiz ki Polly ile ugrasan o iki kiz, sadece eglendiklerini iddia etmektedirler.
Yaptiklarinin diisiindiiklerinden daha ciddi bir sey oldugunu fark etmelerine yardim etmek

icin onlara neler séylerdiniz?
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-Adam kendini yalmz hissettiginde, Polly bir seyler yapmali miydi? Nigin Eger
Adam’mn yalmz oldugunu anlamissa Polly’nin ona yardim etme sorumlulugu var miydi?
Polly’nin kiz Adam’win erkek olmasi, sizin diisiincenize gore, yardim etme konusunda bir

fark yaratnr mi? A¢iklayiniz

Dustnsel inceleme:

-Gergek arkadashk nedir? Insanlarin gercek arkadagshikta aradigi niteliklerin listesini

yapiniz. Bunlarin neden énemli oldugunu tartisiniz.
-Arkadashk hangi sartlarda bizim igin iyi, hangi sartlarda kotiidiir?

-Okullar bazi cocuklar igin yalmzligin yssancigr yerlerdir.Yalnizlik ne demektir?

Deneyim ve diisiincelerinizi birbirinizle paylagmn.
-Y anmz kalmak ne zaman iyidir?
Empatik diisiinme:

Siz Kelly ile Payd’in yerinde olsaruz snmifimza yeni gelen bir arkadasimza nasil

davranirdiniz? Neden?

-Siz Polly’nin yerinde olsaydiniz karsilastigimz bir sorunu ¢ozmek yerine, yalan

sylemeyi mi yoksa sorunu gérmezden gelmeyi mi tercih ederdiniz?

-Siz Polly’nin yerinde olsaydiniz sizinle benzer bir sorunu yasayan Adam’a nasil

davranirdiniz?

Oykinin ve 6ykiu ¢oziimlemesinin ardindan bu konu cergevesinde kullarlabilecek

anif ici etkinliklere iliskin Onerilerde de bulunulmustur. Bu cergevede Onerilen etkinlikler
sunlardir:

Satasma/ Zorbaltk Yapma Uzerine Diisiinme

Okulda istenmeyen davramslarin varligt ve zorbalikla karsilasan c¢ocuklarin

hissettikleri diistiniiliince bu, onemli bir zaman dilimi olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
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Cocuklara okulda karsilagtiklart zorbaliklarin neler oldugunu sorun. Zorbalik her
zaman fiziksel olmak zorunda midw? Sozlii satasma da rahatsiz edici olabilir mi? Bir
digerinden daha kotii ve rahatsiz edici olan satasmalar var mudir? Satasmanmn farkl

orneklerini listeleyiniz ve 6grencilere bunlarla nasil basa ¢ikabileceklerini sorunuz.

Bizi rahatsiz edenleri ogretmene soylemek dogru mudur, yanlis midir? Neden?

Cocuklara sebeplerini dikkatlice gozden gecirmelerini séyleyiniz.

Farkl sekilde de olsa pek ¢ok c¢ocuk satasma, rahatsiz etme ile karsilasmistir.

Cocuklardan bu rahatsiz edilme deneyimlerini yazmalarini ve yorum yapmalarini isteyiniz.
Arkadaghgin Anlami

Cocuklardan arkadasa sahip olma ve arkadagsiz kalmaya iliskin bir siir yazmalarini
isteyiniz. Antolojilerden bazi érnekler bulunabilir. Ancak 6grencilerin kendi ¢alismalart

konusulacak pek ¢ok noktayr ortaya ¢ikaracaktir.

Cocuklardan bir ya da iki arkadast ile ¢calismalarin isteyiniz. Onlardan sa¢ ve goz
rengi gibi ayrintilart da dikkate alarak arkadaslarinin resimlerini yapmalarini isteyiniz.
Eger resmi yapilan kisi giiliiyorsa resmi de dyle gésterilsin. Ote yandan, onlardan

arkadagslarinin hangi ozelliklerini sevdiklerini yorumlamalarini da isteyebilirsiniz.
Insanlar Tanimak

Insanlan tammak her zaman icin kolay degildir. Simftaki ¢ocuklar arasindaki
benzerlikler ve farkliliklar diisiinerek ¢ocuklann daha az iletisim kurduklar: arkadaslar
hakkinda bilgi sahibi olma firsatlart olusturabilirsiniz. Bu etkinlik ozellikle egitim

yillarmin baglarinda etkili olabilir.

Cocuklardan, genellikle birlikte ¢calismadiklar arkadagslart ile ¢calismalarini isteyiniz.
Sozgelimi bes dakika gibi bir zaman dilimi icerisinde sorular sorarak arkadaglari ile ilgili
miimkiin oldugunca c¢ok bilgi edinmelidirler. Zaman zaman konusmalara miidahale

edilerek neleri kegfetmis olduklart ya da ne tiir sorular sorabileceklerine iligkin onerilerde
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bulunulabilir. Cocuklara ¢alistiklart bu yeni arkadaslart ile ne gibi benzer ydnlerinin

oldugu sorulabilir.
Eski Arkadaslar

-Cocuklardan, ebeveynleri, biiyiikbaba ve biiyiik anneleriyle onlarim okul arkadaslar

hakkinda konusmalarint isteyiniz. Sorulacak/konusulacak konular sunlar olabilir:
-Arkadaglar: kimlerdi. Neleri birlikte yaparlardi?
-Birbirleri ile nasil tamsmislardi? Neleri birlikte yaparlardi?
-Hala arkadaglar ile goriisiiyorlar mi?

-Bu etkinligin degeri, cocuklara ayni ve genel bir konu hakkinda yetiskinlerle esit bir

sekilde konusma imkani vermesidir. Tabii ogretmenler de kendi anilarini sinifa

anlatabilirler.

Y ukaridaki Oyku, sosyal yasam icerisinde olusabilecek bir problem tzerinde durmakta,
iyl ya da kot, dogru ya da yanlis gibi 6geleri icermektedir. Boyles bir ortam, yasamin
kendisini 6grencinin Ondne getirdigi gibi, zit 6geleri blnyesinde barindirmas: sebebiyle
acik uclu, tartismaya, degerlendirmeye ve ¢ozimlemeye acik bir etkinlik ortamini da
hazirlamaktadir. Yine ingiliz ders araglarinda, ogretmenlere, hikdye c¢ozimlemesinde
sorabilecekleri sorulara ve anif ortaminda kullanabilecekleri etkinliklere dair 6rnekler
sunulmaktadr.

Benzer bir konu, Ulkemizde Hayat Bilgis ders kitabimn “Sinifimiza Yeni Katilan ve
Smifimizdan Ayrilan Arkadaslarimiz” bashgr ile soyle dile getirilmistir: “Sevim, Hasan
Ayse ve Isik aramiza yeni katildilar. Onlara okulumuzu ve cevremizi tanitacagiz. Onlarla
birlikte ders calisacagiz, oynayip eslenecegjz”*

Hayat bilgis ders kitabindan ainan bu kisa metin Turkiye' deki ders kitaplarindaki
yaklasimi bir kez daha gozler 6niine sermektedir. Toplumsal uyum ve sorunsuziuk bu
ornekte de kendini gbstermektedir. Anne babasinin tayinleri sebebiyle belki de pek ¢ok

40 Ziya Srmatel, Ikogretim Hayat Bilgisi 2. Smf Ders Kitali, Tuna Matbaacihik, Ankara 2000, s. 17.
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memur ¢ocugunun yasadigi boyles bir sorun sinif ortaminda irdelenmeden gegistirilmis,

yasamin kendisini tartisma ve anlama firsati ortadan kaldirilmis olmaktadir.

Hayat Bilgisi derderi icin yapillan ve Kabapinar'in makalesinden ainan bu
karsilastirmada el estirilen yaklasim, hi¢c kuskusuz Din Kiltirl ve Ahlék Bilgis dersi icin
de gegerlidir. Bu konu tezimizin, hik&yenin Din Kulturi ve Ahl& Bilgis dersinde
kullanilist boliminde ele alinacaktir.

Hikayenin egitimde kullammu ile alakal1 olarak yapilan bir diger arastirmada fizik
egitiminde bilimkurgu hikayelerin kullamimasm konu edinmektedir.* Séz konusu
arsgtirmada “yapilan calismalar bilimkurgu hikéyelerinin 6grencilerde fizik konularina
kars1 ilgi ve merak uyandirmada etkili oldugunu, Ogrencilerin kendi kavramlarim
sorgulamaya tesvik edici roliniin bulundugunu ve 6grencilerdeki alternatif gorisleri ortaya
koymada etkili oldugunu gostermistir. BUtin bu arastirmalar sonucunda bilimkurgu
hik&yelerinin fizik derslerinde 6grenci motivasyonunu saglamak ve kavram gelisimini
takip etmek icin etkili bir arac olarak kullanilabilecegi goriilmistir’#? ifadelerine yer
verilmistir. Aynmi arastirmada gelismis Ulkelerde fen derdlerinin artik konu 6gretiminden
kavram 6Ggretimine dogru bir gelisim gosterdigi belirtilerek kavram 6gretiminin bu derece
Onem kazandigi gunimizde oOgrencilere fen kavramlarimin en etkili hangi yollarla
Ogretilebilecegi konusunda yapilan ¢alismalarin da giderek 6nem kazandig: vurgulanmustir.
Osgrencilerde kavram 6gretiminin gergeklestirilebilmesi icin dgrencilerin giinliik yasantilar:
ile yakindan iliskili, onlarda ilgi ve merak uyandirabilecek yeni kaynaklarin kullamlmas:
geresi ifade edilmis ve hikayelerin de s6z konusu kaynaklar arasinda yer aldigi
vurgulanmustir. Nitekim arastirmaci ¢alismasinda Jules Verne'nin “Ay’in Cevresinde
Seyahat” adli hikayesinden hareketle dgrencilerin yercekimi ve agirliksizliklarlailgili bazi
fizik konularindaki 6n kavramlarin arastirmustir.

Bir egitim yontemi olarak ele alindiginda hikéyenin egitimsel agidan 6nemine bdylece
degindikten sonra, hikdyenin hangi yontem ve teknikler icinde, nasil kullanabilecegi

tizerinde de biraz durmak istiyoruz.

*' Hatice Acar, Fizik Egitiminde Bilimkurgu Hikayelerin Kullariimasi, Marmara Universitesi Egitim

Bilimleri Enstit(isii, Basimamus Y iksek Lisans Tezi, istanbul, 2003.

“ Hatice Acar, ag.e, s. 4.
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13. Hikaye ve Kullanilabilecek Yontemler
130. Ornek Olay Incelemesi

Oncdlikle sunu belirtelim ki, hikayeyi merkeze alarak dersi islemede kullamlan temel
yontem Ornek Olay Incelemesidir. Ornek Olay Incelemesi Yontemi, 6gretme
yaklasimlarindan Bulus Yoluyla Ogretme icerisinde yer almakta olup, Problem Cézme ve
Dramatizasyon yontemleri ve Gésteri, Soru-Cevap ve Egitsel Oyun teknikleriyle birlikte
kullanilabilir.

“Ornek Olay”, bir bitini agip izah etmek veya bir problemi ¢ozmek icin, o konuda
ortaya koyulan iyi bicimdeki olgu veya misalere denir. Oncelikli amag “egitim”
oldugundan bu yontemle dgrenciye sadece hikayeyi aktarmak hedeflenmez aksine, hikaye
olabildigince derste kullanilabilecek bir materyal haline getirilir.

Hayattan alinan bir kesit, dgrenciler icin kazandiriimak istenen ahléki bir vasif,
davranis sekli konu olarak belirlenip senaryolastirilir. Konu bir problem olarak ortaya
konulup 6grencinin goziinde somutlastirilirken, onun bunu her yonu ile muhakeme
etmesine, davramisin sebeplerini, sonuclarim  degerlendirmesine hatta taraf  tutup

tartismasina imkan saglanir.

Hikayeye odaklanirken cocuk aslinda bilingaltinda kahramanlarin yerine geger,
davranislarini duygularim analiz eder, aym durum karsisinda nasil tepki verecegini
degerlendirir. Kisaca kendi i¢ diinyasinaisik tutar. Neticede hi kaye kahramanlar Gzerinden
dogru tutum ve davramslara ulasmaya calisir. “Ornek Olay Incelemesi, Ogrencilere
olaylan, baskalarimin bakis acilarindan gorebilme, baskalarimn duygularim anlayabilme,
baskalanm anlamada gercege yakin olabilme imkam verir. Ogrenciye yaptig: islerin
sonuclarin gosterir. Bu yontemde davranislarin baskalarina, anne babaya, yakin kimselere,
arkadsglara yaptigi olumlu ya da olumsuz etkilerine dikkat cekilir. Bbylece Ogrenci

kendisini bir baskasinin yerine koyabilmeyi 6grenir.” 3

® Savas Bliylkkaragdoz - Cuma Civi, Genel Ogretim Metotlarn, Oz Egitim Yay., Istanbul 1997, s.

105;Beyza Bilgin- Mualla Selguk, Din Ogretimi Ozel Ogretim Y 6ntemleri, Giin Yay., Ankara 2000, s.
150.
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Bir kisinin kendisini karsisindakinin yerine koyarak, olaylara onun bakis agisyla
bakmasi o kisinin duygularini ve diisiincelerini dogru olarak anlamasi, hissetmesi ve bu
durumu ona iletmesi siirecine “empati” denilmektedir.** Hikédye de bizi gunlik
hayattanmiscasina tanidik gelen kahramanlarin diinyasina gekmektedir. iste insamn hikaye
ile bu tir iliskisinden dolayidir ki, hikdye okuyan ya da dinleyen kimse oradaki
kahramanlarin rolleri ile ¢ok hizli bir empati kurmakta, kahramanlarin yerine kendini
koyup mizag ve vasiflan itibariyle kendine uygun veya en yakin gorinen biriyle
Ozdeslesmektedir. Hikayenin egitimde etkin ve Onemli bir yontem olmasi da bu

dzdeslesmeden kaynaklanmaktadir.*

Ornek Olay Incelemesi, 6grenci merkezli bir yontemdir. Ogrenciler aktif halde olmalar:
dolayisiyla, derse ilgileri yuksektir. Bu yontemin Buldurma Y aklasimi’na dayanmasi
konunun oOgrenciler tarafindan kolaylikla anlasiimasina, ahléki konularda dgrendiklerini

davranisa donusturmelerine yardimcr olur. Bu yontemde “ornek olay”1 ¢dzimlemek
sonuca baglamak esastir. Bu yontem kisisel sorunlari kisisel olmayan bir yaklasimla ¢gozme
aliskanlig1 verir ve olaylann derinlemesine incelenmesini sagladig: icin de 6grencilerin
olaylara yiizeysel yaklasimim Onler. Ogrencileri elestirici diisiinceye alistirarak, onlarin

gudiml i degil bagimsiz kisilik gelistirmelerine yardima ol ur.*

Ornek Olay Incelemesi Yontemi'nde Ggrencilerin problem cozme yetenesi gelisir.
Osgrencilerin ¢éziime ulasmak icin sorunu tammlama, analiz etme, ¢ozim Onerileri sunma,
aternatifleri tartisma, sonuca ulasma gibi bir dizi bilissel faaliyette bulunmalarina imkan
verir. Bu yontem aym zamanda bir cesit grup faaliyetidir ve 6grencilerin arkadaslarinin
degisik dusunce ve gorUslerini saygiyla dinlemenin yamnda onlara karst hosgdril U
olmaarina da yardimer olabilir.*” Tum Ogrencilerin tartismaya katilmasndan dolayi,
karsilikli konusma, bir konu hakkinda fikir yurtitme ve konusma kabiliyetleri gelisir. Bu
yontemde 6grenci “ 6rnek olay” daki Kisilerin yaptigi davramslarin sonuglarini gorir. Buna

goére davramglanna yon verir. Bu yontemde Ogrencinin derse katilmasi, kendi yasantisn

Ustiin Dokmen, Sanatta ve Giinliik Y asamda fletisim Catismalar1 ve Empati, Istanbul 2000, s. 134.
Okumuglar, a.g m., s. 239 -240

4 Aydin, Ornek Olay... s. 106.

Aydin, ag.e. s. 107.
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ortaya koymas: ve karsil ikl diyalog vardir. Boylelikle 6gretmenle 6grenci arasindailetisim

guclenir ve anlasma daha kol aylasir. 8

Ornek Olay Incelemes Yontemi, teoriyle pratik arasindaki ayriligi gidermeye de
yardimci olur. Bunun icin “6rnek olay” egitimsel agidan hayatin iginden secildigi 6lclde
faydali olur. BOylece gocuga verilen bilgileri gunlik hayatta nasil kullanacagi da

gosterilmis olur.

Bu yontem, 6gretimin ne derece etkili oldugunu, Ogrencilerin basart derecelerini
degerlendirme imkan dasaglar. Boylece 6gretmen, dgretim hakkinda geri bildirim (donit)
amis olur. Bu, hem sinifin tamamini hem de her bir 6grenciyi anlama imkan verir ve
neticede 6gretmen, Ogretimi Ogrencilerin ilgi, ihtiyag ve zihin dlzeyine gore ayarlar ve
eksik bilgileri tamamlattirir*

Ornek Olay Incelemesi Y 6ntemi’ nin derse uygulamsinda iki yol izlenebilir. Bunlardan
biris “ornek olay”in ogrenciye/ogrencilere yazdirlmasidir.  Ogrenciler agisndan
bakildiginda daha zor goriinse bile, 6grenciyi bagimsiz ¢alismaya tesvik etmes ve aktif
hale getirmesi bakimindan bu, verimli bir yoldur. Ikinci yol da “6rnek olay” in énceden
hazirlanmis bagka bir kaynaktan alinmas: ya da 6gretmen tarafindan konu ve snif dikkate

alinarak yazilmasidir.

Hazirl ik safhasinda hangi yol izlenirse izlensin, uygulamada Bulus Yoluyla Ogretme
Yaklasimy nda kullanilan tekniklerden Ornek Olay Incelemesi'ne uygun olanlarin
hepsinden yararlanilabilir. Sunus teknigi agisindan ise, yazili, sozlU, 6dev, oyun, film,
slayt, resim gibi farkli secenekler ortaya konulabilir.>

131. Diiz Anlatim (Takrir)

Hikéye, egitimde Diiz Anlatim (Takrir) Yontemi ile de kullamlabilir. Diz Anlatim

Yontemi, bir konunun dgretmen ya da onun yerinde olan biri tarafindan belli bir sira ve

* Adem Akina, Din Egitiminde Etkili Bir Y 6ntem: Hikéye, Zaman Cep Kitaplar, istanbul 2001, s. 44.
49 Aydin, ag.e, s. 106.
¥ Akinc, age, s. 41.
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diizen icerisinde Ogrencilere sunulmasicir.®® Egitimcilerin  gogunlugu, bu metodun
mUmkiin oldugunca az kullanilmas: taraftaridirlar. Fakat suras kabul edilmelidir ki, hangi
alan olursa olsun, bu metottan az veya ¢ok yararlanmadan bir konunun yeterince acikliga
kavusturulabilmesi miUmkin degildir. Bilhassa sosya ve dini konularda takrire
basvurmadan bir konunun izah1 adetaimkansi zdir.>?

Duz Anlatim Y 6ntemi’ nde hikayenin nasil kullanilacagina gecmeden 6nce, kisaca bu

yontemin Ozelliklerinden bahsetmek yerinde ol acaktir.

DUz Anlattm Y 6ntemi, aragla dgretim yapmak imkannmn bulunmadig: veya kisa stirede
Ogretim yapmak gerektigi zamanlarda basvurulan bir yontemdir. Kisa zamanda ¢ok bilgi
verme imkéan sunar. Biraz gayretle herkes tarafindan uygulanabilen ve nispeten az yorucu
bir yéntem oldugu icin ekonomiktir. Zaman, emek ve masraftan tasarruf saglar.>

Duz Anlatim Y 6ntemi’nde, bilgiler bir sira ve dizen icinde agiklanir. Bu yontemde
Ogretmenin anlatmasi esas oldugu icin 6gretmen konuyu dnceden distindigd, planlacdg:
gibi anlatabilir.>* Osrencilere temel bilgilerin sunulmasinda faydal1 bir yoldur. Bu bilgiler
Ogrenci icin daha sonra edinecekleri ayrintt bilgiler icin genel cergeve olusturur.
Osrencilerin deger-takdir duygulann gelistirir. Deger-takdir duygularimin gelismesine

yardimci olan heyecanlar ancak bu metotla uyarilabilir. >

Ancak sz konusu yontemin daha verimli kullarlabilmes icin su hususlarin goz
oniinde bulundurulmas: gerekir: Ogrenciyi pasif ve hazirci yapma tehlikesi varcir. Bu
yontemde bireysel aynliklar dikkate alinamamaktadir. Bireye degil topluluga hitap esas
oldugu icin degisik zekd, kabiliyet ve bilgilere sahip Ogrenciler aym oranda istifade
edemezler.*® Bu yontemle islenen konuda 6grenmenin kalicilig: diisuktir. Anlatim siires

uzadikcailgi azalmakta, 6gretim sikici hale gel mekte ve 6 grenme giiclesmektedir.”’

' Ergin Erginer, Ogretim Planlana Uygulama ve Degerlendirme, Ani Yay. Ankara 2002, s. 41;

Blyukkaragoz - Civi, a.g.e., s. 75; Mehmet Zeki Aydin, Din Ogretiminde Y éntemler, Nobel Yay., Ankara
2005, s. 83.

%2 Mustafa Ocal, Din Egitimi ve Ogretiminde Metotlar, TDV. Yay., Ankara 1991, s. 241.

> Bilgin- Selcuk, ag.e., s. 120.

Aydin, ... Yontemler, s. 84.

® Ocd, age, s. 247.

% QOca, ag,e,s. 248.

> Aydin, ag.e, s. 87.
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Duz Anlatim Yontemi, Sunus Yoluyla Ogretme Yaklasim: iginde bir yontem olmasi
dolaysiyla Ornek Olay incelemesi yontemine nazaran 6grencinin degil, 6gretmenin aktif ve
belirleyici oldugu bir yontemdir. Dolayisiyla Ogretmenin anlattigi konuya etkinlik
kazandirmasi bu yontemin basarili olmast icin cok 6nemlidir. Konuyu 6zetler mahiyette,
dogru ve yerinde kullaniimus bir hik&ye bu noktada son derece faydal: olabilir. Konuya
uygun bir hikaye o6grencilerin hem konuyu kavramalarina yardimca olabilir, hem de

Ogrenmenin kalicil1igint saglayarak hatirlanmasim kolaylastir abilir.

Duz Anlatim Y 6ntemi, soyut konularin aktarimina, telkin yapmaya ve bazi duygu ve
dustinceleri vermeye ¢ok elverislidir. Hikayenin kullamm bazen bu yontemle anlatilmakta
olan konunun somutlastiriimasm saglamasi bakimindan da 6nemlidir. Ornegin ickinin
zararlanindan bahsedilen bir derste somut 6rnekler kullariimadig: takdirde dersin verimi

dustiigi gibi, konunun ¢ocuk Uzerindeki etkisi de minimum diizeyde kalacaktir.

Yine Ogrencinin derse ilgisinin ve dikkatinin canli tutulmasi, merak uyandirmasi, ders
zevkle dinlemes icin, konunun ana fikri ile baglantili hikéyelerin kullamm yararli
olacaktir. Hikéayeler, yerinde ve planl1 kullanildiginda meseleleri az ve 6z olarak anlatmak

bakimindan zaman tasarrufu da sagar.
132. Tartisma

Hikayenin kullamlabileceg dgretim yontemlerinden birisi de Tartisma Yéntemi dir. Bu
yontem, 6grencilerin bir konuyu kendi aralarinda veya 6gretmenleri ile tartisarak karara
varip sonuca bagladiklar: 6gretim yontemidir.> Belli bir grup ortaminda serbestce tartisan
Ogrenciler, bir yandan islenen konuyu Ogrenirken, diger yandan distinmeyi, konusmayi,
soru sormayi, cevaplamayi, elestirmeyi elestirilere katlanmayr hosgoriyd, 6vguyd,
eksikleri tamamlayip bilgi ve ilgilerini gelistirmeyi Ogrenirler. Boylece toplumsallasma

egitimi de yapilmis olur.>

% Erginer, ag.e, s. 47; Biyikkaragoz - Civi, ag.e, s. 90 ; Aydn, a.g.e., s. 107.
¥ Aydin, ag.e, s. 108.



Grupla Tartigma Y ontemi’ nin ¢cok degisik sekilleri vardir. Bunlardan en yaygin olarak
kullanilanlart, Biiyiik Grup Tartismast, Miinazara, Panel, Proje Calismast, Vizilti Gruplari,

"y . . 60
Fikir Taramast, Forum ve Seminerdir.

Hiké&yenin kullanimi agisinda baktigimizda, Tartisma Yontemi igerisinde hikayenin
kullammmina en uygun teknigin Miinazara oldugu gorulir. Munazara, belli bir konunun
lehinde ve aeyhinde konusmak Uzere iki grubun olusturulmas: esasina dayanir. Toplanti
onces konuya iliskin tim hazirliklarint tamamlayan Ogrenciler kendilerine tamnan sire
icinde savunduklar: gérustn hakliligim gostermek ve di ger tarafin goruslerini ve fikirlerini

curatmek icin karsiliklt konusurlar. Daha sonra kazanan taraf juri tarafindan a<;1klar11r.61

Munazarada esas gaye, Ogrencilerin bir fikri savunma, sdz ustaligi, cabuk cevap
hazirlama gibi yeteneklerini gelistirmektir. Bu noktada hikayeden yararlanmak savunulan
fikrin etkisini ve ikna ediciligini arttirabilir. SOzgelimi taraflar, kemiyet mi, keyfiyet mi
onemlidir? Noktasinda tartisirken su kisa hikaye meseleyi somutlastirip, karar vermeyi
kolaylastirabilir: Hayvanlar kendi aralarinda konusuyor ne kadar ¢ok yavru dogurduklar:
konusunda kendilerini methediyorlarmig. Birisi bir seferde ii¢ tane dogurdugunu
anlatirken digeri iftiharla bes tane dogurdugunu soéyliiyormus. On, onbes diyenler bile

olmus. Aslan bir késede sessiz, sessiz oturuyor adeta bu konusulanlara hi¢ aldwrmiyormus.

Sonunda ona da kag¢ yavru dogurdugunu sormuslar. Aslan sakin bir sesle: “Sadece bir

tane” demiys. “ Ama ben ASLAN dogururum!”

Hikayeyi munazara icinde dogru ve yerinde kullanmak bir beceri isidir. Hikaye yolu ile
aktanlan, desteklenen bir goruse ayni sekilde karsilik vermek de tartisilan konuyu iyi
muhakeme etmeyi gerektirmektedir. Dolayisiyla Tartisma Yoénteminde, minhasiran
minazara tekniginde hikéye kullanmak derse renk katmasi, etkinlige firsat vermes,

Ogrencileri distindirmes bakinmndan faydal1 olacaktir.
133. Soru-Cevap

Hikayenin kullamlmasina uygun ogretim yontemlerinden/tekniklerinden birisi de Soru-

Cevap Yontemi’dir. Bu teknik, konularin 6grencilere birtakim sorular sorulmas: ve ainan

% LeylaKiiclkahmet, Egitim Programlan ve Ogretim, Gazi Kitabevi, Ankara 1997, s. 86. ; Buyukkaragoz -

Civi, ag.e., s. 78.

o1 Kicukahmet, ag.e, s. 87.
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cevaplann elestiriimesi ile islenmes esasina dayanir.> Diiz Anlatim Y éntemi gibi mazis
oldukca eski olmakla beraber, son dénemlerde yapilan calismalarla klasik Soru-Cevap
Teknigi, biyik olciide gelistirilerek daha verimli hale getirilmistir.®® Bugiin Soru-Cevap
Teknigi, 6grencilerin 6grendiklerini kuru kuruya tekrar etmeerine yahut ezberlemeerine
degil, distiinmelerine ve kalict 6grenmelerine katki saglachg oranda yararh sayilmaktadhr.

Soru Cevap Teknigi, dogru ve yerinde kullamldiginda simfi canlhi tutar. CUnku
ogrenciler aktiftir, derseilgileri yiksektir.** Ogretmen bu teknigi bir anlamda kontrol araci
olarak dakullanabilir. Ogrenci her an kendisine soru sorulacagim bildigi icin siirekli dersle
ilgilenmek durumundadhr.®® Keza, Ogretim strecinde 6gretmen icin dondt saglar. Konunun
hem simif tarafindan hem her bir dgrenci tarafindan ne dlglde 6grenildigi bu yontem
yarcimi ile kolaylikla tespit edilebilir.

14. Hikaye Kullaniminda Gelisim Diizeylerinin Gozetilmesi

Egitimin temel ilkelerinden biri de Cocuga Gérelik Ilkesi’ dir. Cocuga gore olmayan bir
egitimin basarn sana yoktur. Buradan hareketle hikéyelerin egitimde kullamminda da
cocuk merkeze ainmali, hikdyenin kurgulanmasinda ve kullaniminda cocugun gelisim

Ozellikleri daima gdz dntinde bulundurulmalidr.

Din ve ahlék egitimi sdz konusu oldugunda bu husus daha bir 6nem kazanmaktadir.
Cunku din ve ahlakla ilgili konularda siklikla soyut kavramlarla karsilasmak mumkinddr
ve cocugun zihin gelisimine uygun olmayan bir din ve ahlék egitiminin verimli olmasi
mimkiin degildir. Tezimizde, Ilkégretim Din Kilturii ve Ahl&k Bilgisi dersinde hikayenin
kullamlmasin inceledigimize gore, muhatap kitlemiz buginki uygulamalar gercevesinde

4. aniftan 8. sinifa, bir baska deyisle, 10 yasindan 14 yasinda kadar olan cocuklardhr.

Cocuga Gorelik ilkesine uymak bakimindan dncelikle bu donemdeki cocuklarin genel
gelisim Ozelliklerini incelemek yararl1 olacaktir. Batil1 Ulkelerde, egitim gocugun zihinsel
gelisimine uygun olarak nasil organize edilebilir sorusunu gindeme getiren, bu soruyu

cevaplamak adina 6nemli ¢alismalarda bulunan bilim adamlarindan biri Jean Piaget (1896-

%2 Bilgin- Selcuk, ag.e., s. 130.
Aydin, ag.e, s 228.

Bilgin- Selguk, a.g.e, ay.
Kiglkahmet, a.g.e, s. 68.
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1980) olmustur hi¢ siphesiz. Piaget’in kuraminda din egitimi agisindan en énemli husus,
onun somuttan soyuta dogru ilerleyen bir gelisim ongérmesidir ki bu da bize, soyut
muhtevali olan din ve ahl&k egitiminde nasil bir yol izleyecegimiz, bir konuyu hangi

dénemde, hangi sekilde anlatabilecegimiz konusunda ipuclar: verir.

Piaget cocuklarin mantik ve dustinme tarzlarinin yetiskinlerden oldukga farkli oldugunu
ortaya koydu. Cocugun bilissel gelisiminin biyolojik olgunlasmadan etkilendigini ileri
strdu. Bu kuramda zihin gelisimi her biri farkl zihinsel yap: 6zellikleri tasiyan bir dizi
donem icinde ele ainmistir. Bu dogrultuda gelisimin herhangi bir déneminde
organizmanin giristigi  eylemlerin rastlantisal olmadigi belli bir dizen ve butinlik
gosterdigi varsayﬂmaktadﬂ.66 Ona gore cocuk zihninin gelisim donemleri  soyle

sralanabilir.
1- Duyusal Motor Donemi (0-2 yas)

Bu donemde cocuga duyu organlan ve onlarin hareketleri egemendir. Bu donemin

irdelenmesi gereken karakteristik iki kavrami, nesne devamlilig: ve taklittir.

Bununla beraber nesnelerin mekan iginde devamli oldugu hakkinda gelistirecegi nesne
kavraminin ilkel temelleri 4-8 ay arasinda kurulur. Nesne kavramina ¢ocugun tam olarak

ulasmast yaklasik 18 ay civarindaol ur.?’

Cocuk ilging buldugu davranis1 yapar. Sonra bunu bilingli olarak tekrarlar ve giderek
bu davranisi zenginlestirir. Cocugun gordig bir resmi hayalinde canlandirmasi, arkadasin
taklit etmesi yine bu asamaya 6rnek olarak verilebilir. Sinama yanilma yonteminin yerini
distince amaya baslar. Duyu motor donemin sonunda -bilin¢li olarak algisal semalann
kazanilmasi- gergeklik kavrammnin gelismes - nedensellik iliskisinin  kavranmasi-

saglanmus ol ur.%®

% Ramazan Ar1 - Omer Ure- Hasan Y 1lmaz, Gelisim ve Ogrenme Psikolojisi, Mikro Yay., Konyats., s. 58.

67 Ziya Selcuk, Gelisim ve Ogrenme, Nobel Yay., Ankara 2004, s. 86; Ar1 v.dgr., ag.e, s. 65.
% An v.dgr., ag.e, s. 66; Selcuk, ag.e, s. 87.
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2- Islem Oncesi Dénem (2-7 yas)

Piaget “islem” kelimesini, mantiksal distinme anlaminda kullanmaktadir. Bu dénemde
mantiksal disinme gelismemistir.  Cocugun hareketleri dustinceye dayalidir ama

yetiskinlerde gorilen anlamda bir mantiktan stz edilemez.

Bu donemde dil gelisimi cok hizlidir. Cocuk dili O6grenirken dnce 6n kavramlari
Ogrenir. Kavramlarin kiiglk ¢ocukta bulunmamasinin nedeni dncelikle gocugun egosantrik

olmas ndandir. Cocuk objektif ve stibjektif birbirinden ayiramaz. 69

Bu donemde gocugunun en 6nemli Ozelliklerinden biri olan ben merkezlilik, gocugun
kendi dustincesinden baska farkli dustnceler olabilecegini kabul etmemesidir. Belli bir
nesnenin kendi agisinda baska, diger agilardan nasil gorulebilecesi hakkinda bir fikre sahip
degildir.”® Ornegin bes yaslarindaki bir cocuk hirkasinin rengini herkesin bildigini sanr,

siit icmeyi sevmiyorsa, ona gore hi¢ kimse siit icmekten hoslanmiyordur.”™

Cocugun dustncesinin diger bir 6Gnemi merkezilesme, bir bagka ifadeyle odaklasmadir..
Cocuk problemin belirli bir 6zelligine odaklandigi icin diger bir 6zelligini gbrmez. Objelexi
sadece tek bir 6zelligine gore siniflandirabilirler. Ornegin renklerine gore veya bicimlerine

gore siniflandirma gibi. Bir 6zellik bakimindan farkl: olan nesnelerin farkini géremezler.

Cocugun kavramlar: daha gok gordigi nesneler Uizerine kurulmustur. Soyut kavramlari
anlayamazlar, benzer sekilde sozcukleri yizeysel anlamlariyla harfi harfine anladiklar:

goralmustdr.

Haya dinyalarimin ¢ok genis olmasi, bu yas cocuklarimn bir baska ozelligidir.
Oyunlart gozlendiginde, kurduklari hayal dinyasinda saatlerce oynadiklari, hayali
arkadaslartyla ya da oyuncaklariyla konustuklar: gézlenebilir.”?

Kavram oOncesi dilsiince 7-8 yasina kadar devam eder. Ozetle bu dénemde cocuk
dustincesindeki kavramlarin yerinde kullanilmadchig ve kavramlarin mantiksal olmadhgi
gorulr. Yani géelistirdikleri kavramlar ve kullandiklarn sembollerin anlamlari, kendilerine

An v.dgr., ag.e, s. 68.

An v.dgr., ag.e, s. 69; Selcuk, ag.e, s. 91

Miinire Erden ve Y asemin Akman, Gelisim ve Ogrenme, Arkadas Y ay., Ankara 2001, s. 90.
Erden - Akman, a.g.e., s. 67.
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Ozgudur, cogu zaman gercek degildir. Cocuklar bu donemde kompleks kavram veiliskileri

anlayamazlar.”

Bu donemde ¢ocuklarin masallara, fabl tarzinda hikéayelere 6zel ilgi duyduklar goruldr.
Bu donemde okuma yazma sz konusu olmadigindan masal ve hikéye dinlemekten soz
edilebilir. Nitekim bu donem cgocuklarimin masal dinlemekten buyik keyif adiklari
sbylemek yanlis olmaz. Olay orgusi karisik olmayan, kahramanlar1 snirli sayida ve
gocugun duygu dinyasina yakin kisilerden/varliklardan mitesekkil hikayeler bu dénem
¢ocugu icin daha uygundur.

Egitimsel acidan bu dénem cocugundan hikayelerden/masallardan derin anlamlar
cikarmas: beklenmez. Ancak hikayelerin /masallarin bu dénemde zihin ve dil gelisimi
acisndan 6nemli fonksiyonlan vardir. Kelime dagarcigimin artmasi gocugun ifade giictini
arttirchgr gibi, masalarda/hikéyelerde yer alan imgeler (hayaler) de cgocugun zihin
gelisimine katkida bulunur.

Somut Islem Dénemi (7-11 yas)

Bu donem ulkemizde ilkogretimin ilk bes yilina tekabul etmektedir. Bu sebeple somut

islem donemindeki cocuklar igin “okul ¢agi cocugu” ifades de kullanlir.

Somut dislince evresinde cocuk, somut bilgileri dizenli ve verimli bir sekilde
isleyebilir. Gordugli nesne ve olaylarailiskin akil yiiriitebilir.”*

fikokul cagindaki gocuklar kararlarim olustururken gozlemlerden ve mantiksal sonug
cikarmalardan daha ¢ok yararlamr. Dogrudan yasadiklari deneyimlere daha az bagimli
kalirlar.”

Bu donemde mantiksal dusincenin baslamasi duygusal yasamda dikkate deger bir
dengenin  olusumuna yardimci olur. Son cocukluk donemindeki cocuklar artik
dusundikleri ve merak ettikleri cesitli becerileri 6grenmeye basslarlar. Bir anlamda
diistindiiklerinin islevsel diizeyde gerceklesmesi onlara haz verir. Ornegin sdzcikleri

" Anv.dgr., ag.e., s. 68.

" Haluk Yavuzer, Okul Cagi Cocugu, Remzi Kitabevi, istanbul 2004, s. 15.
® Yavuzer, age, s. 16.
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diledigi bir bicimde kullanabilmesi, yazmay1 6grenmesi, resimli macera kitaplarn

okuyabilmesi, sayilari toplayabilmesi cocuga haz veren beceriler arasinda sayilabilir.™

Bu yasta cocugun dili hizla gelismektedir; bazen dili bir yetiskin gibi kullandig:
gorultr. Cocuk eski sdzcuk bilgisini zenginlestirir, sbzcik dagarcigr 3000 kelimeye ulasir.
Bu sbzcuklerin gogu sifat ve edattir. Clnki ¢ocuk, yalnizca olaylarin ve nesnelerin adlarinm
Ogrenmekle yetinmez, 6zelliklerini, farklarim ve benzerliklerini de 6grenmek ister. Cocuk
farkhiliklarin ve benzerliklerin farkina varir. Benzerlikleri 6grenmeden farkliliklar:
meydana cikarir. 6 yasinda bir ¢cocuk bize odunla cam arasindaki farkliligi soyleyebilir. 8
yasindaki bir cocuk ise ek olarak benzerligi bulabilir.”

Cocuklar bu donemde dili etkili kullanmakla beraber vatan, millet Ulke vb. soyut
kavramlar anlayamazlar. Istanbul’ da 7-10 yas cocuklan izerinde millet kavrami hakkinda
yapilan arastirmada 6n kavramlara tesadif edilmistir Amag milli 6zellikleri saptamaktir.
Cocuklar “Cinli” kelimesini “cilli” olarak anlamslardir. “Cinliler bize nigin benzemez?’
sorusuna “Cunkl yazlerinde ¢il vardir” diye cevap verdikleri gorilmistir. Burada ¢ocuk
daha once mevcut bir kelimeye kendine gore bir anlam vererek 6n kavram meydana

getirmisti r.'®

Bu donem sonunda ¢ocuk, kurallara uygun siniflandirma yetenegi ile somut sorulara

somut cevaplar verebilme yetenegini kazanmaktadhr:

11 yas dolaylarinda baslayan soyut distnme, belli 6zgul érneklerin 6tesine gecerek
veya bunlardan ayr olarak genel kuralar baglaminda distnebilmek anlamina gelir.
Atasdzleri uygun bir soyut disiince 6rnegidir; ¢linki atasdzil, icinde gecen sozcuklerin
gercek anlamlarina degil daha genel bir ilkeye deginir. Sayilar icin kullanilan smgeler de
soyut dusliinceye ornek olusturur. “10” simgesi on birimlik bir nicelik bildirir. Sozcukler
yine bagka bir soyut distince bicimidir ¢linkl gercek nesneleri ssimgelemelerine karsin bu
nesnelerin kendileri degildir. Bu evrede gocuk, nesneyi ve olayr gormeden bunlar hakkinda

® Haluk Yavuzer, Cocuk Psikolojisi, Remzi Kitabevi, [stanbul 1993, s. 115.
7 Yavuzer, ag.e, s. 116.
. Anv.dgr.age., s 73.
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dustnebilir ve kavram gelistirebilir. Kendi dustincelerini elestirmeye ve bunlarin tizerinde

dusiinmeye baslar.”

Y etigkinligin distinds bicimi olan soyut distnebilme, gocuklar icin oldukca 6nemli bir
gelisimdir. Soyut dusince, cocuklarin kendi dunyalarimi daha karmasik bicimlerde
anlamalarim saglar. Mantiksal sonug ¢itkarmalari, dikkati yogunlastirma yetenekleri, dikkat
ve bellek kapasiteleri esash Olclide artar. Cocuklar bu yaslarda, 6zel deneyimlerine
dayanarak sebep sonug iliskileri kurmaya ve genel ilkelere iliskin goris gelistirmeye
baslarlar. Soyut dustnce, cocuklarin bir eylemde bulunmadan ©6nce hareketlerinin
Ongorulebilen olaa sonuclarini goz dniinde bulundurmalarina yardimer olur. Bu gelisim
sonucu, baska bir cocugun davranisimin ne tir sonuclar getirdigini gbzlemleyip benzer
bicimde davrandiklarinda aym sonuglarin kendileri icin de gecerli olabilecegini
anlayabilirler. “Ayse hi¢ bakmadan piknik masasindan yere atlach ve alni kesildi. Ben de
piknik masasindan hi¢ bakmadan atlarsam; aym sey benim basima da gelebilir. Atlamadan

once bakmaltyim” gibi dustinebilirler.®’

Bu donemin sonunda c¢ocuk “kendi gorUslerinin olabilecek tek gorts oldugu
dustincesinden, insanlarin farkl: agilari, farkli duygusal tepkileri ve degisik gudulenimleri
olabilecegi anlayisina gegerler. Yine bu donemin sonlarna dogru gocukta problemleri
kendi kisisel girisimleri ile gozme yeteneginin yilksek diizeyde gelistigi gorulir. 8 Bu
noktadan hareketle cocukta gelismekte olan empatik dusinme hikayenin kullammminda
oldukga isimize yarayabilir. Nitekim bu yolla gocugun 6niine bir hikaye ve bu hikéye
icinde onu ahl&ki bir yargida bulunmaya itecek bir problem ortaya koydugumuzda cocuk
kendini hikayedeki kahramanlarin yerine koyabilecegini disunebiliriz. Bir baska ifade ile
hikéyedeki taraflari degerlendirebilmesi ve ahl&ki kusurlari, noksanlari gorebilmes bu
yolla muhtemeldir.

Din ve ahl&k egitimi agisindan hikayelerin en islevsal oldugu dénem c¢ocuklar icgin
somut islemler donemidir. Cocugun somut dislinceden soyuta gecisi kolay olmaz. Soyut
konularin anlatiminmt kolaylastirmak bakimindan bu yas ¢ocuguna destek saglar. Yine bu
donem cocugunun diger bir Ozelligi gordigl okudugu birtakim olaylardan ders

”® Yavuzer ag.e, s. 116.

8 Yavuzer, ag.e, ay.
8 vavuzer, age, ay.
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cikarabilmesidir. Bu noktada da cocugun bu 0Ozelliginden faydalanarak hikayelerle bir
takim ahlaki 6zellikler kazandirilabilir.

Soyut Islem Dénemi (11 yas ve iizeri)

Bu donemin 6zelligi, cocugun artik yetiskin gibi soyut dustnebilir hale gelmesidir.
Cocuk ya da ergen, bu donemde timevanm ve timdengelim yontemleri ile distnebilecek
diizeye erisir. Tumdengelim icin genellikle ergenlik yillarnimn sonunu beklemek gerekir.
Cocugun soyut dislinebilme yetenegini kazanmasi, genis Olclide zekémn gelismesini
gerektirir.82

Somut islemlerden soyut islemlere gecisin nasil oldugu tam olarak bilinememektedir.
Piaget bunu ergenlik c¢agimin baslarinda gorulen norofizyolojik yap:r degisikligine
baglamaktadir. Bununla birlikte, kisinin icinde yasachgi toplumun toplumsal ve kultirel
yapi 6zelliklerinin de bundarol oynach 1 kabul edilmektedir.®

Cocuklar giderek birbirlerini daha iyi anlayabilirler, baskalarimn goris acilanna goére
dustnebilirler. Bu durum olaylar olmadan sonuclarim kestirme yetenegini gelistirir. Bir
baska degisle, sdylemeden harekete gegmeden bir seyi distnip tartma sireci gocugu

zihinsel bir tartismaya yoneltir. Buna “i¢sellesmis dustince ya da konusma’ denebilir.®

Cocukta dustincenin soyut islem dizeyine ulasmis olmasimn gostergesi, Piaget’ ye gore
¢cok sayida probleme c¢cdzim getirebilmesidir 12 yas dolaylarinda ¢ocuk bazi teklifler
cercevesinde mantik yiriitmeye ve tartismaya baslar. Ornegin cocuk: “Sunlar sunlar olursa
(6nceden gorilmeyen) su sonug ortaya cikar” diyebilir. Ya da ylzen ve batan nesneleri
gruplandirabilir.f® Kisaca bu dénemle birlikte cocuk, nesne ve olaylar gdziiniin dniinde
olmadig1 halde soyut dustnebilir, hipotezler vasitasiyla distnebilir.(eger a=5 ise, y=3'tlr
gibi), analiz sentez ve degerlendirme dizeyinde soyutlamalar yapabilir, soyut problemler
gstematik olarak sinayabilir ve ulasilan sonuclar hakkinda genellemeler yapabilir.

Din kultird ve Ahl&k Bilgis mifredat1 da dahil olmak Uzere, ilkdgretim ve lise
mifredati buyuk olciide soyut konulardan olusmaktadir. Edebiyatta sembolizm, cebir

% Cavit Binbasioglu, Gelisim Psikolojisi, Kadioglu Matbaasi, Ankara 1990, s. 95.
. Binbagioglu, ag.e, ay.

Yavuzer, ag.e, s 273.

Yavuzer, ag.e, ay.
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problemleri, dementlerin yapisi vb. konular hep soyuttur ve soyut disiinmeyi gerektirir.
Bu nedenle, somut distinceden soyut dustinceye gecis cok Onemlidir. Ogretmenlerin

cocuklarin bu gecisi saglayip saglayamadiklar: konusunda duyarl: olmalar: gerekir. %
15. HikAyenin Din ve Ahlik E gitiminde Kullamm ilkeleri

Ahlak nedir, kaynag: nedir, goreceli midir, toplumdan topluma degisir mi, kuralarla
iliskisi nedir, bireyin kurallara uymasinin sebebi nedir, birey kurallara uyar mi1 ya da 6zgur
bilinci ile uymayr m1 secer, bireyin ahlé&kimn temeli olan dogru- yanlis, hakli- haksiz
karsisindaki duyarliligi toplum icinde mi kazanlir, yoksa dogustan gelen bir yetenek midir,
olgun ahl&ki davranigin olgutl nedir, ahlak dgrenilir mi, ogretilir mi?... Butin bu uzayip
giden sorular tarih boyu, egitimcilerin oldugu kadar, psikologlarin, mutasavviflarin,

filozoflarin zihnini mesgul etmis ve sz konusu sorular tirlG cevaplar verilmistir.

Ahl&in cesitli tarifleri arasinda en yaygim ve imam Gazali, Seyyid Serif Ciircani,
Kinalizade Ali Efendi ve Kétip Celebi gibi adimler tarafindan benimsenen tarifi sudur:
“Ahl&k nefiste iyice yerlesen bir melekedir ki, fiil ve davraniglar fikri bir zorlamaya ihtiyag

olmadan, bu meleke sayesinde kolaylikla ortaya cikar.” 8’

Konumuz itibariyle ahlak felsefesi yapmamakla birlikte, islam alimleri arasinda kelime

»88

olarak da “huy, seciye, tabiat”™ anlamlarina gelen ahl&in dogustan getirilen bir meleke

oldugu hususunda gorUs birligi oldugunu belirtmemiz lazimdir.

Gene konumuzla alakal1 olarak Islam diinyasinda ahla egitimine dair yazilan eserlerde,
edebi turlerin yahut yaklasimlarinda kullamildigini gorebiliriz. Bu da ahl&k egitimi igin
yontem gelistirmede bizim icin bir ipucu teskil edebilir. Nitekim “Islam kiltur tarihinde
her zaman dini karakterini korumakla birlikte, kesin bir tasnife kolaylikla imkan
vermeyecek Olclide sekil ve muhteva cesitliligi tagiyan ahl &k literatlrli icinde edebi ve
hikemi tirde yazilis eserlerin de onemli bir yeri varcir. ibnil Muaffanin Kelile ve
Dimne'si, Ion-i Kuteybe'nin Uyunul Ahbar'i, Ibn-i Miskeveyh’'in Cavidan Hired'i, bu

tirin en eski ve degerli Orneklerindendir. Daha sonra Kabusname, Siyasetname,

% Selcuk, ag.e, s. 96.
8 fhya, Ill, 53; Tarifat, 5.68, Ahlak-1 Alai, s.91, Kesfir z Zunun , 1, .35

8 Mustafa Cagrici, “Ahl&”, DIA, istanbul 1989, cll, s.1



Nasihatname, Pendname gibi kliselesmis adlar altinda ahl&i dini mahiyette edebi
eserlerin, ahlaki vecizeler, atastzleri, fikra ve hikayeler ihtiva eden irsad ve mev'iza

itaplarinin yazim araliksiz strdirdl mustur.89

Gunumuz egitim anlayislarim oldukga etkilemis olmasi ve Ulkemizde de milli egitim
programlarinin hazirlanmasinda dikkate alinmasi dolayisiyla, Piaget’in 1932'lerde ortaya
koydugu bilissel gelisim teorisi ile aym temele oturan Kohlberg'in ahlaki gelisim teorisine
de bazi hususlar1 vurgulamak igin deginmek istiyoruz. Kohlberg'in arastirma ve yayinlarin
iki ana grup icerisinde toplayabiliriz. Birinci grupta, cocuk ve yetiskinlerde ahlaki gelisim
konusunda yaptig1 calismalar yer almaktadir. ikinci gruptaki calismalar: ise, ahlak egitimi
hakkindadir.®  Ozellikle ahlak egitiminde kullandigi metot itibariyle hikayeler tzerinde
cocugu dusundurttp kendi yargilarimi vermesine imkan tanimast bakinindan konumuzla

ilgisini kurmak mumkandur.

Kohlberg'e gore ahlak; “Hak-haksizlik, dogru-yanlhs, iyi-kétl, konularinda bilingli
yargilama ve karar vermeyi ve bu karar dogrultusunda davranista bulunmay1 kapsayan
biligsel bir yapidir.” Bir baska degisle, Kohlberg' e gore, bilissel bir yetenek olan ahlak,
bireyin kendisinin belirledigi ve ayni zamanda evrensel ilkelerle ortlisebilecek dizeydeki
ilkelere gore yargida bulunmasi, kararlar almasi ve bu dogrultuda da davranabilmesi
yetenegidir.®* Bu tamimda gegen ahlaki yargilama yetenegi ile ilgili soyle bir agiklama
yapilmistir; “ahl&ki yargi yetenegi, bir biriyle catisan taleplerin ve degerlerin bulundugu bir
ikilem durumunda, biittin taleplerin perspektiflerinin tstlenilmesi, dikkate alinmasi ile her
bir perspektiften bakildiginda da en adili gorinen c¢ozimin bulunacag adalet
problemlerinde tespit edilebilir. Bu nedenle Kohlberg'in ahlék gelisimi arastirmalar1 adal et

problemlerinden olusan farkl1 degerlerin gatistigi ikilemler Gzerine oturtulmustur.” %

Burada dikkat ¢ekmek istedigimiz bir husus ahlék gelisimini desteklemek icin ahlaki
ikilemler iceren problemler ortaya konmasi ve dgrencinin/cocugun farkli perspektiflerden

bakildiginda da en adil olarak nitelenebilecek ¢OzUmi ortaya koyabilmes igin

8 Cagrici, ag.m., s. 3.
9 Sedat Yiiksel, “Kohlberg ve Ahlak Egitiminde Ortilk Program: Y eni Tlkogretim Programlarinda Yer Alan
Ahlaki Degerleri Kazandirmaicin Bir Acihm, KUY EB, Kasim 2005, 5 (2), s.309.

1 Nermin Ciftci “Kohlberg'in Bilissel Ahlak Gelisimi Teorisi: Ahlak ve Demokrasi Egitimi” DED, istanbul
2003, c. 1,sy.1, s.50.
% Giftgi,ag.m., s. 51.



cesaretlendirilmesi 6nemli bir hedeftir. Bu hedefe ulamakta da hikéayelerden yararlanmak
akillica bir yoldur. Bir baska ifade ile burada cocugun kendini baskalarimin yerine de
koyarak, durumu farkli agilardan degerlendirebilmesi amaglanmaktadir ki biz bu hususu
egitim hikaye iliskisi baglaminda hikayenin empati kurmaya yarcimci oldugu seklinde
vurgulamistik. Bu noktada ¢zellikle ahl&k egitiminde empati kavrami, c¢ocugun ahlaki
gelisimine katki saglayan can alic1 noktalardan biri olarak tekrar karsimiza gikmaktadir.
Gunumuz egitim yaklasimlar cercevesinde cesitli arastirmalara konu olmaktachr.®® Biz
“empati’nin, en 6nemli uygulama alanlarindan birinin hikaye yoluyla empati oldugu
hususunu 1srarla vurgulamak istiyoruz. Bu noktada, sayet, Din Kultlrt dersinin varlik
nedenlerinden biri, 6grencileri yasama hazirlamak ise, bu, “6grencilerin zihninde yaratilan
sana yasantilar yoluyla, empati aracihigiyla’ gerceklesecektir.

Egitimin amacini gelisim olarak kabul edersek, bireyde dogustan var oldugu dustunilen
potansiyellerin agiga c¢ikarilmas, gelistiriimesi oldukca 6nemlidir. Dolayisiyla yukarida
isaret edildigi gibi ahlék disaridan kavratilan, benimsetilen bir sey degil, bireyin icinde
olusan, tipki dil gelisimi ve zeka gelisimi gibi bilissel temeli olan bir yapidir. Y ukaridaki
ifadesiyle ahl&ki degerlerin igsellestirilmesi, degerlere karst tutumdan daha farkl: ve fazla,
bilingli bilissel sirecleri iceren yargilama yetenegidir. Kisaca ¢ocuk ahlék egitiminin
nesnesi degil 6znesidir.

Ahl& egitiminde goz ardi edilmemesi gereken bir husus, “ahl&ki gelisim, birey
haklarina deger veren, gelisimi destekleyen ortamlarda, bireyin sorumluluk Ustlenmesine,
cesitli bakis acilarina sahip olmasina, kararlara katilmasina izin veren ortamlarda,
problemler, ikilemler {izerine yapilan hakkaniyete odakl1 tartismalarda hizlanacagidir” %
Bu noktada Kohlberg'in kendi arastirmasinda uyguladig: gibi 6grencileri derste aktif hale
getirecek, tartisma ortami yaratacak ahléki problemler iceren birtakim hikayelerin

kullamlmasi onlarin ahl&ki gelisimine katkida bulunur ifadesi yersiz olmasa gerektir.

Y ukarida ahl&k Ogretimine dair degindigimiz bazi hususlarin Ulkemizdeki din egitimi
anlayislarinm da etkiledigi, yakindan ilgili oldugu malumdur. Bu noktada yeni Ilkdgretim
Din Kultiri ve Ahlak Bilgis Dersi Ogretim Programindaki bazi hususlara g6z atmakta,

% Empatinin ilkogretimde sinif icinde kullanimu ile alakal1 calismalardan biri: Y ticel Kabapinar, “Uygulama

ve Degerlendirme Olciitleriyle Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler Ogretiminde Kullamlabilecek Bir Ogretim
Y ontemi Olarak Empati” DED, c. 111, sy. 9, istanbul 2005, s. 119-142.
i Giftgi,ag.m., s. 72.



ahlak egitimi ile ilgili belirttigimiz cerceve ilkelerin izini sirmekte yarar goriyoruz.

Programin temel egitimsel yaklasimlari sdyle ifadelendirilmistir.

“Ogrenci merkezli 6grenmeyi temel alan yapilandirmac: yaklasim, égrenme siirecinde
Ogrenci katilimina ve dgretmen rehberligine agirl ik vermektedir. Bu baglamda programda,
kavramsal bir yaklasim da izlenmekte, Din Kiulturt ve Ahlak Bilgis dersiyle ilgili
kavramlarin ve iliskilerin gelistirilmesi vurgulanmaktadir. Programin odaginda kavram ve
kavram iliskilerinin olusturdugu 6grenme alanlarr bulunmaktadir. Kavramsal yaklasim, din
ve ahlakla ilgili bilgilerin kavramsal temellerinin olusturulmasina daha cok zaman
ayrmayr ve bdylece kavramsal ve islemsel bilgiler arasinda iliskiler kurmay:
gerektirmektedir. Benimsenen kavramsal yaklasimla, 6grencilerin somut deneyimlerinden,

sezgilerinden dint ve ahlaki anlamlar olusturmalarnna ve soyutlama yapabilmelerine

yardimer olmak amaglanmistir.” %

Goruldugt gibi burada, ginimuiz onemli egitim yaklasimlarindan biri olan bilgi
aktannmindan ¢ok kavram 6gretimi vurgulanmaktadir. Somut deneyimlerinden hareketle,
soyutlama yapabilmelerini destekleme ifadesini ise hikayenin kullanimin destekler sekilde
yorumlamak mumkindir. Cocugun ontine somut bir vakia koyup, olay ve sahsar
Uzerinden hareketle bazi kavramlara ulasmasi, dogrudan soyut bir kavrami oraya koyup
ondan hareketle agiklamaya gitmekten daha etkili olabilir. Ornegin ikinci bélumde
deginilecegi gibi mufredatta yer alan dogruluk kavramim kazandirmada, Kasagi
hikdyesinden yola cikilarak, “yalan nedir?’, “ne gibi sonuglar dogurur?’, “yaann,
yalanciligin zit anlamhist olabilecek kavram nedir?’ sorularindan yol alan bir yontem
izlemek uygun olabilir. Bu sekilde somut olay ve sahislar cocugun duislinmesini,

tartismasini ve genellemelere ulasmasin kolaylastirabilir.

Yine programi hikdyenin kullammmim g6z o6ninde bulundurarak inceledigimizde
dikkatimizi c¢eken diger bir husus, Ogrenciyi merkeze almasidir. “6grencilerin din ve
ahlékla ilgili konularin 6grenilme slrecinde aktif katilimca olmalan esas alinmaktadir.
Programda, Ogrencilerin  arastirma  yapabilecekleri, kesfedebilecekleri, problem
cOzebilecekleri, ¢Ozim ve vyaklasimlarim paylasip tartisabilecekleri  ortamlarin

% MEB Din Ogretimi Genel Mudiirligti, i1kogretim Din Kiltiri ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi
ve Kilavuzu, Devlet Kitaplan Basimevi, Ankara 2006, s. 12.
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saglanmasinin 6nemi vurgulanmistir.” % Burada elbette ki, hikayenin nasil ve ne sekilde
hangi yontem ve tekniklerle kullanldigi 6nemli olmakla birlikte, dogru bir yaklasimla
kullamlciginda, 0grenciyi aktif hale getirmek, kavram Ogrenimini desteklemek adina son
derece verimli bir materyal olabilecegini belirtmek gerekir. Din ve ahlék egitiminde hikaye
kullamlmasinin bir ihtiyag olduguna kusku yoktur. Bu ihtiyacin nedenlerinden bir kismin

sOyle siralayabiliriz:
1- Dini veahl&ki konularin soyut yapida olmasi.

2- Din ve ahl&k egitiminin kuru 6giitler halinde verilmesinin ¢cocuklara skici ve zevksiz

gelmesi.

3- Hikaye icindeki ahlaki mesgj ve catismalar tUizerinde disundurilerek cocugun ahlaki
gelisiminin desteklenebilmesi ( Bu durum cocugun ahlaki yargi yetenegini gelistirmesine
katki saglar.)

4- Din ve ahl & egitiminde bilgi aktarmanin degil, model sunmanin etkili olmasi.
5- Imal 1 anlatimin bazen direkt anlatimdan daha fonksiyonel olabilmesi.
6- Kur’ an-1 Kerimde ve hadislerde de bir yontem olarak kullanilmis olmasi.

Hikayenin din egitimindeki yeri, egitimdeki onemi ile paraellik arz eder. Hikayenin
din ve ahl&k egitiminde ayrica 6nem tasimas: dini ve ahl&ki konularin birgogunun soyut
muhtevali olmasindandir. Ancak her hikaye her yastaki cocuk igin uygun olmayabilir. Bu
nedenle cocuklarin gelisim ozellikleri dikkate ainarak muhteva cocuga uygun hae
getirilmelidir.

Hikéye, hem konular1 somutlastirmaya yardimci olmasi, hem de 6grencileri sikmadan
eglendirerek Ogretebilmeyi saglamast ve ilgilerini gekmesi bakimindan son derece etkilidir.
Bir arastirma cercevesinde dini igerikli bir hikaye anlatilirken, cocuklarin dikkatlerini ve
iradelerini zorlayarak biyuk bir merakla dinledikleri gozlenmistir. “Merak ve heyecann en
yuksek seviyeye ulastigi ve gocuk tarafindan sonucun blyik bir merak ve heyecanla

beklendigi bir sirada ve hikayenin en can aici yerinde: “Bu hikdyenin gerisini sen anlatir

% flkogretim DKAB Dersi Ogretim Program, s. 12.
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misin? Acaba bunun sonu sence nasil bitecek, soyler misin? sorusu ile kesilmesi
karsisinda genellikle ani tepkiler gorUlmistir. Hatta bazilan bunu kendine hakim
olamamanin verdigi siddetli reaksiyonlarla karsilamislardir. Dini igerikli hikéye, cocuklari
derinden etkilemis ve son derece duygulandirmustir. iclerinden bazilarimn gocukluk
denilebilecek duygulan yasadiklarn gdzlenmistir. Cunki aralannda kendini hikéyenin
akisina kaptirp da aniden kesilisini hazmedemeyenler ¢citkmis, o kadar ki ‘anlat , * devam
et’, ‘niye kesiyorsun’, ‘devam etsene’ Qibi ifadelerle hikdyenin sonunu israrla isteyen, hatta

kendini tutamayip ¢iglik atanlar bile olmustur.” %’

Ahl& egitimi sbz konusu oldugunda buyurgan ve dikte ettirici bir Gslup yerine,
benzetme ve misalerin kullanilmas daha verimlidir. Din egitiminde yapilacak en buyuk
hatalardan biri gocugu, onun duygu ve ihtiyaglarim, gelisim ozelliklerini dikkate almadan
yapilacak egitimdir. Bu ytzden din egitimi bilgi aktarimindan ¢ok daha fazlasini gerektirir.
Iste bu noktada hikayeler, hem buyurgan bir Gslup yerine, dolayl1 anlatimi saglamasi, hem
de olumlu ve olumsuz modeller sunarak cocugun dogrulan kendi akli ile bulmas: ve kendi
irades ile de davranisa donustirmesini saglacigi icin vazgegilmezdir. Bu baglamda,
“Egitimin temel niteliklerinden biri de onun aym zamanda bir iletisim faaliyeti olmasidir.
Gerek cocuklara gerek yetiskinlere bir takim bilgi, beceri aiskanlik kazandirma, onlarda
tutum olusturma stireci ayrmi zamanda bir iletisim slrecini gerektirir. Kaynagin, hedef kisi
veyakitleye gbnderdigi mesgj dini icerikli ise builetisimedini iletisim denmektedir”.*®

Buradan hareketle saglikli bir iletisimin olmadigi yerde verimli bir egitim olmacigi
aciktir. Bu noktada da hikéye icin kaynagin mesaji1 alicitya gonderirken hikaye seklinde
kodlamasindan ibaret bir iletisim yontemidir diyebiliriz.®® “Mesg yilklii her ifadenin
mutlaka bir amaci vardir. Bu amag, hikayecinin dinya gorisine, hayat felsefesine veya
egitim anlayisina gore degisir. Amag ne olursa olsun, onu hedef kisi veya kitleye

aktarmarin belli yollar1 vardir.

Mesela bazi hikaye yazarlart kendi duygu ve distincelerini dogrudan anlatirken bazilar
dolayli anlatimu tercih ederler. Bazilari kendi fikirlerini dogrudan kendileri dillendirirken,
bazilart bunu hikéyenin kahramanlarina yaptirirlar. Hikéye icinde farkli karakterler
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olusturulup bunlar yine hikaye icinde yargilanabilecegi gibi, bir baska ifade ile
karakterlerin nasil oldugu muellif tarafindan dogrudan dogruya anlatilabileceg gibi, farkl1
bir yaklasimla karakterin nasal oldugunu okuyucu veya dinleyici kendisi teshis edebilir.
Birinci yaklasimasiibjektif metot, ikinci yaklasimaise objektif metot ath verilmektedir.

Gunumuiz hikayeciliginde her iki usulin bir arada kullamldigi da gorulmektedir.
Amacin aktarilmasinda 6zellikle dini hikayelerde bazi muellifler, didaktik bir yaklasimla
dogrudan okuyucuya bilgi vermeyi tercih ederken, bazilari dolayli yollar1 yegleyerek
okuyucunun suuratina yonelmeyi tercih etmektedirler. Gézlem ve sorusturmalarinuzda
gorduk ki, bilgi aktarmak gerektiginde birinci yaklasim, dini duygu ve dustncenin
gelistirilmes noktasindaise ikinci yaklasim etkili ve yararli olmaktadir. Birinci yaklasimda
cocuga yalin ifadelerle, bilgi aktarilirken ¢ocuk bundan haz duymamakta, hikayeyi
okumamakta adeta direnmektedir. Halbuki ikinci yaklasimda aktanlmak istenen seyler
duygu ve heyecan yuklu bir Uslupla olay kahramanlarinin yasadigi bir macera nesves

icinde verilmektedir. Cocuklar bu tir hikéyelereilgi gostermektedir.

Egitimde hikayeyi bir yontem olarak kullanirken duruma gore her iki yaklasim da
sergilenebilir. Bununla birlikte ikinci yaklasimin insan tabiatina daha uygun oldugunu
dusundyoruz. Bunu bir benzetme ile agiklayabiliriz. Cocugu sagligina kavusmasin
istedigimiz bir hastaya benzetelim, onun iyilesmesi i¢in ona hap igirmemiz gerekmektedir.
H&a8buki hap aci oldugu icin ¢cocuk hapr igmeye yanasmamaktadir. Bu durumda yapilacak
sey ya hapin ylzeyini tatlandirmak veya hapi tath bir serbetle ¢ocuga icirmektir. Yain
bilgi, yavan ve kuru bir Udupla gocuga sunuldugu zaman hap gibi gelir. Onu
tatlanchirmadan ¢ocuga igirmekte zorlamiriz. Cocuk icin bilgiyi tatlandirmanin yolu ise ona
belli dlcllerde duygu ve heyecan katmaktir. Insan tabiatim, cocuk psikolojisini cok iyi
bilen muellifler bize bu imkan vermektedir.” 1%

Ahl&k egitiminde ¢ocuk, yalan sdylemenin ne demek oldugunu, kime yalanct dendigini,
yalan sdylemenin kott bir davranis oldugunu bilmekle dogru sozlti olmaz. Aksine, cocuk
yalanciligin kétu bir davrams olduguna ikna oldugunda ancak dogru sozlU olmaya karar
verebilir. Bu da en kolay olarak, ya cocugun bizzat kendisinin yasantilari yoluyla

190 Fersahoglu, a.g.m., s.126.
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yalanciligin k6t sonucglarim gormes yahut da hikayeler yoluyla hikaye kahramanlarinin

basindan gegenlerden ders almasi ile mimkin olabilir.

Daha once de ifade edildigi gibi, egitimde ozdesim kurma son derece 6nemlidir. Din
egitimi agisindan da durum aymichr. Insan tabiatinda ibret ve 6rnek alma 6zelligi vardr.

101 «

Onun icin taklide sapar. Bazen de ibret alr. Sanim hakki icin, Yusuf ve kardeslerinin

kissasinda ibret arayanlara bir¢ok alamet vardir. nl02

Yine Kur'an-1 Kerim'de, insamn bu model ama vasfina ve ihtiyacina telmihte
bulunarak; “Andolsun Allah’m Elgisinde sizin i¢in Allah’a ve ahiret giiniine kavusmayi
uman ve Allah’t her daim anan kimseler icin, en giizel bir 6rnek vardu”'® buyrulmustur.
Ayette kastedilen anlam katikaz bir bicimde Hz. Peygamber’in taklit edilmes degildir.
“Orneklikte aslolan, érnek olanin tutum ve davramgslarinim maksadim dogru tespit etmek
ve o maksadi gerceklestirecek modeller gelistirmektir.”'®* Buradan hareketle Hz.
Peygamberin Ummetine 6rnek olmast gibi, anne babaarin ve egitimcilerin gocuga bilfiil
ornek olmalan gerekir. Elbette ki hikayelerde sunulan modeller ebeveyn davranslar: ile

tutarl oldugunda ¢ocuk tarafindan daha ¢abuk benimsenir.

Kisaca 6rnek olma, model alma din egitiminde hassasiyetle vurgulanmis kavramlardir,
nasil ki Hz. Peygamber bir modeldir, 6gretmen, anne baba ¢ocuk icin kaginilmaz olarak
modeldir, hikdye ve kahramanlari da ¢ocuk icin aym sekilde hayatin icinden alinmus,
yasayan modellerdir.

Kur'an-1 Kerim'de ve hadiserde de kissalar yolu ile egitimin bir metot olarak
kullanildigint goriyoruz. "Sana gegmisin haberlerinden bir kismini bdylece anlatiyoruz.
Suphe yok ki sana tarafimizdan bir zikir (dustinip ibret ainacak Kur'an) verdik"%®
mealindeki ayetle de gegmis iUmmetlerin basindan gegenlerin kissalarla bize de bildirildi gi
teyit edilmektedir. “Ayr zamanda kissalarin dini gayeler icin serdedilmesi, anlatimlarinda

sanat guzelliklerinin ortaya gkmasina engel olmaz. Kissalarin girizgahlarinin bulunmas ve

101 Bayraktar Bayrakli, islam’ da Egitim, Istanbul 1980, s. 213.
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19 Ahzab 33/21.

% Ahmet Kog, Kur'an'da insan ve Hz. Muhammed - Din Egitimi Acgisindan Bir Yaklasim-, Ragbet Yay.,
Istanbul 2005, s. 66.

1% Taha 20/99.
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bunlardaki ¢ssitlilik, temsili anlatim, tasviri arz metodu kissalardaki Onemli sanat

Ozellikleri arasinda sayillmistir.

Mesela, Taha suresinde Hz. Musa kissasi baslarken, 6nce su tablo gosterilir: Issiz bir
¢al... Kis gecesi... Karanlik ve soguk... Garip bir adam, ¢oluk ¢ocuguyla bitkin bir halde
ilerliyor. Ustelik bu yabanci yolu da yitirmistir. En blyik ihtiyact 151k, 19 ve yolu bulmak
olan bitkin yolcu, birden uzakta bir 151k fark eder; icinde, bitiin 6zlemlerinin bir anda
gerceklesecegine dair Umit pariltilart ugusmaya baglar. 1sinmak icin ates, gormek igin g1k
derdinde olan ve Misir yolunu bulmaya calisan bu zavalli bitkin yolcu, tam bu sirada
rahmet barinagini, Nurlar Nurunu ve tek dosdogru yolu bulacagindan bu tablo Musa nin
hayatindaki en carpici tablodur. Kissa bu etkileyici girisle baslar.” goruldigl gibi kissalarda
da sadece vakiayr oldugu gibi nakletmek gayesi gudilmez edebi bir yaklasimla kissanin

muhatap (izerindeki tesiri de arttirnlmaya ¢al g1l 1r.1%

Bu sebeple, kisaca Kur'an'da ve hadislerde kissalarin yer amasi, hikayelerin de
egitimde benzer amaclarla kullanilabilecegine dair bir isaret kabul edilebilir.

Butin bu saydigimiz nedenlerden dolay: hikéye ile anlatimin, din egitimi ve ogretimi

icin cok 6nemli yaklagimlardan biri oldugunu soyleyebiliriz.

Y ukarida saydigimiz hususlar gergevesinde hikayenin kullamm amaglar1 ve programin
hedefleri celismemektedir.

16. Hikayenin Egitim’de Kullanominda Dikkat Edilmesi Gereken Hususlar

Hikayenin egitimde kullanilmasinda dikkat edilmesi gereken bir takim hususlar vardir.
Bu husudlan su sekilde inceleyebiliriz.

160. Hikayenin Kullaniminda Karsilasilan Sorunlar

Toplumun her kesimine hitap etmesi, kullamm alammn ¢ok yaygin olmasi, insanlar
Uzerindeki etkisinin goz arch edilememes gibi sebeplerle “dini” sifati tasiyan pek cok
hikéyenin gunlik hayatta siklikla kullanildigim goérmekteyiz. S6z konusu hikayeler kimi

zaman vaaz kursustinde bir vaizin agzindan, kimi zaman sinifta bir 6gretmenin agzindan

1% v1ldirim, ag.m., s. 60.
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yahut camide bir hatibin agzindan dillendiriliyor olabilir. Egitimsel agidan teoride pek ¢ok
faydalar1 haiz hikayelerin pratikte bazi sorunlara yol agmasi muhtemeldir. Denetimsiz bir
bicimde kullamldiginda hikéyder pek cok sikintilar dogurabilmekte, bazen cocuklar
Uzerinde tahribata yol acabilmektedir. Bu nedenle hikayede bulunmasi gereken 6zelliklere
gegcmeden once kisaca hikayenin sorunlarina deginmekte yarar gormekteyiz. Ancak bu
noktada hikayenin yaygin din egitiminde kullanimu ve bu alanda karsilasilan sorunlarin

ayn bir ¢alisma konusu oldugunu belirtmeliyiz.

Hikayenin kullaniminda karsilastiginuz sorunlarin basinda muhteva ile ilgili olanlar:
gelmektedir. Bu noktada oncelikle hikayenin dogrulugu mu yoksa mesaji mi 6nemlidir,
ahl&ki agidan dogru mesg) vermekle birlikte realitede dogruluk degeri bulunmayan bir
hikéye kullanilabilir mi? Konusuna aciklik getirmek gerekir. Bu hususta farkli gorusler
vardir. Ornegin Erol Giingor'e ait su ifadeler bu konudaki taraflardan birinin gorislerini
acik bir bicimde dile getirir: “islam diinyas: da dahil olmak (izere Dogu’ da bir hikéayenin
vukuundaki sthhat daima ikinci planda dustndlen, hatta bazen hi¢ dikkat edilmeyen bir
seydir. Burada hadisenin objektif sartlara uygunlugu énemli degildir, ¢inkd anlatilmak
istenen sey objektif olay degildir. Highir evliya menkibesi, bir olay: ifade etmek Uzere
anlatilmaz. Olay, orada belirtiimek istenen ahléki muhteva icin bir kiliftir ve bu kilifin
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kultirde gegerli olan seylerden secilmesi pek tabidir.

Bu noktada hikdye ve kissalari bir tutmamakla birlikte Kur'an’in bu konudaki
yaklasimina agiklik getirmek bakimindan Kur an-1 Kerim bizler igin bir ipucu verebilir
diye disUnUyoruz. “Kur’an'in bizzat kendisinin kissalart anlatirken nasil bir metot
kullandigindan hareket edilecek olursa onun kissalardan bahsederken konumuzla alakali
“hak” ve ‘“nebe” seklindeki iki kavramdan bahsettigi goriilmektedir. Bunlardan hak
kavranminin tamimunda Isfahani ‘mutabakat’ ve ‘muvafakat’ anlamlarini tercih etmistir.
Bundan hareketle onun tanmimmmin da gergege, olmasi gerekene uygunluk ve tutarlilik
seklinde ii¢ anlama geldigi soylenebilir. Yani Kur’an-1 Kerim ge¢mis ve gelecekle ilgili
kissalardan bahsederken gercekten sapmamaya ve dogru bilgiyi nakzetmemeye azami

gayret gosterdigi soylenmelidir.

97 Erol Guingor, islam Tasavvufunun Meseleleri, istanbul 1989, s. 105.



52

Bu tespitin akabinde masal veya hikayeye doniilecek olursa onlardan siiphesiz olmus ve
ger¢ek bir olayr anlatmalarint ya da anlattiklar: seyin sozliik anlamiyla dogru olmasini
beklemek veya sart kosmak elbette miimkiin degildir, nitekim boyle bir beklenti onlarin
edebi iislup ve metoduna da uymaz. Ancak onlann anlattiklarimin muhtevasi kendi
tisluplart diginda bir alanin mesela dinin sahasina girince siiphesiz burada dinin éncelik ve
esaslarinin dikkate alinmasi gerekmektedir. Nitekim Islam’da hikdye ve kissalarin dogru
bilgi vermesi meselesi konunun muhtevasindan hareketle hadis, tefsir, tarih gibi bir¢ok

disiplini ilgilendiren bir husustur.”**®

Bu noktada dini agidan dogru bilgi icermeyen bir anlatinun mahzurlarina da goz atmak

ve ardindan basta sordugumuz soruya makul bir cevap bulmak yerinde olacaktir.

Dini bilgi vermesinden ziyade 6git verici vasfi nedeniyle kullamlan bazi menkibe
yahut hikéyelerde dikkat edilmedig takdirde gercegi nakzeden bilgi ile ahl&k: aym anda
ortaya koyma tehlikesi soz konusu olabilir. “Olduk¢a énemli bulunan bu hususta bilgi mi
ahlak mi1 seklinde kutuplasmaya gitmeden gercegi ifade etmek miimkiindiir. Yani dogru
bilgiye riayet etmek yanminda ahlaki ogiit ve tavsiyelerde de bulunmak imkan dahilindedir.
Nitekim Islam geleneginde bunun binlerce drnegi vardiwr. Aksi takdirde ahliki esaslara
riayet etme on plana ¢karilirken agilan yol —farkina varilsm ya da varilmasin- dinin
ahlaki boyuta indirgenmesi ile sonuclanabilecek bir siireci baglatmaktadir” *® “Oysa din
ne salt bir ahlak sistemi, ne de birtakim meseller esliginde gelistirilen bir yasama
siyasetidir. Konfiigyanizm disarida biwrakilacak olursa, tamamiyla ahldki davranis
kaliplarina indirgenebilecek hemen hi¢hir yiiksek dinden bahsetmek miimkiin degildir. Tiim
yiiksek dinler ayni zamanda metafizik ve kozmolojik iddialarda bulunmaktadir. Dindar bir
insamin ahlaki davranisi ile ilgili bir tavsiyesi, Allah’in var oldugunu soyleyen metafizik

iddiadan bagimsiz degildir. """’

Dolayisiyla hikayelerde ahl8ki 63t icerme yaninda gergek olma boyutunun ve islam’ in

ana yapisnamuariz bilgi icermemenin énemi goz arch edilmemelidir.

198 Hatice Arpagus, “Sembolik Anlatimin Fonksiyon ve Gegerlili gi Acisindan Masal Cocuk ve islam”, Cocuk
Sorunlar: ve Isam Sempozyumu, Rize, 30 Eylul - 2Ekim 2005 (Basiimanms Bildiri).

109 Arpagus, a.g.m., a.y.

10 Mehmet Aydin, Din Felsefesi, izmir 1990, s. 99-101; Turan Kog, Din Dili, Rey Yay., Kayseri, ts.
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— Oncelikle yukanda da isaret edildigi gibi gunlik hayatta “dini” sfat ile
rastlachigimiz her hikéyenin egitimde kullanmm: uygun mudur? Halk arasnda Kur’an
kissalarinin szl kaynaklardan nakledilmesi ile olusan farkli versiyonlarindan baslayarak,
din buyUklerine izafe edilen pek ¢cok menkibe, dinleyenleri adam etmek, hizaya getirmek
gayes ile yazilmis gunahkar kimselerin nasil ilahi cezaya ducar olacaklarini ima eden
hikéydere kadar pek ¢ok hikéye anlatilmaktadir. S6z konusu hikéyelerin dncelikle igerik
problemlerinin giderilmesi gerekmektedir. Dinin temel esaslanna aykiri unsurlarin
ayiklanmast, bunun mimkin olmadig: durumlarda bu tir hikéyelerin kullanilmamas: daha
uygundur. Bahsettigimiz hikayelere style bir 6rnek verebiliriz. S6z konusu 6rnekte Beyza
Bilgin'in dini hikayelerin gocuklar tarafindan nasil anlasildigi ve yorumlandigina iliskin
yaptig uygulamali calismada bir 6grenci tarafindan aktarilan hikaye yer almaktadhr.

“Bir giin bes vakit namazim kilan, dinine diigkiin biri yolda giderken bir sarhosla
karsilasir. Ikisi bir yol boyu yiiriirler. Sarhos insan diger kisiye, “benim bu halim ne
olacak?”, diye sorar. Dinine diiskiin olan insan sarhos kisiye “orasi senin bilecegi is”,
der. Aradan yillar geger her iki insan da yaslamr. Alkol kullanan insan icki igmeye devam
eder. Alkol kullanmaya daha ¢ok aligwr. Dinine diiskiin olan insan da bir camiye hoca olur.
Sarhos insan dinine diiskiin olana “Peygamberimizin yanmina gidebilir miyiz?” der. Ikisi
vola koyulurlar. Sonunda Peygamberimiz Hz. Muhammed’in yammna gelirler. Kapidaki
nobet¢i, “Peygamberimiz Hz. Muhammed diinyayi ignenin deliginden gegirmeye
calisiyor”, der. Dinine diiskiin olan insan inanmaz, ama sarhos insan inanw. Bu olay
benim ilgimi ¢ok c¢ekti. Ciinkii sarhos gibi dinine diigkiin olmayan bir insanmn,
Peygamberimizin her seyi yapacagina inanmast ve dinine diiskiin olan kisinin

o . g e 111
Peygamberimizin her seyi yapabilecegine inanmamasi”

“Hikdyede her halde stiphe duymaksizin inanmanin ve giivenmenin onemi vurgulanmak
istenmistir. Ancak bu yapilirken ne kadar ¢ok deger ¢ignenip kiiciimsenmektedir. Okul ¢agt
cocuklaninin ve genglerinin elestirici diisiinceye alistirilmalart egitimin hedeflerindendir ve

Islam dininde bu tiirli diisiince ozellikle tesvik edilmigtir”m.

Bu Ornekten de anlasiimaktacir ki, bazen masum gibi goriinen hikéyeler dinin

esaslarina aykirt yorumlar ve bilgiler ihtiva edebilmektedir. Hikayenin egitimde kullanimi

1 Beyza Bilgin, “ Ahlak Terbiyesinde Dini Hikayeler”, DEAD, sy.1, istanbul 1994, s. 55.
12 Bijlginag.m., s. 55.



ile ilgili karsilasilan bu en ciddi sorunun asilmasi, din egitimi veren kimselerin bilgi,
kaltdr, suur seviyelerinin yikselmesi/yikseltilmesi, uzman egitimcilerin bu noktada hassas

davranmalart ile mimkun olur.

— Hikéayenin kullamminda sorun olarak degerlendirilebilecek diger bir husus da; din
egitimi yapmak gayesi ile kullamlan hikayelerin dini muhtevali olmasi beklentisidir. Bu
noktada hikayenin hedef degil bir vasita oldugu gdzden kagirilmamali, ¢ocukta istenilen
ahlaki ozellikleri kazandirmaya yardimci: olmasi sarti ile dini motifler icermeyen bir
hikéyenin de -yukarida isaret edildigi gibi dinin temel dayanaklarina aykiri olmamak
satiyla- ise yarayabilecegi unutulmamal ichr.

“Ote yandan dini hikdyeler adi altinda yazilan/okunan hikayelerin bircogu yanlis
bilgilerle okuyanlan yamltmaktadir. Bu yuzden “dini ve ahlaki hikdyeler” tamlamalar:
yerine din ve ahlak egitiminde kullanilabilecek hikayder demek daha dogru bir yaklasim
olsa gerektir.”™** Asagidaki hikaye bu tarz hikayelere bir drnek teskil edebilir:

Sadece bu sabah igin icimden aglamak geldigi halde yiiziinii gordiigiimde
giiltimseyecegim. Sadece bu sabah i¢in ne giyme istediginin se¢imini sana bwrakacagim ve
giiliimseyerek ne kadar yakistigini séyleyecegim. Sadece bu sabah ¢camasirlar: yikamaktan

vazgegip, seninle parkta oynamaya gidecegim.

Ogleden sonra telefonun figini ¢cekip, bilgisayar: kapatacagim ve arka bahgede seninle
oturup kopiikten balonlar u¢uracagim. Bu dgleden sonra dondurma arabasi igin ¢iglklar
attiginda sana hi¢ kizmayacagim ve gelirse bir tane alacagim. Bu 6gleden sonra kurabiye
pisirirken bana yardim etmene izin verecegim ve tepende dikilip diizeltmeye

calismayacagim.

Bu gece seni kollarimda tutup nasi dogdugunu, seni ne kadar c¢ok sevdigimi
anlatacagim. Bu gece kiivette sulari sicratmana izin verecegim ve sana hi¢ kizmayacagim.
Bu gece ge¢ saate kadar oturmana ve yildizlar: saymana izin verecegim. Bu gece yanina
uzamp en sevdigim TV programwmi bir kenara birakacagim. Bu gece sen dua ederken
parmaklarim  saglarmda dolastiryp bana en biiyiik armagam verdigi i¢in Tanrya

stikredecegim. Kayip ¢ocuklarini arayan anne ve babalar: diisiinecegim. Yatak odalari

13- Okumuglar, a.g.m., s. 246.
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yverine c¢ocuklarimin mezar taslarini ziyaret edenleri ve hastane odalarinda donuk
bakislarla, daha fazla i¢lerinde tutamadiklar: ¢iglhklaryla hasta ¢ocuklarnin diistinen anne
babalart diisiinecegim. Ve bu gece yanagina iyi geceler opiictigii kondurdugumda seni
biraz daha siki ve biraz daha uzun tutacagim kollarimda. Tanriya senin igin tesekkiir edip,

bize yalnizca bir giin daha vermesi icin yakaracagim.

Ben, 29 yasinda bir anneyim. Tanr bize bir ¢ocuk verdi. Kizimizin ismi ‘Rachel’ ve on

vasinda. Kisa bir siire once doktorlar kizimiza beyin kanseri teshisini koydular.114

— Hikayelerdeicerikle ilgili bir diger yaygin sorun daolagan Ustl kisiliklere ve olagan
dis1 olaylara yer verilmis olmasicir. Yerli ve yabanc TV programlarina sihir ve byt
unsurlarinin ¢ok fazla kullamimu veyahut sirli olaylarin stkga kullamimasindan dolayi
getirilen elestiri, aslinda benzer sekilde Islami motifler ilistirilmis olsa da aym olagan st
vasiflarin, kerametlerin yer aldigi hikéyeler icin de gegerlidir.

SOz konusu programlarlailgili yapilan bir arastirmada bu konu soyle dile getirilmistir:
“Mucizevi karsilasmalarin yasandigi; insan unsuru kullanilarak, insan-6tesi mudahaelerle
mikéfat veya ceza tarzinda adaletin tecelli ettigi bu tir programlar, 6zelde okul dncesi;
genelde ise, tim cocukluk dénemi zihinsel ve ruhsal yapilanmasiyla uyusmayan pek ¢ok
nitelik barindirmaktadir. Bir baska sakinca da, cocuklarin seyrettiklerinden hareketle
gunltk hayatta karsilastiklar: sorunlar: telafi edecek sihirli bir giicin midahal esine yonelik
beklentiler gelistirmeleridir. Bu beklenti, dogal olarak onlari hazir olanla yetinmeye veya
miicadel eden kagmaya itebilmektedir.”

Bu yilzden basta da ifade edildigi gibi hikayelerin kullamminda en hassasiyetle
Uzerinde durulmaa gereken nokta muhtevanin din egitimine uygunlugunun ve
dogrulugunun sorgulanmasidir. Bu yapilmadig: takdirde, hurafelerin ve yanlis bilgilerin

hakikat yerine konmas tehlikesi sdz konusudur.

Icerigin dogruluk ve tutarhlik agisindan elestiriye tabi tutulduktan sonra kullaniimasi

gerektisi belirtilmisti.

M Akina, ag.e., s.79.

5 Abdulkerim Bahadir, “Cocukluk Donemi Din ve Degerler Yapilanmasinda TV Yaymnlarinin Olumsuz
Etkileri ve Cozim Onerileri”, Cocuk Sorunlan ve Isam Sempozyumu, Rize, 30 Eylul — 2 Ekim
(Baslmamig Bildiri).
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— Hikayelerin kullanmminda dikkat edilecek bir diger nokta, anlatilacak hikéyenin
cocuga uygunlugudur. Ilgi alam olarak daha da onemlisi seviye olarak hikdye cocuga
uygun olmalidir. Dogruluk ve tutarlilik agiandan problemsiz olsa dahi ¢ocuga gore, yasina
uygun olmayan hikéye fayda saglamaz. Yasina gore ifadesinden kasit cocugun gelisim
Ozelliklerine, duygu dinyasna uygunluktur. Bu baglamda Kur'an kissalar1 dahi igerik
noktasinda dogruluk ve tutarlilik endisesine yer birakmasa bile, her yastaki ¢ocuk icin

uygun olmayabilir.

Konu ile aakal1 daha 6nce yapilmis bir arastirmaya goz atmakta yarar gériyoruz. Hz.
Ibrahim’in kissas, tic semavi dinde de yer alan, icinde bircok olayin gectigi karmasik bir
kissadir. Cocuk bitin bu farkli olaylarn ne zaman anlayabilir? Bu hikaye cocugun
hayatinin hangi alaninda dini gelisimini derinden etkileyip onu sorgulamaya davet eder?
Bu hikéyeyi cocuklarima ne zaman anlatabilirim? Sorularindan hareketle yapilmis
arastirmanin detaylarinda, 6ncelikle hikayenin acik ile at (gizli) anlam arasindaki fark
belirtilir. Ay kelimeler farkli sekilde vurgulandiginda, dinleyicilerde farkli anlamlar ve
duygular uyandirabilir. Sozgelimi “Tren yolculart Rotterdam —Amsterdam giizergdhmnda
rotara takilr.” cUmlesindeki vurgu sOylerken, trende, yolcularda yahut giizergahta
olabilir. Aym sekilde iletiyi anlarken bir tren sirketinde calisan dinleyici ile tren
istasyonunda Amsterdam’ dan gelecek torununu bekleyen dinleyici arasinda fark olacaktir.
Kelimelerin anlamlart aynm olsa da dikkate veya dinleyicinin kulagina bagli olarak farkl1
anlamlar algilanabilir. Yani agk anlam aym kalsa da alt (gizli) anlam carpici bir sekilde
degisiklik gosterebilir. Agik anlamda dinleyicinin hayatindaki gunlik olaylardan farkl:
olan hikaye ve olaylarin, at (gizli) anlamda birbiriyle alakal1 olabilecegini sdyleyebiliriz.
Kisaca dinleyicide uyanan duygular hikayenin gizli anlam, kelimelerin ilk gergek anlami

ise hikéayenin acik anlamidir.

Bu agiklamanin arcindan amag tekrar hatirlanacak olursa, Hz. Ibrahim’in hikayes g
parcaya ayrilmistir ve bu ¢ parcanin gizli (alt) anlamlari kavranmak istenmektedir. Bu
sekilde Hz. Ibrahim’in hikayesinin konusunu kesfedebilir, bizi muhtemelen cok tartisilmis
bir sorunun cevabina goéttrecek bir ipucu elde edebiliriz: Dinsal gelisim sirecine sorgu
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unsurunu katmak adina bir ilkokul gocuguna hayatinin hangi asamasnda bu hikéyeyi (ya

da hikayenin bir bolimiin) anlatabiliriz?'

1- Ibrahim’in kendini gosterisi: Aklimzda tutun ki, Ibrahim babasina ve halkina demisti
ki, “Acikca sizlerin neye taptigimz biliyorum. Onlar1 koru tanrim ki sen beni yolumda
gozetensin” ibrahim babasina “Bu suretleri tanr olarak mu gorirsiin? Gorlyorum ki sen
ve senin hakin acik bir hataicindesiniz.” der. “ Sizlerin tann yerine tapindiklarimz size bir

sey veremez. Thtiyaclarinizi Allah’tan bekleyin ki ona doneceksiniz.”

2- Bir oglun haberi: ve elcilerimiz Ibrahim’e geldi. “Selam” dediler. “Siphesiz ki”
dedi, “Senden korkariz” “korkmayin” dedi onlar ki biz size bilge bir oglun haberiyle
geldik.” Onun karist bekliyor ve gullyordu. Dedi ki, “kederliyim yasliyken bir oglan mi
doguracakmisim ve bu, kocam, yasl bir adamken mi olacak? Bu kesinlikle harika bir sey
olurdu.” Torahim’in korkusu dinince ve bu iyi haber ona ulasinca, o bizimle birlikte diger

insanlar icin yalvardi. Stiphesiz ki ibrahim dogru, nazik, sefkatli ve merhametli biriydi.

3- Kurban: Tbrahim ona dedi ki “Y avrucugum, rilyamda seni kurban etmem gerektigini
gbrdim, bu ytizden neyi dogru buldugunu disin” o dedi ki, “Babacigim, yapman gerekeni
yap. Tanr dyle dilediyse, elbette beni sabredenlerden bulacaksin” ve onlar tanrinin istegine
teslim olmaya karar verdiklerinde, o oglunu almi Uzere yere yatirinca, biz ona seslendik
vahyettik, “Ibrahim, simdi sen riyanm tamamlacin. Bizim dogru olam nasil

odullendirdigimize bak”

Hikayenin alt (gizli) anlamini kavramak icin arastirma projesinin katilimcilarina bu
boltmlerin iki ayn versiyonu gosterilmis, bir grup metni yukarida oldugu gibi okumus,
diger grup ise, boltimleri baskarakterin ach olmadan yani Ibrahim yerine ‘yasl1 bir adam’
seklinde okumustur. Tum gruplardan kendilerini hik&yenin bagkarakterinin yerine

koymalari ve bolumlerin onlarda uyandirdigi duygulan disa vurmalan istenir. Her

116 Hikayeye temel teskil eden dini metinler, Tevrat, Incil ve Kur’ an’da yer almaktadir. Ancak bunlardaki
ifadeler dikkate alinmakla birlikte, aralarindaki benzerliklerden hareketle derlenen hikayeler esas alinmustir.
Musevilik ve Hiristiyanlik geleneklerinde: Huub Gerits'den ‘Chagall verte/ aait- de bijebel in kleur’ 2000,
s.63; aynca Genesis 18, Genesis 12; islam geleneginde: 6, 11, 15, 19, 21, 26, 37, 43, 51. surelerden muhtelif
ayetler.
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katilimcidan listede verilen 24 etkinin''’ her birini anlatmasi ve bu etkilerin okuduklar
bolimlere ne derece uydugunun sdylenmesi istenir. KUcuk capli arastirmada toplam 69

katilimcr vardir. Arastirma sonuglar ise soyle 0zetlenebilir.

Ik bolim ilkokul cagindaki cocuk icin uygundur. Bu bolim cocuktaki basar ve
bagimsizlik duygularina hitap etmektedir. Bunlar ilkokul cagindaki ¢ocugun bilissel ve
fiziksel yeteneklerini guclendirirken ve genisletirken yasadigi deneyimlerde dnemli rol
oynayan duygulardir. Cocuga hikéyenin at (gizli) anlam igeren bolumua anlatildiginda,
cocuk bir fark edis yasar. Cocuk kendini Hz. ibrahim’in yerine koyabilir. fbrahim’in de bir
insan oldugunu bu nedenle aym Ozelliklere, yapabilirliklere, gic, etki ve mikemmellige
sahip oldugunu gorebilir. Bu bdlim gocuk icin “Hz. Torahim’in giictiniin hikayesi” olarak
anlam kazanir.

Ikinci boltm, celisik duygular ama olumlu anlamlar yaratir. Hikayenin bu bolimiinde
hem bagimsizlik duygusu, hem de birlik duygusu canlandirilir. Cocukluk S-(kendini
genisletme, kendini koruma) duygularinin hakim oldugu bir donem olarak bilinir.basta S-
gudustinden oldukga etkilenen O- gudisi (bir topluluga ait olma, diyaloga girme), ilkokul
cag1 sonu, ergenligin basinda tekrar ortaya cikar. Bu donem “uymaciligin paradoksu”
olarak nitelenebilir. Bu donemde gocuk yetiskinlerin de yardimyla Hz. ibrahim’in roliine
girebilir. Kendini dgretmeni, ebeveyni, “Onemli diger kisi” ile Ozdeslestiren cocuga
hik&yenin bu bolimindeki anlam rehberlik eder. Bu sekilde, cocuk Tann’mn nasil cevap

verebilecegini tahmin edebilmek icin kendini Hz. Ibrahim’in yerine koymaya zorlar.

Uclincii bolimde olumsuz duygular hakimdir. Dahasi bu duygular celisiktir. Olumsuz
duygular da temel olarak yalnmizlik ve gigsiizltgi goruriz. Bu duygular ilkokul ¢agindaki
cocukta henliz tam olarak gelismemistir. Cocuk hikéyenin bu boéliminde hicbir ipucu
bulamaz. Bu karsikhk yaratir. Bu nedenle Hz. fbrahim’'in hikayesinin bu bdltimunin
basliginn “Tbrahim’in karisiklig1 olmasi daha uygundur. Cocuk anlayis eksikliginden yada

7 Etki terimleri: nese, glicsiizlik, kendine saygy, endise, tatmin, giig, utang, eglence, ilgi, ask, kendine

yabancilasma, duyarhlik, sug, kendine gliven, yalmzlik, given asagilik kompleksi, samimiyet, glvenlik,
ofke gurur, enerji, i¢ huzur, 6zgirl Uk.
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endisesinden dolayr hikayeden uzaklasabilir hatta hikdyeyi reddedebilir.’® Dolayisiyla
hikayenin bu bolimu ilkokul cagindaki cocuklar icin uygun degildir.

Hikayenin ¢ocuga uygunlugunu sorgulamak aragtirmak agisindan ornek teskil eden bu
aragtirmadan da anlasildig gibi, anlatilan hikéye acik ve gizli anlamiyla gocugun gelisim
diizeyine uygun olmalidir. TUm hikayeler icin benzer bir arastirma yapmak elbette ki
mUmkan degildir, ancak hikayeyi kullanan 6gretmenin cocugun gelisim 6zelliklerini gok
iyi bilmes bu konuda bir agilim saglayabilir. Bu noktada da dini gelenege ait hikayelerin,
cocugun farkli gelisim basamaklarina uygun hale getirilmes icin elden gegirilmes
gereklidir.

Daha genis agidan baktigimizda da seviyesinin altinda hazirlanmis bir hikayede cocuk
Uzerinde beklenen etkiyi yapmaz, vakit kaybina sebep olabilir.

—Abartinin ¢ok olmasi da icerikle ilgili karsilasilan diger bir sorundur. Yasanmis
olaylanin nakledildigi hikayeler olsun, kurgu hikayeler olsun, abarti unsurunun cokca

kullanilmasi hik&yenin inandiriciligint zedeler.

Ahl&k egitiminde hikayenin en 6nemli fonksiyonunun ikna etmek oldugunu hatirlarsak
abartinin yanlis kullanilmasinin hedefe ulasmaya engel olacagi agiktir. Hik@yede yer alan
karakterlerin cok iyi yahut cok koétl olmas da bir sire sonra inandiriciligi zedeler.
Egitimde en etkin hikayeler hayatin icinden ainan, hayata en yakin olanlardir.

—Hikaye ile ilgili dile getirebilecegimiz bir diger sorun da uygulamada ortaya
cikmaktadir. Yerinde ve dogru kullamimamas: durumunda da hikaye ile beklenen verim
alinamaz.

“Ankara Universites llahiyat Fakiiltesi son simif programinda bir aylik bir uygulama
donemi icinde 6gretmen adaylar okullara giderler ve degisik simiflara girerek ve degisik
yaslardaki  Ogrencilere, okul mifredatina uyan konulari  anlatmayr  denerler.
Uygulamalardan birinde bir aday 6gretmen 6grencilere, Hz. Musa nin hik&yesini anlatmay1
denemisti. Bilindigi gibi Hz. Musanin hikdyes cok uzundur. Ogretmen anlatmay:

bitirdiginde ders de bitmisti. Belki de o, ilk defa ders anlatmamn heyecan ile boyle uzun

18 |na ter Avest, “Cocuguma fbrahim’in Hikéyesini Ne Zaman Anlatabilirim”, cev. Didem Nasman, Din
Ogretiminde Yeni Y éntem Arayislari, Ankara 2003, s. 405-424.
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bir hikayeden yararlanmak istemisti. Zil caldiginda 6grencilerden birinin sOyle dedig
isitilmisti: “Bir Brezilya dizis daha dinlemis olduk” anlasilmust: ki, hikdye anlatma

amacina ulasmamugtir.”

Hikdyede yan unsurlar ana temanin yahut verilmek istenen mesgin o6niine
gecmemelidir. Ister érgiin egitimde, ister yaygin ezitimde kullaniliyor olsun, ana fikir agik
net anlasilabilir olmalidir. Bunu basarabilmek icin de hikayenin muhteva itibariyle

karmas1k olmamasi, agik net olmasi yetmez planli programli teknik kullamm: da gerekir.

“Hikdyenin etkinligi kendiliginden gibi gériinse de, bu aslinda program ve metot isidir.
Hikdye dersin biitiiniinii doldurmamali, ogretmen ogrencilerle, hikdyenin muhtelif

boliimleri iizerinde konusup tartismaya zaman aywmalidw.” 120

—Tdif hikéyelerden ziyade ceviri hikayelerin kullamlmasi, 06zellikle Avrupa
ulkelerinden Hiristiyan kdlturt icinde kaleme ainmis eserlerin cevirilerinde gorilen artis
da bu aanda karsilasilan bir diger sorun olarak siralanabilir. Ki bu da yeni nesillerde
kultirel yabancilasmaya kapr aralamas bakimindan tehlikeli gériinmektedir. “Ceviri cocuk
kitaplarimin milli kdltirt dejenere ettigi ve yozlasmaya yol actigi tezine katilsak bile,
¢ocuk edebiyatinin 6zgun tanimina uygun, dizeyli ve yerli eserler Gretemedigimiz stirece,
cocuklarimiz yine de bu begenmedigimiz seceneklerle karsi karsiya kalacaklardir. Sunu
unutmamak gerekir ki, cocuklar kiltir catismalarinda taraf olmay: bilmezler. Onlar
dogalarimin gerektirdigi yere yonelirler. Eger sizin kitaplarimzda, ¢ocuklara findik fistik,
oyuncak dagitan iyi yurekli, sevecen bir Hizir Dede niz yoksa, onlar Noel Baba adindaki a

yanakl1, sirin ve tombul bir ihtiyan seveceklerdir.” 1%

Elbette ki, cocuklar kultirel yozlasma korkusuyla onlan diinya ¢ocuk edebiyatinin
Onemli eserlerinden dahi mahrum birakilmalidir demiyoruz. Buradaki asil sorun,
“Cevirmenlerin ‘fikri namuskarlik’ anlayisi, ¢eviri ¢ocuk hikdyeleri yayinlayan yayin
evlerinin de pedagojik kaygi tasiyip tasimadiklar: ile ilgilidir. Ornegin, ciddi ve editéryal
cocuk yayni yapan bir yaynevi, bu iilkenin deger yargilarmmi ve hassasiyetlerini bile bile,

“Ue Kiigiik Domuzcuk” hikdyesini hangi kazanimi elde etmek icin yayimlar, sormak lazim.

119

1 Bilgin, a.g.m, s. 53.

Bilgin, ag.m, ay.
121 Uzeyir Giindiiz, “Cocuk Edebiyatinda Ceviri Etkisi, Uyarlama Ve Sorunlan”, Hece Dergisi Cocuk
Edebiyat: Ozel Sayisi, Y1l 9, S. 104-105, Eylul 2005, s. 137.
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Peki, siz bu iilkenin sularinda yasayan bir hipopotam gérdiiniiz mii? Eger Ali ile Ayse bir
hipopotam hikdyesinde rol almiglarsa bunun yerli bir tiriin olduguna kim inanwr? Hig
kuskusuz bu bir uyarlamadir. Ama kendi cografyasimin hayvanlarint tammayan bir
uyarlamacimin elinden ¢ikmistir. Bu noktada batili ¢ocuk kitabi yazarlaninin ameliyata

girmis doktor titizligi ile calistiklarim séylemek lazimdur. 1%

Kisaca cocuk hikayelerinde karsilasilan ahléki ve kiltlrel yozlasmaya kapi araayan
ceviri hikayeler ve onlarin pedagojik ve ahlaki kaygilar gbz 6ninde bulundurulmaksizin
yapilan cevirileri de sorun teskil etmektedir. Burada tekrar vurgulanmasi gereken bir
husus, ceviri eserler kiltirimiz ve degerlerimizle uyumlu hale getirilebilmeli, kilttrel bir

filtreden gegirilmeden ¢ocuklara sunulmamalidir.

—Cocuklar icin biyutklerin goziu ile hazirlanmis hikayelerden ziyade, cocuklar icin
cocuktan hareketle hazirlanmis  eserler arttirnlmalidir. Kisaca cocuklara sunulacak
hikdyderin niteligi g6z ardi edilmemesi gereken bir husustur. Cocuklara sunulacak
hikéyderin niteliksel olarak yeterli olmasi da hikayenin kullanimu ile ilgili olarak
karsilasilan bir diger sorundur. Hikayenin niteligi ne kadar arttirilirsa ¢cocuk icin yararlan

dao olctide artmus olur.

Bu hususta hemen aklimiza Peygamber efendimizin “Cocugu olan onunla gocuklasan”
hadisi gelmektedir. Hadisle alakal1 olarak Ibrahim Canan su gorisleri dile getirmektedir.
“Aslinda hadisi sadece ¢ocuklarla oynasin, onlart bizzat eglendirsin seklinde anlamamak
icap eder. Ashnda bu hadisin daha sadik bir terciimesi de °...cocugu i¢in ¢ocuklagsin’
seklindedir. Rasulullah’in (a.s.) dort ayak olup c¢ocuklari swti iizerine bindirmesi,
cocuklara dil ¢ikarmasi, onlart sakaciktan kovalamasi gibi c¢esitli siinnetleri, biiyiiklerin
kiictikleri eglendirmeleri gerektigini ifade ettigi gibi, bu eglendirme esnasinda onlarin
seviyesine inme, onlanin hoslanacagi tarzlarr arama geregini de ifade eder. Hatta H:z.
Peygamber’in (a.s) ¢ocuklara olan hitaplarimn bazen normalin digina ¢ikip ¢ocuklastigini
goriiriiz. Mesela, ziyaret ettigi bir evde, oynamakta oldugu bir ser¢enin 6liimii yiiziinden
cok iizgiin buldugu kiiciik ¢ocukla ilgilenerek: ‘Ey Ebu Umayr (Omercigin babast)’ diye
cocuksu bir hitaptan sonra ‘Niye iizgiinsiin, ser¢ene ne oldu’ diye sormus, sadece ¢ocugun

diinyasinda ehemmiyet tasiyan meseleyle ilgilenme tenezziiliinde bulunmustur. Oyleyse,

122 Guinduiz, a.g.m., s. 140.
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cocuga yonelik her hususta, ‘cocuksuluk’u esas almak prensibini bizzat Rasulullah’in
stinnetinde bulmaktayiz. Zaten muhatabin akil derecesine gore hitap etmek, Hz.

Peygamberin tebligatinin umumi bir prensibidir.

Bilindigi iizere normal olarak, biiyiik - kiiciik, medeni - iptidai, biitiin insanlar daha
onceden bildikleri, tamdiklari, yani me’luflart bulunan, kendi olgiileri ile miitenasip,
seylere karsi ilgi duyarlar, alaka gosterirler, daha kolay anlarlar. A¢iklayacagimiz iizere
cocuklar da bu prensibin mahkiimudurlar. Oyleyse ¢ocuk edebiyati dalinda yazanlarin bu
prensibi iyi anlayip, iyi uygulamalan gerekir. Yani ¢ocuk fitrati nelere daha ¢ok dikkat
eder, ¢ocugun birden ilgisini ¢ekiveren sey nedir, bunlari ¢ok iyi bilmelidir. Béylece
vermek istedigi ana fikirleri, s6z konusu dikkat ¢ekici unsurlarla vermelidir. Bu noktada,
tekrar belirtelim ki, ¢cocuk, ¢ocuksu olana daha ¢ok ilgi gosterir ve onu daha iyi anlar.
Sozgelimi bir hikdyede, biiyiiklii kii¢iiklii kahramanlar varsa, “okuyucu ¢ocuk” un ornek
almasi istenen rol kiiciik kahramana yaptrilabilir. Konu ile alakali bir miisahedesini
Canan soyle anlatir. “Bir giin mescitte, gerilerde ve sol tarafta ogle namazinin
tesbihatindaydim. Dua icin ellerimi kaldirmistim. Bu swada sag yan tarafimda 4-5
vaslarimda iki ¢ocuk dikkatimi ¢ekti. Bunlardan biri diz iistii oturmusg, ellerini diger
biiyiikler gibi kaldirmis, dua ediyor. Ikincisi ayaklarini uzatmis, elleri de yanda oldugu
halde oturuyor. Bu ikincisi basini da fiilen ¢evirerek, cemaati sirayla sagdan sola dogru
soyle birer birer gozden gecirdi. Tavrinda bir degisme olmadi. Ne zaman ki, sol yammdaki
cocugu gordii, birden dikkati uyandi. Yasiinin diz iistii oturdugunu gordii ve derhal
dizlerini toplayip, kendisi de diz iistii oturmaya gegti. Basini tekrar saga ¢evirip sola dogru
cemaati ikinci kere birer birer taramaya basladi. Bu ikinci taramada yasiti olan ¢ocuga
sira gelince, bu seferde ellerini kaldirmis oldugu dikkatini ¢ekti ve ellerini kaldirarak

duaya gecti.

Muhakkak ki ¢ocuk bidayetten beri mescitte oldugunu biliyor ve goriiyordu. Ama ne var
ki, fertlerin oturus vaziyeti, ellerinin sekli ve durumu gibi teferruati, fitratin kendisinde
hiikiimferma olan bir kanunu icabi yas¢a, boyca kendisi gibi olan biri iizerinde gorerek
fark etti. Su halde, ¢cocuklar icin hazirlanan eserlerde/ ¢ocuk edebiyatinda “¢ocuksu olmak
prensibi”  sececegimiz  kahramandan, isleyecegimiz tema ve mevzulara, hatta

kahramanlarnn eline verecegimiz malzemeden, agzina koyacagimiz tabirlere, kelimelere,
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tavirlara renklere, figiiranlara varimcaya kadar, her seyde * ¢ocuksuluk”™ a riayet etmemiz

gerekecektir.”'%

Kisaca Peygamberimizin de ortaya koyduklan disturda oldugu gibi, ¢cocuga ulasmak
icin onun dinyasndan yola ¢ikilmali, cocuklar icin yazilan eserlerde ¢ocuksuluk vasfi

bulunmalidir.
161. Hikdyede Bulunmas1 Gereken Ozellikler

Y ukarida dile getirilen hususlar 1s1g1nda, 6rgin ve yaygin egitimde kullaninunm goz
Onune a arak hikayede bulunmas: gereken 6zellikleri sOyle siralayabiliriz:

Tema

Yazarn eserinde sirekli olarak belirtmeye calistigi temel dustince ve goruslere,
gosterdigi ana yonelimlere tema denir.'®* Tema “yazarin tercihlerinde ya da hikéyesinde
anlatmaya cabaladigi durus” olarak dusunuldiginde, perspektif olarak da
isimlendirilebilir™® Yazann dinya goriisiiniin, cinsiyetinin, yasinin vb. 6zelliklerinin
hikéyeye yanamasi dogaldir. Ancak “din ve ahlikla ilgili hikdyelerde yazar, kendince
dogru olanlar degil, kaynak acisimdan saglam olan bilgileri vermelidir. Belli bir akim
veya toplulugun yaminda veya karsisinda yer almadan, objektif bir durusla hikayeyi

olusturmalidr. »126

Temanin netlestirilmesi, hikayenin konusunun secimine ve hedefinin (okura ne gibi
dustince ve goruslerin kazandiriimak istendigi) belirlenmesine yardimer olur. Temas net
olmayan hikayelerin cocuklar1 kararsizliklara siriklemek ve yanlis anlamalara yol agmak

gibi mahzurlar: vardir.

Konu

123 fbrahim Canan, “Cocuk Edebiyat: Nasil Olmalidir?’, Cocuk Edebiyati Yillig, 1997, s. 75.
2% Oguzkan, ag.e., s. 374.

125 Okumuslar, a.g.m., s. 249.

1% Okumuglar, ag.m., ay.



Uzerinde stz sdylenen, eser meydana getirilen disiince, olay veya duruma denir.*?’
Hikayenin temast (amaci)) belirlendikten sonra, bu temanin verilmesini, islenmesini
saglayacak bir konu segilmelidir. Tema ile uyumlu bir konu ancak verimli olabilir. Tema
ile iligkisi zayif bir konunun egitimsel olarak da edebi sanat degeri olarak da 6grenciye
faydali olmas zordur. Hik&yenin olay 6rgusi gelisirken de, konunun temadan kopmamasi
gereklidir.

Hikayede konu secimi ¢ok onemlidir. Tema ile baglantisi kadar ¢ocugun dinyasina
yakin olmasi da konu icin 6nem arz eder. “ Bu secimde, ¢ocuklarin evrensel nitelik tastyan
ruhsal ozellikleri yamnda, onlarin diinyasina ayri bir renk ve kisilik kazandwan kiiltiir
degerlerinin, icinde yasadiklart toplumun benimsedigi ahlak kurallarinin, gelenek ve

goreneklerin de goz oniinde tutulmas: gerekir. 28

Bir baska acidan da hikéyeler “yazarin fildisi kulesinden gordugl konularla degil,
halkin yasantisinda bulunan ve yasanan ¢aga dair beklentilerle olusturulmas: gerekir.”
Burada egitim psikolojis verileri de hikayenin realiteden kopmamas: gerektigi goristni
destekler. “ Imgelerin (hayallerin) de zihin gelisiminde énemli rolii vardw. Imgeler, ne
kadar gergeklere dayanirsa, o kadar degerlidir. Bu nedenle, ¢ocuga anlatilacak masal ve
oykiiler biisbiitiin anlamsiz ve olanaksiz cinsten olmamalidw. Anlamh gerceklere dayanan
masal ve oykiiler, ¢cocugu yasama baglar, onun goriis ufkunu genisletir, zihin gelismesine
vardim eder Gergeklere dayanmayan masal ve oykiiler, ¢cocugun gergekler diinyasindan
uzaklagsmasina, onun hayal diinyasinda yasamasina yol agar. Kotii egitim etkileri de buna
eklenirse, ileride c¢ocugun ruhsal yapisinin bozulmasi i¢in "uygun bir ortam" da
hazirlanmis olur. Bu nedenle, ¢ocuga verilecek masal ve oykiiler daha ¢ok onlarin kendi
vaslarindaki ¢ocuklarda gériilen gercek yasam oykiilerine benzer masal ve d&ykiilerden

olmalidir. Béyle olanlar hem ilgi ile okunur ya da dinlenir, hem de egitici olur”*.

Yine gocuklar icin yazilacak hikayelerde mutlaka olmasi gereken diger bir 6zellik,
cocuklar icin eglendirici ve dinlendirici olmasidir. Bu noktada gocuklarin ilgi aanlari goz
ardi edilmemelidir. Konular cocuklarin ilgileri dogrultusunda secilecegi gibi, isleniste de

cocugu hikayenin icine cgekecek tarzda akici bir Uslup, heyecan unsurunun yerinde

27 TDK, Tirkce Sozlik, c:2, s. 1357.
128 Oguzkan, a.g.e., s. 376.
12 Binbasioglu, ag.e, s. 135.
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kullamimasi ve hatta espri 6gelerinin yer almasi cogu zaman ise yarayabilir. Ayrica secilen

konu ne olursa olsun hikéyede hareket unsuruna da yer verilmelidir.

“Cocuklar bir diisiince veya goriisiin tekrar tekrar anlatildigi, agiklandigi, orneklerle
ispatlanmaya ¢alisildigr eserlerden ¢ok, hareketli olaylarmm ve hayat durumlarinin tasvir
edildigi eserleri okumaktan zevk duyarlar” *° Nitekim edebiyat yoluyla egitim bu noktada
onemlidir. Usta edebiyatcilarin kaleminden cikan eserler, cocuklara daha eglenceli
gelebilir. SOz konusu eserler gocuklara edebi zevk kazandirmak, yanminda egitimsel
temalann 6n plana gckmast halinde bir egitim araci da olabilirler. Yine usta kalemlerin
vermek istedikleri mesai edebiyat kilifi ile sislemeleri de egitimsel bir basar1 kabul
edilebilir.

Kahramanlar

Roman, hikéye, piyes vb. edebiyat eserlerinde basindan olaylar gecen kisilere

kahraman adh verilir. ™

Ayni husus, hikaye yazarinin hikayedeki kahramanlara yukledigi
roller anlaminda “rol atama’ olarak da isimlendirilebilir. Hikayede cocugun 6zdesim
kuracagi model aacagi kisilikler olan kahramanlarin elbette ki 6zenle secilmesi lazimdir.
Cocuk icin model karakter son derece Onemlidir. Nitekim “gocukta nasil bir Kisilik
olusturmak istiyorsariz, onun toplum, 6zellikle de fikir ve hayal gevresini bu istedigimiz
kisiligi olusturacak varliklaryla, uygun Ozendirici, Ornek kisilerle doldurup, onlara
Ozenmesine, onlart kendine oOrnek, Ulkd kisi segmesine yardimci olmalismz. Bunu

basardiginiz 6lclide muradiniza erersiniz.” 132

Yukarida konu ile alakali bahsedilen 6zellikler dogrultusunda, hikaye kahramani
olggan Ustu niteliklere sahip olmamali, mantikli ve anlasilabilir davranislarda bulunmalidir.
“Kotii ve olumsuz rolleri tistlenen karakterlerin davranislart hem detayli tasvir edilmemeli

duzenlenmis bir hikéyede karakterler ya da objeler, hikayenin sirekliligi iginde tutarl:

hem de bu tipleri cazip hale getirebilecek anlatimlardan kagmilmaldir.

kimliklerle yer almalidir.

%0 Oguzkan, ag.e, s. 376.

B TDK Tirkce Sozltk, c. 11, s. 1158.

1% sabri Akdeniz, “Cocugun Fikir ve Hayal Cevresi”, isam’ da Aile ve Cocuk Terbiyesi Sempozyumu, IImi
Nesriyat, ys., ts., s. 324.

13 Okumuslar, ag.m., s. 250.
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A

Plan

Bir eserin yapisimi ve i¢ dizenini 6nceden tasarlamay: saglayan ve yazma isini bir
disipline baglayan aractir. “Dikkatle hazirlannus bir plan araciigiyla eserin ana fikri
kolayca anlasilacagi gibi baslica olaylar ve kahramanlar da ayrintilar i¢inde kaybolmaz,
gereksiz tasvir, ¢oziimleme ve konusmalara yer verilmez, baslangi¢, diigiim ve sonug gibi

evreler birbirini dogal bigimde izler. 134

Basanl1 bir hikaye secilen olaylari mimkin oldugunca, sonuca en uygun bicimde
goturebilen hikayedir. Aym zamanda hikayenin basarisinda tasvirlerinde énemli katkisi
oldugunu belirtmek gerekir. Anlatim ve tasvirler bir kumas gibi inceden inceye dokunmali,

ancak hikéye gereksiz ayrintilarla daginik hale getirilmemelidir.

Hikayderde secilen sonug, gendlikle tipik bir bicimde deger yuklUu olmaktadir. Bu
durum o6grenci Uzerinde her zaman zannedildigi gibi olumlu etki yapmayabilir.
“Cikarilmak istenen ahlaki sonuclar, acikca ve sonuc hainde —6rnegin, bu hikayeden
alinacak derder; kissadan hisse gibi- gosterilmeden, anlasilir ve hissedilir bicimde

verilmeli ve sonug okur tarafindan ¢ikarilmalidr” ¥

Hikayenin sonu hikéyenin gocukta biraktig: etkiyi perginlemes bakimindan énemlidir.
Cocuklar: kotimser degil iyimser tabiatlh yapmak icin daima ¢ocuga huzur veren, hayata
baglayan, mutlu sonuglarla bitirmesinde fayda olabilir. Nitekim Kantarcioglu “Olaylar ve
tasvirler cocugun devamli Uzdlmesini degil, zaman zaman neselenmesini, gulmesini

saglamal1 ve aniden sonuglanmalidir” kanaatindedir.*®

Goruldugh gibi cocuk hikayelerinin temasindan, kahramanlarina ve plan ve islenisine
kadar her bir asamasnmin kendine gore hususiyetleri bulunmaktadir. S6z konusu asamalarin
her birinde bir takim egitimsel ve pedagojik kaygilarin 6ne giktigim sfylemek yanlis
olmaz. Bu nedenle bir g¢ocuk hikayesi, edebi degeri yaninda yukarida belirttigimiz
hususlar1 da biinyesinde barindirdig: 6lclide fayda saglayabilir demek yanlis olmaz.

13 Oguzkan, a.g.e., s. 376.
1% 3., Rousseau, a.g.e., 5.192.

3% Kantaraioglu, ag.e, s. 42.
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162. Hikayenin Derste Kullanim Bicimleri

Hikéyelerin egitim Ogretim faaliyetleri icerisinde kullanilmas yeni bir hadise degildir.
Din egitiminin her safhasinda da 6teden beri hikayelerden faydalaniimaktadir. Hikéyelerin
hedef kitle Uzerindeki tesirinin biliniyor olmasi dolayiayladir ki, klasik kaynaklarimiz
arasinda, hikayeyi bir egitim yontemi olarak kullanmis pek cok esere rastlamaktay1z137.
Ancak egitimdeki yeni egilimler, yeni yaklasimlar cercevesinde hikéyeyi daha etkin bir
egitim materyali haline nasll getirebiliriz sorusunu, hikéyenin kullammmn bir anlamda
guncellestirmek adina 6nemli goriyoruz. Yeniden yapilandirmact ve 6grenci merkezli
yaklasgimlar, bilgi aktarimi yerine kavram Ogretiminin 6ne gkmas, din ve ahlak
Ogretiminde telkin ve model sunmanin 6nemi gibi daha siralayabilecegimiz pek cok husus,
bizi hikdyeyi daha etkin kullanmak icin arayisa itmektedir. Bu noktada hikayenin bir
Ogretim materyali olarak derste daha etkin kullanimina iliskin bazi hususlarin géz 6niinde

bulundurulmas: énemlidir.

Hikayenin sinifta kullammmna iliskin pek cok asama vardir.!® Bunlar séyle

sralanabilir:
1- Hikayenin secimi ve anlatilacak hikayede bulunmas: gerekenler
2- Hikéyeyi anlatacak 6gretmenin uygulamadan 6nce yapmas: gerekenler
3- Hikayeyi dinleyecek dgrencilerin dikkat etmesi gerekenler
4- Sinifta, ortamda olmasi gerekenler seklinde hazirlik

5- Hikayenin kullaniminda uygul anabilecek yontem ve teknikler
6- Anlatim sonrasi degerlendirme

Bunlan sdyle aciklayabiliriz:

37 Mevlana nin Mesnevi’si ve Yine Mevlana min cagdasi sufilerden Ferididdin-i Attar’a ait Cahit Zarifoglu

tarafindan cocuklar icin basarili bir uyarlamasi yapilmis olan Mantku't-Tayr’ 1ilk akla gelenler olarak
zikredilehilir.

138 Asamalar, Ahmet Simsek’in “Ilkégretim Sosyal Bilgiler Dersi Tarih Konularimin Ogretiminde Hikaye
Anlatim Y éntemi” adli makalesinden alinmigtir. Tlrk Egitim Bilimleri Dergisi, S. 2, Ankara 2004, s. 4.
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1-Bu konu “Hikédyede Bulunmasi Gereken Ozellikler” bashgi atinda daha 6nce
incelendigi icin burada tekrar incelenmeyecektir.

2- Hikéyeyi anlatacak 0gretmene disen gorevler uygulamadan 6nce ve ders esnasinda
yapilmas: gerekenler olarak ikiye aynlabilir. Uygulamadan 6nce, mutlaka hikayenin ne
amagla kullamlacagimn tespit edilmesi lazimadir. Ogretimi planlamamn, neyin nigin
yapilmas: gerektigini bilmenin 6nemi gergekten géz arch edilemez. Ogretmen hikayeyi
hangi Unitede, hatta hangi konuda hangi hedefe ulasmak icin kullanacaktir? Bu soru
hikédyenin kullamm ile ilgili daha Once yaplan arastirmalarda da g6z Ontnde
bulundurulmus ve edebi Griinlerin sosyal bilgiler ¢gretiminde kullanimas: ile ilgili bir
makalede su satirlara yer verilmistir. “Edebi bir Grin secildikten ve dgrenciye sunulduktan
sonra, Ogretmenin kitapta anlatilanlar sosyal bilgiler konulariyla iliskilendirmesi ve bu
edebi Urinde anlatilanlarin gocugun sosyal bilgilerde edindigi bilgilere nasil katki
saglayacagini belirlemesi gerekir. Ayrica kitabin sosyal bilgiler program ya da ilgili
unitesi icindeki rolti de belirlenmelidir. Birgok sosyal bilgiler 6gretmeni, sosya bilgiler-
edebiyat iliskisn bu boyutunu zor bulmakta ve daha kolay, dogrudan stratejileri
benimsemektedirler. Bir edebi drin, sosya bilgiler konu ve amaglarina iliskin birgok
bilgiyi kapsayabilir, ancak bu bilgiler, 6gretmenin kullanimi icin acik bir sekilde, alti
cizilip sunulmamistir. Edebi Urtinler birgok etkinlik icermesine karsin, davramissal amaglar,
ders plam, 6gretmen kilavuzu gibi 6gretimsel 6geler vermemektedir. Sonug olarak, bir
edebi eserin egitsel islevi, buyluk 6lctde onu kullanan dgretmenin yaraticiligi ve becerisine
kalmaktadhr.” 3

Goruldugu gibi hikaye bir egitim materyali olarak kullanildig: takdirde, mutlaka konu
ile baglantisi saglam bir sekilde kurulmali, konunun hedefleri de g6z O©ninde
bulundurularak hangi bilissel, duyussal yahut davramissal amaca yonelik olarak kullanldig
belirtilmeli ve hikéye 6ne cikartilan unsurlar: ¢ergcevesinde sinirlandiriimalidir. Bu noktada

hik&yenin kullamminda ve verimliliginde 6gretmen kilit roldedir diyebiliriz.

39 Gowan - Guzzetti, ag.m, s. 22.
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Yine hikéayenin etkin kullanmmina yonelik olarak dgretmene disenler arasinda, hikaye
literatirinU gelistirmeye matuf olarak hikaye kitaplari okumak, hikaye okumayr tesvik

140

etmek ve hikayeyi sevdirmek ™ sayilabilir.
Ders esnasinda 0gretmenin dikkat etmesi gereken hususlar1 dasdyle siralayabiliriz.

— Ogretmenin sefkatli ve sempatik olmasi, hayal gliciine hitap etmesi durumunda
cocuklar, kendilerini hikéyedeki sahislarin yerine koyabildikleri (empati) stirece hikayeye
ihtiyac duyulur.

— Anlaticinin sesini algaltip yukseltmesi, bazi 6nemli kelimeleri vurgulayarak

soylemesi**! canli1 bir tislup kullanmast hikayenin amacina hizmet edebilir.

“Ogretmenin sesi, fikre hareket, renk veisik vermdidir. O, korkuyu canlandircig: vakit
donmali, hiddeti ifade ettig vakit gostermeli, nefreti canlandirdigi vakit sarsiimali,
korktugu ve Umidi temsil ettigi vakit titremeli, sevinci aksettirdigi zaman cosmalicir. O
fisildamal1, oksamal1, tehdit etmeli veya inlemelidir, velhasil 6gretmen, kalbinden gegen

»142

heyecanlar isitilebilir bir hale koymalidir.

Hikaye anlaticia hikayeyi hissetmeli, hikayesine dramatik unsurlar katabilmelidir. Bu
baglamda hikayeyi hissettirebilmesi de dgretmenin hikayeye hakim olmasina baglidir.
Boylelikle anlatimda gereksiz detaya girilmemis, hem de fikir ve duygu akisi bozulmamis

olur.*3

— Hikaye anlatimi ile ilgili zamanlama da iyi yapilmalidir. Cocugun dikkatini uzun
siire sabit tutamayacag: goz onine alinarak hikaye 10 dakika stirebilir'** bunun icin
hiké&yenin giris gelisme ve sonug bolimleri igin ayrilan stireler iyi dengelenmelidir.

— Yine ders esnasinda Ogretmenin yapmas gereken hususlardan biri 0grenciden
beklenenin ne oldugunu onlara iletmek olacaktir. Ornegin hikaye ile hedeflenen amaca

gore, hikéyedeki terdigi ortaya cikarmak, hikaye kahramanlarin tahlil etmek, hikéyenin

140 Kantarcioglu, a.g.e. s. 43.

Y Kantarcioglu, ag.e., s. 43.

2 Sara Cone Bryant, How To Tell Stories To Children And Some Stories To Tell, George G Harrap
Company, London 1915, s. 84.

143 Kantarcioglu, ag.e, ay.

% Bryant, ag.e, s. 15.
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mesajint sorgulamak yahut hikéye anlatilirken anlamadiklar: kelime veya olayr sormalarin
istemek olabilir}* Bu ogrencileri hikayeye odaklayacag: gibi hedeflere ulasmaya da
yardimci olur. Hikayede bulunan yeni kelime ve kavramlara dikkati ¢ekmek gayesiyle

tahta kullanilabilir veya 6grencilerin not almasi saglanabili r.1%

— Hikaye anlatimi siraanda gorsel materyallerden de yararlanilabilir.**” Bunlar resim,
gravir, cizim ve fotograf olabilir. Yine muzik parcalar: turkdler, ilahiler anlatilacak
hik&yenin bazi bélumlerinde kullarilabilecegi gibi fon olarak da disik sesle galinabilir.
Istenildi gi takdirde teyp aracil g1 ile de hikéye anlatilabilir.1®

3- Ogrenciden beklenenler: Hedef 6grenciyi olabildigince aktif hale getirmek olmalidhr.
Bunu saglamak igin pek ¢ok yol bulmak mimkunddr.

—Eger 6grenciden hikéye kahramar ile empati kurmasni istiyorsak, o kahramanin
yerine gecip duygularm yazmalarimi isteyebiliriz. Ornegin, ‘Kasagi hikayesinde kiigik
kardesin yerinde oldugunu disin ve onun dili ile duygularimi yaz' denebilir. Yahut
“sinektik”'* adi verilen etkinlikle kendilerini cansiz varliklarin yerine koyarak durumu
degerlendirmeleri de istenebilir 6rnegin, ‘ Pembe Incili Kaftan yerine koy kendini ve onun

goziyle olaylar: degerlendir’ denebilir.

— Hikéyenin hedefleri ve yamisi uygun ise hikaye digim kisminda kesilip, beyin
firttnast seklinde ¢6zUm Uretmeleri istenebilir. Hikayenin olay Orgust karmasik olmasa
dahi bu hikayeyi tamamla/alternatif senaryo Uretme, etkinligi 6grencilerin Uretkenligi
arttrmak ruh dinyalarina nifuz etmek bakimindan faydali olabilir. Yine Kasagi
hikéyesinden hareketle her bir karakter mahkeme edilip savunmasi yapilabilir. Yahut
hikéyenin, sirenin ve mekdmn uygun olmas: Olclsinde hikaye dramatize edilerek
canlandinlabilir. ilk Namaz hikayesi boyle bir canlandirma icin uygun bir Ornektir.
IIkogretim 4. ve 5. siniflar icin daha etkili bir yontem olmak (izere hikéayeyi resmetmeleri
de saglanabilir.

¥ Kantarcioglu, ag.e, ay.

1 Simsek, ag.m., s. 6..

Y7 Kantaraioglu, ag.e, ay.

148 Simsek, ag.m., s. 8.

9 K abapinar, “...Empati”, s. 129.
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— Dahaklasik bir yaklasimla hikaye anlatildiktan sonra 6grenciye tekrar anlattirilabilir
veya Ozet yaptirilabilir. Hikéyenin 6grenci tarafindan anlatilmasi%70, yazilmas: (6zet)

%90 basar saglayabilir.**

4- Ortam nasl olmal1 sorusuna ise, hikayenin verimini maksimum diizeye ¢ikarmak
icin smifla saglam bir iletisimin kurulmasina 0zen gosterilmelidir sinif sakin olmali,
Ogretmen hikéyeyi okuma ya da anlatma sirasinda, ¢ocuk hakasimin tam ortasinda

151

bulunmalidir,™" seklinde genel bir cevap bulunabilir. Bunun yaninda uygulanan yontem ve

teknikleri destekleyici materyaller de snifta hazir bulunmalidir.

5- Hikayenin kullantminda uygulanabilecek yontem ve teknikler konusu da daha 6nce
“Hikéyenin Kullanilabilecegi Y dntem ve Teknikler” bashig: atindaincelendigi icin burada
tekrar deginilmeyecektir.

6-Hikayenin kullaniminin ardindan degerlendirme igin hikéyeyi de merkeze aan bazi
sorular sorulabilir. -Neler oldu?, -Hikayenin en 6énemli yeri neresidir?, -Hikéye bize ne
anlatmak istedi?, -Olay ne zaman ve kimler arasinda gecmistir.? — Siz olsaydiniz ne
yaparcimz?, -6tekiler neler hissetti?, -Olay neden boyle sonuglandi, sonug baska bir sekilde
gelisemez miydi? Klasik yontemlerle en genel degerlendirmeler bu ve benzer sorularla
yapilabileceg gibi uygulanan yontem ve teknik cercevesinde farkl: degerlendirme yollari
da bulunabilir. ( 6grencilerin yazcdigr senaryolar, hikaye ile alakal1 yaptinlan resimler,
degerlendirme formlan ve zaman zaman gegmis derslerde kullamlan hikayelerin

yoklanmas ile hik&yenin etkililigi olgtlebilir.)

Hikayenin kullaniminin gerekliligi ve saglayacag: yararlara ilgili bolimlerde pek ¢ok
kez degindikten sonra, pratikte uygulamrken karsilagilan bazi sorunlara ve sinirliliklanna

deginerek bitirmek istiyoruz.

Oncelikle hikayenin derste kullammu ile ilgili en o6nemli simrlilik olarak,
anlatic/6gretmen acisndan pek cok yetkinligi gerektirmesini gosterebiliriz. Hikayenin

seciminden, anlatiming, uygulanacak yontem ve tekniklerin segimine, dgrenciyi etkin hale

%0 Simsek, ag.m., s. 8.
1 Byrant, ag.e, s. 94.
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getirmeden (tartisma ortaminin yaratilmasndan) dogru sorularin sorulmasina ve materyal

kullammna kadar 6gretmenleilgilidir ve hikayenin verimliligini dogrudan etkiler.

Hikaye anlatimn 0grenci agisindan oldukca eglencelidir. Ancak bu durum 6égrencinin
hikéye Uzerinde dustinmeksizin, hikéyeyi oldugu gibi amasina, dogru ve gergek kabul
etmesine yol acabilir. Bu da onun eestirel yonini kullanmasina engel olur. Bu sekilde iyi
scilmemis bir hikaye hedeflenenden farkl1 bir bicimde de algilanmis ise gudilen amag ve

davraniglarla hi¢ uymayan bir sonug da ortaya cikabilir.

Hikéyenin kullanim ile alakali belirtmek istedigimiz bir diger husus, edebi bir tir
olarak da hikéyenin Din Kultirt dersini yavanliktan kurtarip, zenginlestirecegini, cocugun
dini-ahl&ki gelisimi yaminda hayal ve distnce ufkunu zenginlestirmek gibi dolayli pek ¢ok
faydayr da haiz oldugunu belirtmistik. Ancak belirtilen faydalarin saglanmasi bu alanda
egitim duyarhligr géz ardi edilmeden yazilmis nitelikli eserlerin varligina baglidir. S6z
konusu eserlerin say1 ve niteliginin yeterli olmamas: bu alandaki 6nemli sikintilardan
biridir. Bu aanda hem egitimsel hem edebi ve sanatsal degeri yuksek eserlere ihtiyag
vardir. Bunun icgin de ¢ocuk edebiyatimin éneminin idrak edilip bu aanda emek veren

kimselerin desteklenmesinin dnemli oldugunu distntyoruz.
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2. OMER SEYFETTIN HIiKAYELERININ DIN VE AHLAK EGITiMINDE
KULLANIMI

20. Egitimsel Degeri Acisindan Omer Seyfettin ve Hikayeleri

Omer Seyfettin, edebiyat alaninda hikaye, siir ve makale tirlerinde eserler vermistir.
Ancak siphesiz onun hikayeciligi diger tirlere galebe calmis, “kiglik hikéye” turdnun
ustas: olarak taninmis ve edebiyat tarihine bu sifatla gegmistir. Ondan 6nce de hikaye
tiirinde eserler veren edebiyatcilar gelmisse de Omer Seyfettin'i kendisini hikayeye veren
ilk sanatg olarak kabul eden arastirmacilar olmustur.'®? Onun eserleri Fransiz hikayeci
Maupassant 1n tarzina benzer, kuvvetli bir olay Gzerine ve kiglk bir roman gibi kurulmus
hikayderdir. Omer Seyfettin, hikaye tiriinii tezli olarak ve toplumu yikseltmek amaciyla
kullanan ilk yazar olarak kabul edilebilir.”** Pek cok hikayesini bir durumu hicvetmek,
sosyal hayatin aksayan taraflarim gostermek yahut milli duygulart canlandirmak igin

yazmistir.

Kisaca onun hikayeleri dogrudan yahut dolayl1 olarak bir mesgj tasir sadece edebiyat
yapmak gayes ile yazlmamistir denebilir. Bu hikayelerinin egitimsd acidan
kullamlmasinda hem avantgj, hem de dezavantag olusturur. Ahlaki bir vurgunun olmasi
yahut sosyal hayattaki bir olay: dile getirip hikéye sonunda okura bir ders sunmasi yahut
dogruyu ve yanlisi isaret etmes buradaki vurgu asirya kagmadigi ve okuyucuya da bir
muhakeme payr birakildigi 6lciide avantgj olarak degerlendirilebilir. Ancak realiteden
uzaklasip abarti dozunun iyi ayarlanamacdigi hikayeleri icin s6z konusu mesg ihtiva etme
ozelligi egitimsel acidan bir dezavantgjdir. Yine bu noktada hikéyelerinin hacim
bakimindan birkag sayfaya sigabilmesi ve olay icinde problemin ortaya konulup

surukleyici bir Uslupla ¢oziime kavusmas: kullanilabilirli gini arttiran diger bir husustur.

Nitekim Omer Seyfettin’in hikayeleri birinci bolimde hikayenin kullammminda dikkat

edilmes gereken hususlar arasinda siraladigimiz gibi derste anlatim teknigi ile okuma,

152 Ahmet Kabakl1, Tirk Edebiyaty, Turk Edebiyat: Yay., istanbul 1983, c. 111, s. 88.
153 Kabakly, ay.,
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izleme gibi herhangi bir yontemle Ogrenciye aktarilas durumunda dersin ilk on, on bes
dakikasna sigdinlabilecek yapidadir. Bu da dersin kalan kisminda hikayeden hareketle

Ogrenciyi konu tzerinde dustndirtmeye imkan saglar.

Omer Seyfettin, “konu” bakimindan, giris, digim ve ¢ozim gibi bitiin ayrintilarina
dikkat edilen olaylarn islemistir.>*

Omer Seyfettin'in hikayelerinin bir diger 6zelligi edebiyatsiz edebiyat yapmak
gayesiyle calismasi, yani edebi eserleri 1Uzumsuz sz, sekil, mecaz ve hayal sanatlariyla
siislemeden, parlak ciimleler kurmak endisesi ile yazilmarms olmasadir.™™ Sade bir dilin ve
halk konusmasindaki deyimlerin bolca kullamimas: hikéyderin ¢cok okunmasinda etkili
olmustur kanaatindeyiz. Nitekim yapilan bir arastirmada Turkiye'de cocuklara yonelik
olarak en cok baslan kitap siralamasinda yerli kitaplar arasinda Keloglan masallar,
Nasrettin Hoca fikralari, TUrk masallart (anonim) ve Dede Korkut hikayelerinin ardindan

Omer Seyfettin hikayelerinin besinci srada yer aldi g gorilmistir. '

Giniimiiz cocuk edebiyat1 agisindan bakildiginda Omer Seyfettin’in cocuklardan
hareketle yahut onlarin gozl ile onlar igin yazdigini sdylemek zor olmakla birlikte cocuklar
tarafindan okundugunu ve sevildigini sdylemek yanlis olmaz. Bu durum alamn uzmanlari
tarafindan da dillendirilmistir. “Omer Seyfettin’in eserleri, 6zellikle tarih konulu hikayel eri
ve yazarin gocukluk yillarimin anlatilmis oldugu eserler de gocuklarimiz tarafindan zevkle
okunuyorlar. Halbuki Omer Seyfettin'in bunlart yazarken “ben bunlart cocuklar icin
yaziyorum” diye disUndigind, ¢ocugu distnerek yazdigim zannetmiyorum. Aslinda bu
hikéyderin muhataplari ¢ocuklar degildir. Ama zaman igerisinde ¢ocuklar bu hikayeleri
sevmisse, eserler goruciye ¢iktiginda bunlar cocuklar tarafindan begenilerek okunmussa,
Omer Seyfettin ne yapsin? Bu giin Omer Seyfettin’in hikayelerini de gocuk klasikleri

arasinda saymiyor muyuz?’ 17

> Kabakly, ag.e, s. 88.

155 Nihat Sami Banarli, Resimli Trk Edebiyati, Milli Egitim Basimevi, istanbul 1971, c. 11, s. 1105.

% htpp:/iwww.cocukvakfi.org.tr - Ttrkiye' nin Okuma Aliskanligi Karnesi-Eyliil 2006 (10.9.2007).

157 7eki Giirel, “Cocuk Edebiyati Enstitiisii Kurulmas: Uzering”, Birinci Cocuk Edebiyati Sempozyumu,
Turkiye ilim ve Edebiyat Eseri Sahipleri Meslek Birligi, Acil Ofset Matbaacilik, Ankara 1995, s. 94.
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Dolayisiyla ¢ok okunmas: ve yayginlik kazanmas yamnda ahlék egitiminde
kullanilabilir olmasi sebebiyle de hikéyelerinin gbzden gecirilmesinin faydali olabilecegi
kanaatindeyiz.

Konularim aldig1 kaynaklar bakimindan Omer Seyfettin hikayeleri ve bunlarla ilgili
degerlendirmeler soyledir: 8

1- Konusunu Cocuklugundan Aldig1 Hikdyeler: Gonen' de gegen baba ocag: ve ilkokul
gunlerini samimi, rahat bir dille anlatir. Bazilarina hafif ve tatl1 bir mizah karisan (4nd,
Falaka dibi) bu hikédyeler, cocuk edebiyatimuzin ve Omer Seyfettin'in en basarili
hikayderidir. Hicbir pesin fikir ve tez karismadhgi bu altin cag hikayeleri, sevgi ve sevingle
karisik bir hatira sicaklig: ve gocukluk cennetini 6zleyislerle doludur. /lk Namaz, Kasagn,
And ve Falaka bunlardan bazilarichr.

2- Yakorit Sinwr Béliigiiniin IThamlart ile Yazdig: Hikdyeler: Omer Seyfettin 1908 de
ustegmen olarak Selanik’e yollamir ve burada Y akorit kéyl simir boligtine komutan olarak
gorevliendirilir. Daglarda eskiya takip etmekte, kdylerde ve manastirlarda silah
aramaktadir.*®® Sinir boylarinda gecirdigi iki yil, Balkan milletlerinde gordiigti milli uyars
ve igtiklal hareketleri Omer Seyfettin'in kisiligi ve gorislerinde cok buyik ve onemli
tesirler yapmustir. Bu milli uyams ve istiklal hareketlerinin kékine inmeye calisir. Artik
kendisi de milliyetci disiince akiminin mensuplar arasinda yerini almaktadir. Milliyetcilik
veigtiklal dustinces ruhunda ve kafasinda buytyup gelismektedir.

Bu donem hikayeleri cogu olmus vakalara dayansa bile, busbutin realist sayilmazlar.
Cuinkit Omer Seyfettin iyilik ve kétultikleri mibal aga etmek suretiyle realist degil romantik
bir yol tutmustur. “ Yine bu hikayeleri, yaniz aci degl, ayn1 zamanda “ ¢irkin” denebilecek
birtakim tafsilata yer vermesi yoniiyle el estirilmistir.”**

Bomba, Beyaz Lale, Tuhaf Bir Zuliim gibi hikayeler bu doneme 6rnek gosterilebilir.
Batun bu sayillanlar neticesinde bu hikayeler icin aslinda cocuk edebiyati ve egitimi

158 K abakly, ag.e., s. 89 vd..

¥ Mijgan Cunbur, “Omer Seyfettin'in Hayati ve Eserleri”, Dogumunun Y tiziinc Yilinda Omer Seyfettin,
TTK Yay., Ankara1992, s. 8.

10 Banarh, ag.e., s. 1105.
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agiandan mahsurlu, cocuklara okutulmamas uygun olan hikéyder degerlendirmesini

yapmak yanlis olmaz.

3- Tiirk Savas Tarihinden Cikardigi Hikdyeler: Yine ¢ok okunan ve sevilen destansi
hikéyderidir. Forsa, Vire, Basini Vermeyen Sehit, Pembe Incili Kaftan, Topuz, Diyet gibi
hikdyderi bu gruba girer. Bu hikayeleri 1. Diinya Savas1 yillarinda yaynlamistir. Omer
Seyfettin savas tarihini incelemis, Ustiin karakterlerde kahraman ornekleri gbrmustd, eski
savas usul ve terimlerini, Osmanli ordu teskilatin iyi biliyordu. Bu sebeple yarisi destan
yansi tarih olan bu eserlerde basarili oldugu sdylenebilir. Bu hikayelerde Omer Seyfettin
adeta bilerek ve isteyerek maziye sigimyor gibidir. Kendi ifadesiyle “sanatkéar, hal icinde
mefkdresini olanca heyecaniyla duyamayinca romantik maziye doner. Orada ezeli
efsanelerini yasayan binlerce tayf, hayal vardir. Bu tayflar tarihinin hayalinden renkler

sekiller verir onlara meftun olur. Destanlarin terenniim eder.”

4- Folklordan ve Anadolu Efsanelerinden Cikardigi Hikdyeleri: Bunlann birgogu,
aslinda Anadolu ve Rumeli’ de dolasan hikmetli kissalarchr. Omer Seyfettin bunlara hikaye
teknigi (tezhip) getirmistir. Yiiz Ak, U¢ Nasihat, Kurumus Agaclar ve Yalmz Efe bunlar

arasindadhr.

5- Bir Fikri Savunmak veya Yermek Icin Kurdugu Hikdyeler: Teknik ve hikéaye sanati
yoninden zayif eserlerdir. Efruz Bey, Fon Sadristayn in Oglu, Kizilelma Neresi ve Primo
Tiirk Cocugu gibi hikdyeleri bunlar arasindadir. Bu hikayelerde aciktan agiga bir tez
savunulur. Sanki bir makale yazacakken kolayina gelmis de hikéye yazmis gibidir. Bunlar
da savunulan distince muhakemeye yer birakmaksizin verildigi icin egitimsel agdan bir

deger tasimaz.

6- Giinliik Hayattan Alinmis Hikdyeler: Omer Seyfettin’in en realist oldugu eserleri bu
gruptakilerdir. Bunlarin bazilarinda ince bir mizah sezilir. Ancak bunlarda bile bir fikrin
baskisi goze carpar. Bazilaninda kachin erkek minasebetleri fazlaca kurcalanmustir. Bu
bakimdan cocuklar icin kullanim uygun degildir. Mahcupluk Imtihani, Perili Kosk, Gizli
Mabet ve Bahar ve Kelebekler bu gruba giren hikayeleri arasinda sayilabilir.

Kisiler bakimindan Omer Seyfettin’in hikayeleri zayif gorilmustir. Bu hikim daha
cok fikirleri savunmak veya yermek icin yazilmis hikdye kahramanlari igin dogru

sayilabilir. CUnkl bunlarda canli ve hareketli sahislar yerine sirf o fikir icin toretilmis,
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hayatta rastlanmayan kisiler vardir. Kisiye canlilik veren ruh tahlilleri eksiktir. Bir fikrin
vasitalar gibidirler. Baz: tarihi kahramanlarini da silik gosteren sey bu hayatiyetsizlik,
hikayderini bir telkin araci gibi kullanmanin sonucudur. Ne var ki, Omer Seyfettin'in
bilhassa cocukluk hatiralarinda gegcen ve destani hikéyelerinde gorilen kahramanlar, bu
yargiin disindadir. Bunlar sicak halleri ve vyigit tavirlart ile hatirdan c¢ikmayacak

kuvvettedirler. X

Cevre bakimindan Omer Seyfettin istanbul distna gkan ilk hikayecilerdendir.
Konularinin ¢ogu Rumeli ve Anadolu’ da gecer. Ancak bu hikayelerinde gevre tasvirlerine,

Kisi ve esyatahlillerine cok az yer verilmistir.
21.0mer Seyfettin Hikdyelerinin Din Egitiminde Kulanim Orneklemeleri
210. Kasag Hikayesi

2100. Hikayenin Ozeti ve Tahlili

Kasagy, ilk olarak 22 Eylul 1919 da, Ifham Gazetesi’ nde yaylnlanm1st1r.162 Konusunu
yazann cocukluk amlanndan almis olmast kuvvetle muhtemel bu hikayenin yazar

tarafindan ne zaman kaleme alindigina dair bir bilgiye ulasamadik.

Hikaye'ye iliskin bu giris bilgilerinin ardindan “ Kasag:"** hikayesinin Din Kiilttri
derderinde kullarimina gegebiliriz. Oncelikle kisa bir Gzeti ve egitimsel agidan tahlili ile

ise baslamak yerinde olur kanaatindeyiz.

Hikayenin Ozeti soyledir: Y az tatilinde anneleri Istanbul’ a gidince hikayenin kahraman
ile kendisinden iki yas kucuk olan kardesi Hasan, Gonen'in hemen batisinda bulunan
“Kardar Ciftligi”"ne giderler. Cocuklann burada en sevdikleri sey atlardir. Seyideri
Dadaruh ile birlikte onlart suya gétirmek, sirtlarina binmek, torbalarina yem doldurmak,

ahirt temizlemek, hele timar etmek en bilyik zevkleridir.

161 K abakl1, ag.e., ay.,
192 Mijjgan Cunbur, “Omer Seyfettin Bibliyografyasi”, Dogumunun Y tiziincii Y 1inda Omer Seyfettin icinde,
s.143.

153 Omer Seyfettin, Kasag, Nehir Yay., istanbul 2005.
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Dadaruh ati timar ederken kasagimn cikarcig “nk: nk tke nk...” sesinin cazibesine
kapilan hikayenin kahramani, derhal 6ne atilir ve kendisinin de at1 timar etmek istedigini
soyler. Ancak her seferinde Dadaruh yagimin kugukluglint 6ne stirerek kasagiyt onun eline
vermez. Ahira yalniz olarak gittigi bir gin annesinin Istanbul’dan gonderdigi fakfon
kasagly1 Dadaruh’un sandiginda bulan hikéye kahramani, kosarak atin yanina gider ve
hemen karnina sirmeye baglar, fakat a huylanir ve bir tirli yerinde durmaz. Cok keskin
ve gsivri olan dislerinin aattigim disinerek biraz koreltmek icin duvarin taslarina strip
tekrar denerse de yine basarili olamaz. Bunun Uzerine sinirlenip kasagiyr on adim ilerideki

cesmenin yalagina koyarak bir taglaiyice ezer ve yalaginicine atar.

Sonraki sabah babas kasagiy: yalakta ezilmis olarak goriince derhal Dadaruh’ u ¢agirip
bunu kimin yaptigini sorar. Dadaruh bilmedigini sdyleyince gozleri hikéyenin kahramanina
doner. Cok korkan hikaye kahramani, babas daha bir sey sormadan “Hasan” diyerek sucu
kardesinin Uzerine atar. Hasan cagirilir. Olanlardan habersiz gocuk bu sugu israrla
reddederse de sinirlenen babas, yalan kot bir seydir, diyerek kiicik ¢cocugun ylzine bir
tokat indirir. Cezaolarak daahira girmesini yasak eder.

Aradan bir yil gecer. Ahir, Hasan’ a hala yasaktir. Hasan bir giin aniden hastalanir. Evde
buyUk bir telas yasanir. Kahramanimiz bir gece hi¢ uyuyamaz. Uykuya daar dalmaz hasta
kardesinin hayali gozinin onune gelir ve “iftiraci, iftiract!” diyerek karsianda aglar.
Hikayenin kahramam o gece hizmetcileri Pervin'i uyandirip hemen babasina giderek
kasagiyr kendisinin kirchgin itiraf etmek istese de Pervin, gece yarisinda bunun uygun
olmayacagini sdyler. Sabahi beklemeye karar verirler. Hava henliz agarirken Pervin’i
uyandirip sofaya ciktiklarinda ciftlik imamyla Dadaruh’ un aglastiklarim goértrler. Zavall1

Hasan o gece kuspalazindan 6lmustr.

Hikayenin genel bir degerlendirmesini yapacak olursak; “Kasag”nin asil kahramanlari,
yazar ile kardesi Hasan' dir. Bunun yaminda Dadaruh, Pervin ve yazann babasi da olayin

icinde yer alirlar.

Hikayede bu kahramanlarin dis ve i¢ portreleri, Uzerlerinde ayn ayri durmayi
gerektirecek kadar aynntili bir sekilde cizilmemistir. Ancak cocuklarin atlara karsi ilgi ve
sevgilerinin bir olay icinde ortaya konulmasi, hikaye teknigi bakimindan tabii ve inandirici

olmustur. Buna gore hem yazarin/anlaticinin, hem kardesi Hasan'in i¢ portreleri basaril bir
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sekilde verilmistir diyebiliriz. Hele ahira girmesi yasak edilen Hasan'1n atlarin durumunu
agabeyinden gizlice sorarak 6grenmeye devam etmesi, cocuk ruhunda hayvan sevgisinin
gucunu gostermesi bakimindan anlamlidir. Yine kahramanin soyledigi yalandan zamanla
pismanlik duyup vicdan azabi ¢ekmesi ve bundan bir an dnce kurtulmay: istemesi, cocuk
ruhunun aslindaki safl1ginm ortaya koyan giizel bir 6rnektir. %4

Hikdyenin, egitimsel acidan tahliline gelince sunlari soyleyebiliriz: Bu hikayenin
egitimde kullanilmasimn amaci, 6grencinin bu hikayeden hareketle bazi kavramlar
Uzerinde disinmesini ve kendi muhakemesi ile davranis degisikligine gitmesini saglamak,
kisaca Ogrenciyi ezbercilikten kurtarmak olduguna gore, detaylan da g6z ardi etmeden,

hikéyenin bize ne sdyledigini bulmaya ¢cdisarak ise baslayabiliriz.

Hi¢ kuskusuz bu bir agilamaisidir. Herkes igin ortak bir algi sdz konusu olabilir mi?
Acaba Kasagi hikéyes her okura aynm seyleri mi fisildar yoksa ayrintilara indigimizde bir
edebi eserin algilanmasindaki farkliliklar mesaj1 dafarklilastirabilir mi?

Konu ileilgili Kasagr’ nin egitimsel bir bakis agisiyla degerlendirilmesinin yapildig: bir
calismadasu bilgilere yer verilmistir.

Gunumuizde egitim-Ogretimde ele alinan edebiyat metinlerinin yontemsel olarak

islenmesi konusunda kokl i degisiklikler yasanmaktadir.

Okur merkezli kuramsal bir anlayis olan “alimlama estetigi” gercekten de, metnin
anlaminin okuma stirecinde olustugunu, her okura gore yeni kavrama bigimlerinin ortaya

cikacagin ileri strmektedir.'®®

Buna gore metnin anlamim okuma stirecinde okur metni alimlar. Aimlama, “ bir sanat
yapitinin, tarihsel kiiltiirel baglamda, alicinin beklentileri ile de iliskili olarak kavranisi” *%®
olarak tammlanabilir. Bu durumda metnin okundugu kulturel cevre veya zaman dilimi
degisince metnin anlami da degisecektir. Bu nedenle, aym kisi aym kitabi birkag yil sonra

okudugunda farkl1 anlamlar tretebilmektedir.

1 Recep Duymaz, Omer Seyfettin'in Gonen Hikayeleri, “Ben Gonen'de Dogdum” Omer Seyfettin ve
Eserleri Sempozyum Bildirileri” (Génen), istanbul 1998, s. 55.

185 Sara Sayin, Y azibilim ve Ahmlama Esteti g, Istanbul 1999, s. 33-52.

166 Aksit Goktirk, Okuma Ugrast, Cagdas Y ay., Istanbul 1980, s. 187.
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Bu noktada edebiyat metinlerinin ¢ift katmanliligindan sdz edilmistir. Bu katmanlardan
biri ylzeysel yapdir ki, bu metnin kurmaca yani 6ykisinin anlatildigi dizlemdir, digeri
de derin yapisidir ki, bu da metnin anlamim olustururken elde ettigimiz kavramlar
dizlemidir. Zaten “Sanat¢t (vazar), verecegi dersi yasa maddeleri ya da ders notlari
ezberletir gibi kuru kuruya degil, sezgi, yasanti ve telkin yoluyla, estetik yolla verir.”*®’

Y ukarida bir metnin yorumlanmas ile aakali tum bilgiler isiginda pratige donuk,
hik&yenin kullamm cercevesinde bazi ¢ikarimlar yapabiliriz. O halde egitimde asil gaba
dikte ettirmeye yonelik degil, sezdirmeye kavratmaya yonelik cabalar cercevesinde
olmalidir. Bu kosul yerine gelmedigi durumlarda, ele alinan metin igin birilerinin bir
zamanlar Uretmis oldugu anlami/yorumu ders kitabi ya da Ogretmen araciligr ile
Ogrencilere aktarmak yahut hik&ye yahut metin icin ilk akla gelen yorumu yasalastirmak
ezberci egitime kap aralamak tehlikesini beraberinde getirir.

Simdi, yukaridaki veriler cercevesinde, “Kasag:” hikayes ile ilgili bazi tespitler
yapmaya calisal im:

Ozette de bdlirtildigi gibi iki kardes, Hasan ve ben-anlatici (hikéyenin asil

kahramani)'®®

bir ciftlikte ailesiyle birlikte yasamaktadir. Satir aralarindan ¢ozebildigimiz
kadariyla baba son derece otoriter bir adamdir. Nitekim bu durum hikéyede, hikaye
kahramam tarafindan sOyle dile getirilir, “Babam pek sertti. Bir bakisindan 6dimiiz

199 Anne ise araiklarla istanbul’a giden birisidir. Ciftlikte seyislik gorevini

kopard.
surdiren Dadaruh ayni zamanda ¢ocuklann dostu ve giin boyunca cocuklarla bir arada olan
bir kisidir. Hikadyede cocuklarin gunlik hayatlart ayrnintili olarak cizilmez. “Hikéayede
Karalar Koyt ile ciftliginin genis bir tasviri yoktur. Kahramammizin yasachg: evin, bahce
ve ahirlan daginik ve soluk birer ikiser ¢izgi ile resmedilmekle yetinilmistir. Evleri, ‘buyuk
kestane agaclan arkasinda kaybolmus gibi’dir. * Ahirin avlusunda oynarken asagida, giimiis
sogutler atinda gorinmeyen derenin sinlts’ isitilir. ‘Ahinin kdsesinde Dadaruh’un

penceresiz kicik bir odas var'dir. Ahirdan on adim ilerde bir ¢gesme bulunur. Bitin

187 Cahit Kavcar, Edebiyat ve Egitim, Engin Yay., Ankara 1999, s. 2-3.

168 Edebiyatcilarin pek gogu, ben anlaticinin, olayin bizzat kahramammn Omer Seyfettin oldugu konusunda
hemfikirdir. inci Enginiin, Recep Duymaz, Ahmet Kabakl1 bunlar arasinda yer alir. Ancak biitiin isaretler
ben anlaticimn Omer Seyfettin oldugunu gosteriyor olsa bile, bu husus bizzat yazar tarafindan dile
getirilip teyit edilmemis oldugsundan hiké&yenin kahramanim kugik Omer olarak degil, ben anlatici
seklinde isimlendirmeyi uygun gorduk.

199 Omer Seyfettin, Kasagi, s. 33.
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bunlar Karalar kdyunu ve ciftligini gdzimuzin 6nunde bitintyle canlandirmaya yetmez
stiphesiz.”1° Buna karsil 1k, atlarin Dadaruh tarafindan timar edilmeleri cocuklarin en keyif
aldiklan sey olarak defalarca anlatilir. Baska deyisle, cocuklar ciftlikte simirsiz eglence ve
oyun olanagi bulabilecek durumdayken, atlarin timar edilmes tek eglence kaynaklar
olarak sunulur.

Timar islemini izlemek, bu sirada atlarin rahatlamasina ve keyfine tanik olmak,
kasaginin timar sirasanda gikardigi sesleri dinlemek cocuklar icin kaginilmaz bir yasanti
olarak sunulur bizlere. Aslinda burada abartilmis olarak cocuklarin diinyasinda diger oyun
olanaklar gosterilmez ve yalnizca timar islemi abartiyla 6n plana ¢ikartilir. Bu abartimin
metindeki islevi ise, dikkatleri tek bir noktada toplamak ve cocuklarin atlara ve timar

islemine 6zendirilmesini saglamaktir.

Gergekten de timar islemi hikéyedeki ¢ocuklar icin adeta bir tutkudur. Okuma/dinleme
surecinde metin ile 6zlesen okur/cocuk da bu arada ayrmi kosullar altinda kuskusuz bu
abartil1 6zendirme etkisini yasayacaktir.

Bu kadar 6zendirmeye karsin cocuklarin atlar1 timar istekleri Dadaruh tarafindan hicbir
zaman kabul edilmez, ¢lnki onlar daha ‘kigUk’ tdr, cocuklarin boyu ancak atlarin boyu
kadar olunca bu islemi yapabilecekleri vurgulanir. Boylece ¢ocuklarin bir seye 6zendirilip,
0 sey konusunda yasaklanmalar: gergegi ile karsilasiyoruz. Bu durum bir kiskirtma olarak
kabul edilebilir. 7-8 yasindaki cocuklar, kisilik gelisimi baglaminda “daha bagimsiz
davranma egilimi gosterir; cevresindeki yetiskinlerden hem 6zgirlik vermelerini ister,

hem de sicak ilgi beklerler. Zaman zaman tepkisel davranista bulunabilirler.” ™

Gergekten hikayede sbzii edilen cocuklarin atlari kendi baglarina timar etmek
istemelerinin, onlarin bagimsiz hareket etme isteklerinden kaynaklandigi sdylenebilir. Bu
nokta ayn zamanda c¢ocuga duyulan givensizligin bir isareti olarak da kabul edilebilir.
Cunkt yanhis da olsa cocugun deneyim istegi tatmin edilmediginden, kendine
guvenilmedigi duygusunu yasayan cocuk, adeta su¢ isleme olgusuna adim adim
itilmektedir.*"

% Duymaz, ag.e, s. 56.

171 Sedat Sever, Cocuk ve Edebiyat, Kok Yay., Ankara 2003, s. 52.
2 Diliduzgun, ag.e. s. 7-8.
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Annenin yine Istanbul’ da oldugu ve babanin ciftlikte olmadig: ve Dadaruh’ un da kiigik
kardes Hasan ile birlikte dere kenarina gittigi bir sirada ben-anlatict olan blyik kardes,
timar etme islemini kendi basina gerceklestirmek icin kagimilmaz bir firsat yakalamustir.
Bir baska ifade ile bagimsiz davranma istegini gerceklestirmeye olanak bulur. Bu sireg
ayn zamanda 6zendirilip yasaklanma sonucu yaratilan kiskirtma etkisinin bir bosalimi
olarak da gorulebilir. Clinkii metindeki ben - anlaticr ‘Icimde bir timar etme hirs: uyandr’
derken aslinda yaratilan beklentiyi tatmin etmek istegini vurgular gibidir. Burada en dikkat
gekici durum, annenin uzakta (istanbul’da) olmasi, otoriter babanin o an icin ciftlikte
olmamast ve Dadaruh’'un da derede olmasidir. Yani c¢ocugun icindeki durttyd
engelleyecek hichir engel yakin cevrede bulunmamaktadir. BOylece zemberegin yayi
bosalmiscasina cocuk en ¢ok istedigi seyi gerceklestirmek Uzere harekete gecer. Kasagi
aranir ancak bulunamaz. Olay bu noktadan itibaren su¢ boyutuna donusir. Cocuk
bulamadigi kasagiyr Dadaruh’un odasinda aramaya karar verir. Orada da bulamayinca
odadaki sandik goziine carpar. Onu agar ve annesinin istanbul’dan gonderdigi fakfon
kasagiy1 bulur. (fakfon bakir nikel ve ginkodan olusan, glimus gorinimunde degerli bir
alasimdir) Hikéye kahramanin eline adeta yasaminmin firsati gecmistir. Kasagi ile atlarin
timar1 gergeklestirilmeye calisilir. Ne var ki; kasagimn disleri ¢ok sivridir ve atlara batti g
icin atlar rahat durmazlar. Kasagi hemen duvara sirtllerek disleri koreltilmeye calisilir,
ancak sonug yine olumsuzdur. Tam bu noktada gocuk birden buyuk bir 6fkeye kapilir ve
kasagiy1 taslarla ezerek cesmenin yalagina atar. Cocugun bu noktada birden sergiledigi
ofke aslinda dikkat cekicidir.'”®

Buraya kadar cocuksu bir oyunu, duygularin tatmin edilemeyisinin izlerini ve
sonuclarin gérmisken, bu noktadan sonra gocugun birden bire 6fkelenmesini ve esyaya
zarar vererek icindeki birikimi bosalttigint gormekteyiz. Bu kadar buyuk bir ofke, zarar
verme gudusl, dahasi yok etme gudistyle kasagimn pargalanisi psikolojik agidan son
derece disundurtctdir. Basta Ozet olarak da verdigimiz gibi, hikdye bu asamadan sonra
babanin, yine otoriter bir bicimde suclunun pesine dismesi, agabeyin sugu kicik kardesin
Uzerine atmas kendini savunma olanagi bulamayan Hasan'in bir yil atlardan uzak kama

ve ahira girememe cezasi almasinin ardindan hastalanarak 6ltimuyle son bulur.

'3 Dilidiizgun, ag.e, s. 9.
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Ylzeysel yapidaki gostergeler izlendiginde gercekten de yalan sdylemenin ve iftirada
bulunmanin k6t sonuclar doguracag ilk bakista gbze carpmaktadir. Bu tirden bir anlam/
yorumu dislamak elbette ki dogru degildir. Ancak hikaye, hikayedeki sug ve su¢ unsurlari,

cocugu suca iten ayrintilar dikkate alinarak degerlendirildiginde asil derin yapida/ soyut
diizeyde anlag1lms olur.

Diliduzgun' in ifadesiyle “Belki de sorulmas: gereken asil soru gercek suclunun kim
oldugudur. Metinde 6nce izinsiz birinin odasina giren, esyaya zarar veren, yalan soyleyip
iftira atarak bir dizi sucu gerceklestiren blylk kardes ders kitaplarindaki yonlendirmelerde
oldugu gibi ya da metnin ylzeysel yapianin dayattigi gibi gergekten suglu mudur acaba?
Metnin ortaya koydugu gercekler dogrultusunda distndigimizde gercek suclunun kim
oldugunu ortaya cikartmak icin, metinde olusturulan durumlarin ve biraktig: etkilerin de

izini siirmek gerekli bir zorunluluktur.” 1"
Metinden hareketle iglenen suglari soyle siralamak miimkiindiir:
1. Hikaye kahramanin izinsiz olarak Dadaruh’ un odasina girmesi
2. Oradaki kasagiy1 amasi
3. Kasagiya zarar vermesi/onu kirmasi
4. Isledigi sucu itiraf etmekten kagp yalana basvurmasi
5. Sugunu bir bagskasinin Uzerine atmasi (iftira)

Yine metinden hareketle yukarida da mercek altina alinarak verilen ayrintilarm

yardimi ile ¢ocugu soz konusu sucglara iten faktorleri de soyle siralayabiliriz:
1. Cocuklarin anneden uzak kalmalar:
2. Otoriter baba figurt

3. Ozendirip yasaklama

174 Diliduzgin, ag.m., ay.



4. Cocuga kars1 duyulan guvensizlik
Bu maddeleri egitim agisindan biraz irdelersek sunlari séylemek miimkiindiir:

Anneden uzak kalmamn cocuklarda huysuzluk, rahatsizlik nedeni oldugu arastirmalarla

> Bu agidan bakildiginda cocugun isledigi sucun ozellikle

ortaya konmus bir gercektir.
annenin yoklugunda gerceklesmesi dikkat ¢ekici bir 6zelliktir. Annenin yoklugu ya yalmz
kalmak icin bir firsattir, ya anne korumasindan yoksun olan ¢ocugun giiven boslugudur ya

da annenin yoklugunun yarattig1 ortam 6fke bosaltinu igin bir bahanedir.

Hikéyede ikinci ihtimalin agirlik kazandigi soylenebilir. Aynica olaylarin gelisim
seyrinde birazdan deginecegimiz gibi babanin sert otoritesi de anne unsurunun yoklugu ile
daha sert bigimde tezahir etmistir. Aile i¢i egitimde genel olarak gocuk icin verilen
cezalarda sug-ceza dengesini saglamada annelerin yumusatici rolti oldugunu sdylemek

yanlis olmaz.

Ikinci olarak deginebilecegimiz husus otoriter baba figiridir. Basta da ifade ettigimiz
gibi Kasagi’ daki baba sert bakislidir, hiddetlenir, azarlar, cocuklarin tzerine yardr, kimin
tarafindan kirnilcigi belli bile olmayan kasagi nedeniyle 6-7 yaslarindaki Hasan’ in yiziine
siddetli bir tokat atar, cezalandirir. Metinden sorguladigimiz kadaryla da gercegi tahkik
edip bulmak gibi, mahkeme edip taraflar1 dinlemek gibi bir kaygist da yoktur.
Cezalandirmakla da kamaz, ceza konusundaki katiligi ve inadh kuglik ¢ocuk
hastalamincaya degin sirer gider. Burada her ne kadar yazar, hikéyenin kahraman icin
Omer ismini kullanmamissa da, edebiyatcilarin bu hikayenin Omer Seyfettin’in ‘ Gonen
hikéyeler’ diye maruf kendi cocuklugunu anlattigi hik&yelerinden biri olarak kabul
ettiklerini hatirlarsak, Omer Seyfettin’in babass Omer Sevki Bey'in asker kokenli sert bir

176

adam ddugunu sdylememiz gerekir.”"~ Sert ve otoriter baba tipinin ¢ocuklar Uzerindeki

olumsuz etkisinin, cocuklarin uyumsuz birer birey olmasina yol actigi bilinmektedir.'”’
Yapilan bazi arastirmalar sonucunda, “suclu denek ailelerin %89 unun baba otoritesine

dayal1 oldugu ve evde babanin sbziiniin geti & gorulmiistar.” "

> Haluk Yavuzer, Ana Babave Cocuk, Remzi Kitabevi, Istanbul 1988, s. 13 vd.
% Cunbur, ag.m, s. 1.

Y7 Yavuzer ag.e, s. 138.

8 yavuzer, ag.e, s. 139.
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Bu durumda, annenin uzakta oldugu bir zaman dilimi ve kendisinden korkulan sert bir

babanin varligi acdim adim kahramar suca yoneltmektedir.

Uclincii maddede belirttigimiz ozendirip yasaklama da hikdyede gocugu suca tahrik
etmede rol oynamustir. Hik&yede kasagiy1 amal/calma eylemi hikéyenin gelisme seklinden
de anlasildig1 gibi arzulanan bir seydir, ancak elde edilmesi hentiz olanaksizdir. Cocuklarin
baska oyun ve etkinliklerinin hikayede yer amamasi, tekli bir bakis acisiyla dikkatleri
timar eyleminde toplamaktadir. Hem cok arzulanan, hem de yasak olan kasagi ve timar
islemi bu durumda rastlanti ile karsilasilan kasagiyr almay1 da beraberinde getirir. Clnki
cocuk bagkatiirl G hichir zaman kasagiy: kullanamayacagini diisinmektedir.

Cocuga guven duyulmamasinin da onu suga iten bir diger etken oldugunu sdylemistik.
Timar etmek gocuklar igin yasaktir, ¢linki onlar hentiz gocuktur, hayvanlardan zarar
gorebilirler. Oysa cocuklann icindeki bu merak yetiskinlerin denetiminde giderilebilir,
cocuklarin 6zendirildikleri boyles bir olay karsianda gerginlesmeleri onlenebilirdi. Omer
Seyfettin’in gerilimi bilerek tirmandirmasini, ¢ocuklarina yeterli hosgoériyl gostermeyen
anne babalara kars1 bir uyar1 yapmaya calismasi olarak degerlendirmek hi¢ de yanlis

olmaz.'”

Y ukarida saydigimiz dort unsurun sonucunu psikolojinin deyimiyle “ duygusal kuriklik”
olarak nitelemek olanakhidir. Haluk Yavuzer krimina davrams: aciklarken soyle
demektedir: “Duygusal kiriklik, cocuklukta genellikle kendi icinde olusan bir ofke
biciminde gorilir. Bu duygusal kirikligi yaratan cogunlukla anne babadir. Cocuk
kendisine bakan ve bir takim fizyolojik gereksinimlerini gideren annesinden sevgi
aramaktadir. Bu sevgiyi bulamayan cocuk icin dogrudan saldirganlik yasaklanmustir.

Béylece kizma ofke gibi duygular ice itilmektedir.”*®

Bu durumda cocuklar Uzerinde
duygusal kirikligin yaratilma nedeni anne baba olmaktadir. Clinkl cocugun sevgi guven,
oyun paylasim gibi gereksinimleri karsilanmadikca cocukta saldirganlik ve ofke ortaya

cikmaktadir.

Y ukarida timar islemini yapan cocugun birden ofkelendigine dikkat c¢ekilmisti. Bu
noktalar agikladiktan sonra kicik yaslardaki cocugun neden bu denli biyik bir 6fkeye

179 Dilidiizgiin, ag. m, s. 12.
80 yavuzer, ag.e, s. 259.
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kapildigint neden yalan sOyledigini dahaiyi anlayabilmekteyiz. Daha dogrusu psikolojinin
deyimiyle duygusal kiriklik, cocugun Ofkelenmesini tetikleyen bir etmen olarak

181 «

saptanmaktadir.”™ “ Cocukta Ofke igin engelleyici nesne ve durumlar bireyde 6fke yaratir.

Ofke tepkileri ilk cocukluk doneminde kisa sirer.”*®

Kasagidaki ben-anlaticinin aniden
dahast ¢ok da anlam veremedigimiz bigcimde ofkelenmesini onun karsilastigi engelleyici
ogelerle agiklamak miumkunddr. Ayrica gocuklar isledikleri sug ortaya ¢ikinca gocuksu bir
tavirlayalan ve inkén da bir savunma araci olarak gorirler bu nedenle Y avuzer, cocuklarin

yaptiklarini inkér etmelerinin asl inda cocukca bir tepki oldugunu ifade etmektedir. '8

Baba bu denli sert bir adam olmasa ve cocuklarim kestirme yoldan cezaandirma
yoluna gidecegine iletisim kurma yolunu deneseydi, 6rnek bir baba tipi olusturabilirdi.
Oykuide kiiciik cocugun 6lim nedeni olarak halk arasinda “ kuspalazi” olarak adlandirilan
difteri hastaligi gordlmektedir. Ancak metin akisinda kiglk cocugun, aldigi cezaya
icerledig icin hastalandigi gibi bir anlam da ¢ikmaktadir. Y ani buytk kardesin yalanc ve
iftiract tutumunun kardesinin 6lumine yol actigi gibi agr bir suglama ortam
olusturulmaktadir. Oysa mikrobik bir hastalik olan difterinin 6ykide anlatilanlarla hicbir
ilgis yoktur. Evet, kiicik ¢ocugun 6limu trajik bir bigimde sunulur, okurlar da etkilenir;
ancak kardesinin 6limune neden olan agabey yasaminin sonuna kadar bu vicdan azabiyla
yasamak zorunda birakilir. Hem de sug islediginin aynminda bile degilken, gocukca

yaptig bir is neden olmustur bitin bunlara..'®
2101. Hikayenin Ders Icinde Kullaninm

Goruldugt gibi Kasagr ahlak egitimi agisindan 6nemli mesgjlar tasiyan bir hikayedir.
Egitimsel agidan bu kadar elverisli olan bir hikéyeyi ¢ok boyutlu olarak ele amak, Din
Kultiri mifredat: icinde farkli derderde o derse uygun kismi vurgulanarak ele ainip
kullanmak mumkundir. Hikéye tek bir konu Gzerine (yalan sdylemenin sakincalari gibi bir
konuya) hasredildiginde diger ahlaki unsurlar yeterince islenemeyip iskalanmis olma
tehlikesi ortaya cikmaktadir. Bu noktada izinsiz bir mekéna girmemek, baskasina ait bir

esyayr izinsiz amamak, Ofkemizi kontrol etmeyi Ogrenebilmek, yalan sdylememek,

81 Diliduzgiin, ag. m, s. 13.

182y avuzer, Cocuk Psikolojisi, s. 101.
18 Yavuzer, ag.e, s. 102- 103.
8 Diliduzgun, ag. m, s. 14.
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iftiradan kaginmak, gerekti ginde 0zur dilemesini becerebilmek gibi pek cok ahlaki mesg
ihtiva eden bu hikéyebelirtti gimiz temalarla ayri ayr1 ele ainabilir.

Nitekim Din Kultiri dersinin mifredatina baktigimizda da yukarida saydigimiz
hususlarin farkli siniflarda fark: tnite bagliklaryla konu olarak mufredatta yer aldigim

gbrmek mumkadndur.

Hikayenin tahlilinin ardindan bu hikéyenin Din Kultird dersinde kullanimina yonelik
yaklasimlar Gzerinde durulacaktir. Ancak daha dnce mevcut DKAB programina gére bu
hikéyenin kullamlabilecegi siniflar, Uniteler ve konulara isaret edilecektir. Bunlart sdyle

gbstermek mimkunduir:

UNITE: Dinimizin Sakinmamiz: istedigi Bazi K6tii Davramslar

KONU: 1-Yaan Soylemek ve Hile Y apmak

UNITE: Dinler ve Evrensel Ogiitleri
KONU: 4-Dinlerin ve Islam’in Evrensal Ogiitleri

4.1- Dogruluk

UNITE: Dinve Giizel Ahlak
KONU:  2- islam’'da Oviilen Bazi Ahl&ki Tutum ve Davrarnslar

2.1- Dogruluk

“Dogruluk” kavraminin islenmesinde bu hik&yenin kullamimasinda su motifleri

kullanmak mUmkindur:
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Kasagida yalan sdylemenin dogurdugu olumsuz sonuglari 6n plana adigimizda
yukandaki Uniteler icerisinde asagida gelecek sorular 1s1iginda sz konusu hikéye
kullarilabilir.

Oncelikle olumsuz bir érnekten hareketle dogrulugun énemine, gerekliligine vurgu
yapilabilir. Dogruluk “gercege uygun sbz, is ve davranglar” ve yine dogruluk “hak ve
hukuktan ayrilmamak, adaletli olmak” seklinde tammlanir. Bu noktada dogrulukla
durtstlik kavramlarnnin birbirine ¢ok yakin oldugu gérulir. Kasagida ana tema yalan
sylemenin dogurdugu olumsuz sonuglar olmasi bakimindan somut bir érnekten hareket
etmek c¢ocuklar Uzerinde tesirli olacaktir, bununla birlikte, din egitimi agandan
baktigitmizda dersin islenisinde bardaga dolu tarafindan bakmak yani yaanciliga ve
cezasina vurgu yapmak yerine dogrulugun dneminden bahsetmek daha olumlu bir strateji
olabilir.

Bu noktada derse hazirlik olarak dogruluk kavram Gzerinde durulur, ne anlama geldigi
sorgulanir, dogrulukla ilgili ayet ve hadisler tahtaya yazilarak yahut 6grencilerin aragtirip
gelmeleri istenerek dinimizin dogruluk, dogru sozlUltkle ilgili emirleri ortaya konmus

olabilir. Sozgelimi su ayetler ve hadisler Gizerinde durulabilir:

“Dogrusu ‘Rabbimiz Allah’tir deyip sonra da dosdogru gidenlere korku yoktur. Onlar
tiziilmeyeceklerdir.” [ Ahkaf 46/13]

“Allah’a ve Peygamberine inananlara, dosdogru olanlara Rableri katinda nur ve ecir

vardw.”[Hadid 57/19]
“... Allah dogrulari dogrulukilar: ile miikafatlandwrir.” | Ahzap 33/24]

“Dogru sozliiliik iyilige, iyilik de cennete gétiiriir. Insanoglu dogru séylemeye devam
ederek sonugta Allah katinda dogrular derecesine ¢ikar. Yalan séylemek fenaliga, fenalik

da cehenneme gotiiriir. Insanoglu yalan séylemeyi siirdiirerek sonucta Allah katinda

valanci olarak yazilir.”[Buhari, Edep,69; Muslim, Birr, 103-105]
Ahlaki Coziimleme:

Kasag1 hikayesinde olayin asl kahraman olan ¢ocugun ismi Omer olsun. Su sorularla
konunun acilmasm saglayabiliriz:
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1- Kiiciik Omer’in yapmay: en cok arzuladig: sey nedir?

2- Omer’in ve kardesi Hasan'in kasagiyr kullanmasim babasi ve Dadaruh neden

engelliyor?
3- Sizce babasi ve Dadaruh gerekgelerinde hakli mdir?

4- Buna karsilik Omer cok istedigi timar islemini yapmak ve kasagy: kullanmak igin
nasil bir yol segiyor?

5- Yasak oldugunu bildigi bir davranisi kimse gormedi ginde yapmaktan ¢ekinmemesini
nasil karsilayabiliriz.

6- Cok istedigi bir seyi elde etmek ugruna Omer icindeki istesi, meraki bastirmali

Muych ?

7- Cok istedigi icin kasagiyr kullanma firsatint kagirmadh, isler ters gittigi icin de

ofkelendi kasag1y kirch diyelim. Bundan sonrasinda Omer ne yapmus, nasil davranmustir.
8- Dustlgl zor durumdan kurtulmak icin gercegi sdylememekle yalana basvurmustur
diyebilir miyiz?

9- Kasagy1 kirdigint inkér etmesi, yalan sdylemes ile ondan 6nce yaptigi hatalar bir
tutulabilir mi? Dogurdugu sonuglar bakimindan esit derecede ahlaki kusurlardir diyebilir

miyiz? Neden?
Yalan soylemek tizerinde biraz durursak;

10- Insanlar soyledikten sonra yalanlarnnin bir giin ortaya gikacag: dusiincesi onlar

tedirgin eder mi?

11- Bir yaamn gunin birinde ortaya cikmasi yizde ka¢ ihtimaldir. “Bir yalan
olabildigince gizlemek yahut ortaya ¢ikma zamamm geciktirmek ancak baska yalanlar

soylemekle mimkundar” disncesine kimler katil iyor?

12- Bir insana yalan soylediginizde, ona karst normal davranabilir misiniz yoksa

icinizde bir sucluluk duygusu olusur mu?
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13- Yaan soyledigimizde kendimize olan saygimiz azalir mi? Nigin?

15- Yaan’a dinimizin bakis1 nasildir. Dinimiz yalana neden siddetle kars1 ¢ikmustir
acaba? Peygamberimizin konu ile alakali hadislerini hatirlayarak birlikte distnelim.

16- Dinimizin yalana hicbir sekilde misaade etmemes tam tersine daima dogrulugun
Onemine vurgu yapmas: yalamn gercekte sorunlarimiza ¢ozim getiremeyeceginden ol abilir

mi?
Yalanin bize verdigi zararlari siralamay: denersek;
— Inandinciligimizi kaybettirir.
— Sevdigimiz insanlar karsisnda mahcup duruma dusebiliriz.
— Yalan soyledi gimizde kendimize olan saygimiz azalr.
— Yalan problemimizi ¢6zmez, cogu zaman ¢ozUmUnNU zorlastirir.
— Yalan baska yalanlar1 da beraberinde getirir.

— Yaan soylemenin dinimizin hos karsilamadigi bir fiil oldugunu bildigimiz icin

vicdanimiz rahat olmaz.

— Peygamberimizinikazlarin kulak arch etmis oluruz.
Diisiinsel Inceleme:

1- Omer’in yaptig hatalar diistiniirsek achm adim onu yanlis kararlar vermeye ve yalan
sbylemeye iten sebepler neler olabilir?

2- Cocuklann kasag1 yapma istekleri yerine getirilse acaba bunun ¢ocuklar Uzerinde

nasil bir etkisi olurdu?

3- Babasinin gocuklara kars1 sert bir tutum iginde olmast Omer’i yalana basvurmaya

itmis olabilir mi?

3- Omer’in yalan sbylemesi Omer’in problemini ¢ozmiis midir?
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4- Omer daha mantikli dustinebilse, yalan sdylemek yerine baska bir ¢ozim yolu
bulabilir miydi?
5- Bu ¢6zim yolu ne olurdu?
6-BUyUklerine durumu anlatsa alacag: tepkiler neler olurdu?
Empatik Diisiinme:

1- Siz Omer’in yerinde olsaydimz babamza cezalandiriimak pahasina dogruyu sdyler

miydiniz ya da korkunuz durustlGiglintizin 6ntine geger miydi?

2- Omer, kasag1yr kendisinin kirdigint bildigi halde kardesinin kirdigini soylediginde

neler hissetmistir sizce?
3- Babasi kardesini cezalandirdiginda Omer neler hissetmis olabilir?

4- Bu hissettigi duygularin adi nedir? Bu duygu rahatlama, mutluluk, huzur gibi olumlu

bir duygu mudur?
5- Daha 6nce hig vicdan azaln duyaninmiz oldu mu?

6- Zaman igerisinde Omer’in igindeki sucluluk/ vicdan azabi azalmis kiillenmis midir,
yoksa ayni 6l¢lide devam mi1 etmistir?

7- Hasan’ in durumunda kal digimz hi¢ oldu mu?
8- Omer pismanlik duyup “keske hic yalan sdylemeseydim” demis midir?

9- Sizin de Omer gibi, bir suc isleyip, ardindan distiigiiniiz zor durumdan kurtulmak

icin yalana basvurdugunuz oldu mu?
10- Yaan sdylediginizde neler hissettiginizi hatirliyor musunuz?
11- Soyledigim yalan ortaya gikarsa korkusu ile yasamak nasl bir duygudur?

6. Sumf
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UNITE: Kotu Davraniglardan Kaginalim

KONU:  1-Dinimizin sakinmamizi istedigi bazi1 kotu davranslar
1.2 Giybet ve Iftira

7. SINIF

UNITE: Dinimizin Sakinmamiz: Istedigi Kéti Aliskanhiklar

KONU: 6-BaskaarinaZarar Vermek Kul Hakki Y emektir

Y ukaridaki Uniteler cercevesinde “Iftira” kavramini merkeze alir, tema olarak iftiranin
mahzurlanni islersek, konu su muhtemel sorular etrafinda sekillenebilir:

Ahlaki Coziimleme:
1- Hikayemizde Omer kag kez yalan soyledi?

2- Once kasagiyr kirdigimi inkar etti, sonra bir achm iler giderek kasagy: kardesinin
kirchgint sdyledi. Sonuclar: itibariyle ikinci yalam sadece kendi hayatimi mu etkiledi,

baskalarina dokunan bir yonti de var miyd:?

3- Yaan ve iftiramn Kkarsilastirmasim yaparsak, ikisi arasindaki farklar ve benzerlikler
Uzerinde durulabilir:

— Iftira aym zamanda bir yalandr.

— Iftira sonuclar: baska insanlarin hayatin: alt Ust ettigi icin yalanlarn en zararlisichr/
tehlikelisidir.

4- Hakkimiz olmadigi halde insanlarin hayatlarina midahae etmek, islemedikleri bir
sucun cezas i gekmel erine sebep olmak, bir bakima kul hakk: olarak nitelenebilir mi?

— Bu noktada “kul hakki” kavramin irdelersek, kul hakk: nedir?

— Dinimiz kul hakkina girmek olarak nitelendirdigi davranslarin  /suglarin

affedilebilmesi igin naal bir sart 6ngdérmustur?
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— Dinimiz hangi agidan kul hakki kavrami Uzerinde 6nemle durmustur?

— Iftiraedip tohmet altinda biraktigimiz, toplum icinde itibarim zedeledigimiz kisi bizi
affetmeden, Allah katinda bagislanmanuz mimkan madar?

— Herkesin kul hakkina duyarli oldugu bir toplumun 6zellikleri neler olurdu?
Diisiinsel inceleme:

Hasan'1n durumunu ve Omer’ in durumunu tek tek degerlendirelim;

1- Hasan, Omer’in sdyledi gi yalan sebebiyle hangi agilardan zarar gordii?

— Hicislemedigi bir sugun cezasim hem de agir bicimde gekti. Bir yil ahira girmekten,
atlarin kasagilanmasini seyretmekten mahrum kal di.

— Babasinin azarlamasi/ tokati sebebiyle incindi.

— Babasinin ve ciftlikteki diger insanlarin gdzinde suglu konumuna dustt dolayisiyla
onuru zedelendi.

— BUtin bunlar neticesinde Hasan'in bu olaydan maddi manevi etkilendigini

soyleyehiliriz.
2- Olaya Omer’in penceresinden baktigimizda durum nasilcir?

3- Omer gorinirde maddi cezadan kurtuldu. Bu Omer’in rahatlamasina yetmis midir?

Sorun kokten ¢ozulmis mudair?
4- Size gore Omer meveut durumda nasil bir ¢ozum tretebilir?
— Oncelikleyaptig: hatalan telafi etmeli.
— Kardesinin sugsuz oldugunu anlatip, kardesinden 6zir dilemeli.
— Nitekim Omer bu yolu denemis midir?

— Basaramamasinin sebepleri neler olmustur?
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Empatik Diisiinme:

1- Hi¢ Hasan' in durumunda kal diginiz oldu mu?

2- Hasan sizce cezalandinldiginda neler hissetmistir?

3- Hasan disttigl durum karsisinda babasina ve abisine karsi neler hissetmistir?

4- Hissettigi duyguyu tammlamak isteseniz, ofke, kizginlik, kuskunlik, kirginlik,

kin’ den hangisine daha yakin olurdu?

5- Siz Hasan'in yerinde olsaniz agabeyinizi affeder miydiniz? Hangi sartla
affederdiniz?

6- Omer’in durumuna dustiiginiiz oldu mu? Hangi agidan rahatsizligi devam etmistir?

Omer’ e rahatsizl ik veren bu duygunun ach nedir, nasil tarumlanabilir?
7- Omer kardesi Hasan' a kars1 kendisini nasi| hissetmis olabilir?
8- Omer ilerleyen giinlerde babasina kars1 kendini nasi| hissetmis olabilir?

9- Kardesini kaybettiginde Omer neler hissetmis olabilir?

4. SINIF

UNITE: AilemveDin
KONU:  7-Ailemizde Birbirimizi Anlamaliyiz ve Sorunlarinuzi Birlikte Cozmeliyiz
Ahlaki Coziimleme:

1- Bu hikéyeyi dinledikten sonra bir degerlendirme yapsak sorun nerede
digtimlenmektedir? Her insanin basina gelebilecegi gibi Omer bir hata yapmis ve bu
hatayr dizeltmek isterken bir dizi baska yanhislar yapmistir. Hikayeyi geriye dogru

sararsak;
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— Omer kasag1yr kirdiginda sorunun ¢ozimii dogruyu sdylemekti.

— Ardindan korktu ve sucu kardesine att1. Hikaye daha da karmasik hale geldi.

2- Bu durumda bile hala bir ¢tziim yolu var miydi? Bu ¢6zim yolu neidi?

3- Omer hatalarim diizeltmeye 6ziir dileyerek baslasa olaylar nasil gelisirdi?

4- Biz Ozirr dilemekle karsimizdaki insana ne demis (nasi| bir mesgj vermis) oluruz?

5- Oziir dilemenin altinda pismanlik ve affedilme talebinin yattigini varsayarsak, 6zir

dilemekle aralaninda benzerlik bulunan dini bir terimi hatirlayamniz var mi?

6- Tovbe etmek ne demektir? Tovbe ile 6zir dilemek arasindaki benzerlikler ve

farkliliklar nelerdir?
— Ikisinde de ben hatami anlachm mesaj1 vardir.
— ikisinde de pismanlik ve affedilmeistegi vardir.
— Ikisinde de ayni hatamn tekrarlanmayacagin dair zimnen bir kararhlik, umut varchr.

— ToOvbe ederken Rabbimizin, 6zir dilerken arkadasimizin givenini ve sevgisini

kaybetmeme endisesi duyariz.
— ikisi de ancak samimi olarak yapildiginda bir deger ifade eder.

— Tovbede yoneldigimiz varlik bizi yaratan ve en iyi tammyan rabbimiz oldugu icin

tovbe 6zlrlerin en 6nemlisidir. Herhangi bir 6zurden elbette ki cok daha dnemlidir.
7- Dinimizde tévbeye neden biyik 6nem verilmistir?

8- Hatasiz ve mukemmel olmak mi, daha 6nemlidir, hata yapsa bile bu hatadan ders
amay1 becerebilmek mi daha dnemlidir?

9- Ders amasint bildigimizde hatalarimiz bile bir deger ifade eder sbzine katilir

mistniz?
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10- Bir bakima hata yapmak bizi mikemmel oldugumuz duygusunun dogurabilecegi

kibir ve tembellikten koruyup dahaiyi olma ¢abasna yoneltir mi?

11- Bizi kibre dismekten koruyup rabbimize yonelmemizi ve ona karsi samimiyetimizi

ifade etmekte tovbenin katkis var mudir?

5- Ahlaki agidan bu hikayeyi degerlendirdigimizde, Omer’in basta yanasmacig ve
erteledigi, Ozrin belki de baslangigta butin dugimun c¢odzilmesini saglayabilecegini
soyleyebilir miyiz?

Diisiinsel inceleme:

1- Cocuklarin kasagi yapma istekleri yerine getirilse acaba bunun ¢ocuklar Uzerinde

nasil bir etkisi olurdu?
2- Babalarinin gocuklara kars: sert tutumu Omer’i yalana basvurmayaitmis olabilir mi?

3- Hikéayede annenin yoklugu dikkatinizi ¢ekti mi? Anne de ciftlikte olsa olaylar daha
farklr gelisebilir miydi? Neden?

4- Bir hata yaptigimizda annenize mi, babaniza mu itiraf etmeyi tercih edersiniz?
Neden?

5- Olaya diger kahramanlarin gozl ile bakarsak baba daha farkli nasil bir tutum
sergileyebilirdi?

6- Hangi noktalarda babay: hatal1 buluyorsunuz?
7- Siz babanin yerinde olsariz 6ncelikle ne yapardinmz?

8- Omer’in soylediklerini sorgulamayi, sugu tespit ettikten sonra mahkeme etmek
(etraflica sucu, suca iten sebepleri degerlendirmek) bundan sonra ceza vermek daha uygun

olmaz muych?

9- Hasan' a verilen ceza adil midir? Sug ve ceza dengesi agisindan yapilan hatalar neler

olmustur?
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10- Bu hikayede sucluluklan agisindan babayi, anneyi, Dada ruhu, Omer ve Hasam
degerlendirseniz her biri sizce yuzde kag sucludur. Her birini kagta kag hatali gorir ve

sorumlu tutardimz?
Empatik Diisiinme:

1- Olaya her bir kahramamn gozinden baktigimizda onlari mazur gorebilecegimiz

sebepler bulmak mumkin madar?

Goruldugu gibi kasagi her tc dustinme alanina yonelik sorularin sorulabilecegi, farkl
derderde farkli hususlara vurgu yapilarak kullanilabilecek, 6rnek olay incelemesine
oldukca misait bir 6rnek teskil etmektedir. Nitekim mufredat icerisinde “yalan soylemek”,
“iftira”, “sorunlarimiza sogukkanlilikla, mantikli ¢ozimler Uretmek gerektigi” gibi g

farkli konu igerisinde de kullamlmistir.
211. ilk Namaz Hikayesi

2110. Hikayenin Ozeti ve Tahlili

Itk Namaz'®

Omer Seyfettin bu hikdyede Kasagr’ da oldugu gibi ben anlaticiy: kullanmustir. Hikaye ilk

, Omer Seyfettin’in gene an1 niteli ginde olan Gonen hikayelerinden biridir.

defa “Musavver Esref” isimli bir yayin orgamnda 3 Eylul 1325 (1909) tarihinde
yayinlanmistir.*® Tahlil ederken degindigimiz gibi, hikayedeki bir takim ip uclarindan
hareketle hikayenin yazar tarafindan kaleme alinmasi ise onun genglik yillarinda ol mustur
diyebiliriz.

Y azar bu hikayeye bir kis sabahinin tasviri ile baglar. Odasindaki yataginin sicagin terk
ettigi sirada gecenin cilgin firinalar ve korkutucu rizgarlarla camlan doverek cekip
gitmekte oldugunu gordr. Disar ¢ikip abdest almak icin kollarint sivadiginda kisin kesici
ve 1sirict soguklart yizanu ve elerini adeta tokatlar. Fecr-i sadik henliz uyanmustir.
Kahramanimiz basini pencereye dayar ve ayagimn atindaki bitin evlerin daldiklar derin
uykudan hentiz uyanmadiklarini gorir. Gozleri ilerideki denize kayar ve onun sidi

sahillere beyaz dalgalanyla nihayetsiz bir cizgi cizisini seyre dalar. O sirada yakinindaki

1% Omer Seyfettin, ilk Namaz, Nehir Yay., Istanbul 2005.
18 Cunbur, a.g.m, s.143.
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Eski Cami’nin minaresinden unutulmaz bir ilahi hitap gibi sabah ezanini okuyan geng
muiezzinin sesi duyulur. Bu ezan onu on bes sene 6ncesine, annesi ile birlikte yasadiklar

bu ulvilik ve ruhanilik dolu sabahlarin birincisine goturdr.

On bes sene evvel kahramanimiz Gonen’ de heniliz bes yasinda iken yine boyle soguk
bir kis sabahi sevgili annecigi, saglarim oksayarak ve sol kasinin ucundan 6perek onu
uyandirmistir. Kedi kafasi seklinde olan gece kandilinin camdan gozleri odasm
aydinlatmaya devam eder. Birlikte annesinin odasna gegtiklerinde hizmetgileri Pervin'in
de uyandigim gorurler. Annesi sicacik odada Omer’ e abdest almay1, namaz kilmay: ve dua
etmeyi Ogretir. Birlikte sabah namazini kilarlar. Namazdan sonra annesi onun dersini
dinler. Hi¢ yanhis1 ¢tkmaz. Mektebine gitmeye daha cok vakit oldugu icin annesi oglunu
kendi yatagina yatirir, kendisi de Kur’an-1 Kerim'i aip pencerenin yanindaki sedirde ince
ve titrek sesiyle okumaya baslar. Kiigik Omer, sarildig1 yorganin altindan, elinde Kur’ an,
basinda yesil basortisl ve sesinde siir dolu bir ahenk bulunan annesini seyre ve onu bir

melege benzetir.

Hikayenin sonunda on bes yil dncesine ait bu giizel hatiradan tekrar iginde bulundugu
ana donen kahramammz, bu sefer, tath hatiralarla dolu cocukluk zamam ile o anda
yasamakta oldugu zamam Karsilastirir. Bu karsilastirmamin sonunda iginde yasamakta
oldugu zaman tatsiz, nesesiz, asksz, heyecansiz bulur ve hayatin guzelliklerinin yokluga
gidisindeki stirate hayret eder.

Hikéyenin ayrintilarim egitimsel acidan inceleyecek olursak; hikéyede gegen yegéne
kahramanlar Omer Seyfettin, annesi ve hizmetcileri Pervin'dir.

Burada ben anlaticinin Omer Seyfettin’in kendisi oldugunu biliyoruz. Hikayede kiiciik
Omer’in dis portresi hakkinda fazla bilgi yoktur. Alti yerde saglarindan bahsedilir. Dis
portresi ayrintili verilmese de i¢ portresi hakkinda bazi ipuclari verilmistir. Cocuklugunu
icinde manevi bir havanin oldugu bir evde gecirmistir. Okumaya hevesli olmak ve
annesine tutkunlukla bagli olmak onun i¢ dinyasina dair diger dikkatimizi ¢eken
hususlardir. Nitekim hik&yedeki “annem seccadeyi topladi. Uyuyup uyumayacagim sordu
bana. Uykum var miydi? Bunu bilmiyordum. Karsilik veremedim. Haydi, git Oyleyse
kitabin getir, dersini dinleyeyim dedi. Peki, annecigim dedim. Yar1 aydinlik sofadan hizla

gectim kiclk masamin Uzerinde agik duran kitabimu aldim. Annemin yanina kostum,
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dersimi okudum. Hi¢ yanlisim gtkmadi. Annem bana geceleri sOyle derdi: Y atmadan 6nce
dersini ¢ kez oku yavrum. Uyurken melekler sana onu 6gretir” ifadelerinden hareketle bu

tespitleri yapmak mimkunddr.

“Hikayede Omer Seyfettin’in annesi Fatma Hamm'in dis portresine dair kullamlan
afatlar da azdir. Nazik ve ince parmaklari, namaz kilar ve Kur’an-1 Kerim okurken basina
orttigl yesil basortisi... Bir de 6lmis hemsiresine benzeyen “guzel ve iffetli cehresi...”
genis sedirde oturup Kur’'an-1 kerim okurken cikardigs, titrek, ince ve Omer Seyfettin’in
ruhunda siirli inleyislerin bir yankisn birakan guzel sesini de buraya ilave etmeliyiz.
Bununla beraber Fatma Hamm'in i¢ portresinin daha zengince oldugunu soyleyebiliriz.
Fatma Harmim dini duygular: kuvvetli ve sefkatli bir annedir. Oglunun da dini duygulara
bagli ve saygili yetismesini ister. Fatma Hamm'1n i¢ dinyasini, en ¢ok ogluna Ogretti gi
Turkce duada gormekteyiz. Bu duanin basinda islam oldugu icin Allah’a hamd etmeyi,
devaminda vatamimin korunmasi, diskinlere yardim edilmesi, en sonunda da kendi

mutlulugu icin dua etmesini tavsiye ediyor.™®’

Hikayecimizin annesi Fatma Hanim Istanbul’ un tarinmis ailelerinden birine mensuptur.
Anne babas (dedesi) Isfendiyar ogullarindan Ankaral1 topgu kaymakam: Mehmed Bey’ dir.
Omer Seyfettin'in nifus kaydi, dedesinin  Kocamustafapasa daki  konagina gore
cikar imistir.®8 Fatma Hanim'in kiiltiirl G bir aileden geldigini farkli kaynaklardan gelen
bilgilerle de teyit etmek mumkindir. Omer Seyfettin, hayatimin son yillarinda Rusen Esref
Unaydin'in edebiyat anketine verdigi cevapta “Daha ben cocukken, evimizde birgok
divanlar vardi” demistir. Tahir Alangu, “Bu divanlar: alaydan yetisme sert bir subay olan
babasindan ¢ok, aydin ve segkin bir cevreden gelen annesi Fatma Hanim’'in okudugunu”
tahmin eder.'®

Hikayede Omer Seyfettin annesini ve ona olan sevgisini su ifadelerle ortaya koyar, “...
Simdi muhit-i tesellisinden ne kadar uzak bulundugum annem, dinyada en sevdigim,
dinyada yegéne perestis etti gim bu vicud-1 muhterem, iste derhatir ediyorum, on bes sene
evvel beni sabah namazina kaldirmusti...” diye bahsediyor. Yine bu hikéyede annesini
basinda yesil ve buyuk basortisiiyle yavas yavas sallanan mukaddes basi ve glzel

%7 Duymaz, ag.e, s. 41.

18 Cunbur, ag.e, s. 2.
189 Tahir Alangu, Ulkiicti Bir Y azann Romant, May Yay., Istanbul 1968, s. 23.
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cehresiyle Kur'an okurken bir melege benzetir ve: ... sonra annemin munevver bir
zambak aydinligiyla parildayan dudaklarimn kimildanmasina bakarak: “O goérilemeyen
melaike kanatlarinin, saglarima, annemin, simdi Kur’an tutan ince parmaklariyla oksadigi
sar1 ve ¢ok saclarima dokunduklarim hisseder gibi oluyor ve daliyorum...” der. Bu
satirlarin da agikga ortaya koydugu gibi Omer Seyfettin annesine olan sevgi ve bagliligim
acik bir sekilde hikayenin iginde dile getirmektedir.

Y azar cocukluk dénemine ait bir baska biyografik hikéyes olan ‘And’ daise evini ve
annesinin misfik bakimini soyle dile getirir. “blylk bir bahge... ortasnda kdsk tarzinda
yapilmis bembeyaz bir ev... sag kdsesinde her zaman oturdugumuz beyaz perdeli oda...
sabahlan annem beni bir bebek gibi pencerenin kenarina oturtur, dersimi tekrar ettirir,
sutimu icirirdi.”** Netice itibariyle Omer Seyfettin’ de bu sevgiyi yerlestirenin annesinin
sefkat ve merhametle muamelesi oldugu ©6ngérisinde bulunmak c¢ok yanlis olmaz
kanaatindeyiz.

Annesinin kildirchgr bu ilk namazin Omer Seyfettin’de derin izler biraktizinin delili
elbette ki oncelikle bu hikayedir. Ancak Omer Seyfettin’in hikayelerinde pek ¢ok dindar
karakterin bulunmas hatta bircogunun namaz kilarken tasvir edilmes yahut namaz
kildiklarimin hikaye icinde belirtilmis olmasi bu derin izlerin bagka tlrlU tezahiri olsa
gerektir.

Ornegin “Tesdli” isimli hikdyesinde iskender Pasa, Sah ismail karsisinda bozgun
ugramis bir kale kumandanidir. Bozgunun faturasini padisahin kendisine ¢ikaracagim ve
cezasimin 6lim oldugunu distnerek tim hikaye boyunca gelecek emri bekleyerek seccade
basinda namaz ve niyazla mesgul olur. Bir baska hikayesi olan “Tos’da kahraman samimi
bir dindar olan Fatma hammdir. Fatma hammda pek ¢ok kez namazim kilan bir kimse

oldugu belirtilir.

Hikéyede iki zaman kategorisi oldugunu sdyleyebiliriz. Bunlardan birincis “yazma
zaman’dir. Omer Seyfettin'in bu hikadyeyi Izmir Kusadas dolaylarinda yazdhig:
bilinmektedir. Harbiye'yi bitirdikten sonra 1903 sonu piyade astegmen ritbes ile kura
ceker ve merkezi Selanik’te bulunan izmir Redif firkasina tayin olunur. Izmir'e gider,

1% Omer Seyfettin, And, Nehir Y ay., istanbul 2005, s. 8.
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Kusadas’ ndaki redif taburuna gonderilir. Omer Seyfettin izmir dolaylarinda bes yil kadar

kal mgtir. 2t

Y ukaridaki bilgilerden hareketle hikéyenin yazildig yillar 1904-1910 arasi bir tarihe
tekabil eder ki, dogum tarihinin 1884 oldugunu bildigimiz Omer Seyfettin bu dénemde en
fazla yirmi ati yasindadir. Bu tarihler sadece hikayenin ne zaman yazildigim tespit
agandan degil, Omer Seyfettin’in ilk namazini kildiginda kag yasinda oldugunu tespit
bakimindan da onemlidir. Nitekim Ilk namaz'in baslangic climlelerinde; “Cok iyi
hatirliyorum on bes yil 6nceydi. Beni sabah namazina kaldirmusti...” der. Buradan
hareketle Omer Seyfettin’in ilk namazini kildiginda 5-6 yaslarinda olduguna dair bir veri
elde etmek mumkinddr, nitekim bu hikayenin tahlilini yaparken Recep Duymaz da ayn

sonuca ulasmistir. 1%

Ancak hikayedeki ifadenin yuvarlak bir ifade oldugu, aradan gecen zamarmn tam olarak
degil de takriben on bes y1l olarak zikredildigi disUnulUrse, on bes yildan fazla bir zamamin
gecmis olmast da muhtemeldir. Bu durumda Omer Seyfettin hikdyede anlattig ilk
namazint kildiginda 5-6 yasindan blyUk olmalidir. Ailesinin GOonen'den aynildiginda

Ktk Omer’in 8 yaginda oldugu™*®

bilgisini de kullandi g mizda s6z konusu ilk namaz 5-8
yas araiginda bir donemde kilinmis demektir ki, bu da din egitimi agisindan ibadet
egitimine baglamak icin uygun bir yastir. Nitekim Peygamberimizin “Cocuklarinz yedi
yasinda namaza baslatimz”[Tirmizi, Salat, 182; Ebu Davud, Salat, 26] hadisini hatirladigimizda
da anne Fatma Hanimin ibadet egitimin de uygun yaslarda ise basladigim sdylemek hatali

olmaz.

Hikayede iki zaman kategorisi oldugunu bunlardan ilkinin “yazma zamam” yani Omer
Seyfettin’in heniiz yirmi yasindayken bulundugu izmir-Kusadasi dolaylarinda yazdigim
soylemistik. Hikayenin girisinde kahraman anlatici bu yillarina ait (hikayeyi yazdig:
donemdeki) bir kis sabahint anlatir. Bu esnada duyulan ezan sesi onu hayalen hem zaman
hem mekén ¢ok uzaklara, on bes sene 6ncesi bir Gonen sabahina gotirir. Hikéyenin ikinci

zaman kategorisi bu mazi koridorudur ve asil olay zamani bu gegmi's zamandir.

B Cunbur, age, s. 6-7.

%2 Duymaz, ag.e, s. 43.

198 Alangu, ag.e, s. 38-39.
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Sonunda zihnen tekrar yazma zamanina donultp bu iki zaman, kahraman anlaticinin
bakis aciayla karsilastinilir. Bu karsilastirmamin sonunda ¢ocuklugun tath, neseli, sevgi,
sefkat ve heyecan dolu sabahlarinin gitmis, yerine “tatsiz, nesesiz, muhabbetsiz, asksiz ve
heyecansiz’ gegcmekte olan bir hayatin sabahlarinin gelmis oldugu pismanlik ve hiziinle
gordltr. Kahraman anlaticimin simdi kirli emeller, hirdlar ve gerceklesmesi uzak emellerle
yaralanan kalbi, “hisran verici bir riya olan bu fani émrin” gegip gidisindeki sirat’e
hayret eder. “Hik&yenin hatira teknigi ile yazilmis olmasi, anlaticimn cocuklugu ve
gencligi arasindaki  zaman dilimlerini  karsilastrmay1  kolaylastirdigi  gibi, bu
karsilastirmanin sonunda daha ziyade manevi duygularin zamanla nasil asindigim ve

zayiflaci g gozler 6niine sermeyi de kolaylastirmstir.”**

Hikayedeki zaman unsuru da iki bdlumden ibarettir. Hikayenin basinda mekan
Kusadasi ve cevresidir. Asil olayin yasandigi bolim ise Gonen, daha dogrusu kahraman
anlaticinin gocuklugunu yasach g1 evdir. Evdeki odaarin tasviri yerine, odada bulunan belli
basli ev egyalarinin sdylenilmesi ile yetinilmistir: kictk karyola, kiiclk yazihane, kiguk
gece kandili, ici fanilali kiiglk terlikler, bagdas kurmus bir zenciye benzeyen siyah ve
alcak soba, abdest legeni, kiiclk iskemle, seccade... Burada dikkatimizi ¢eken bir husus
dint motif teskil eden nesneler (objeler) yaminda, Ozellikle tasvir edilen kedi kafasina
benzeyen gece kandili ve bagdas kurmus bir zenciye benzeyen soba ortama sicaklik katan
adeta 1sitan unsurlardir. Bunlar yazar tarafindan adeta 6zellikle secilmis ve vurgulanmis
gibidir. Yazar soguktan ve Usimekten sikayet etmemektedir. Yine yazar sabah namazin
eda ettikten sonra, annesine dersini dinletir ve ardindan annesinin yataginda ve onun ince
ve titrek sesiyle Kur’ an okuyusunu dinlerken uykuya dalar ki; hikayenin bahsedilen bu son
kisminda yazar ibadeti yerine getirmenin huzurunu ve yasadi g1 bu guizel sabahtaki manevi

hazlar1 okuyucuya cok guizel yansitir.

Hikayeile ilgili dikkatimizi ¢eken bir diger husus da hikayenin slubudur. ilk namaz
Omer Seyfettin’in diger pek cok hikayesine nazaran daha agir bir dil kullandig Arapga ve
Farsca tamlamalara yer verdigi bir hikayedir. (tehditkér rizgar, bakiyye-i leyl bir Ustime,
fecr-i kazibin donuk, kirmizi sikdneti, mai bir seffahiyye-i sirh gibi) Ancak hikayenin
uslubundabir suniligin ve abartmamn oldugu hissi uyanmamaktadir. Bunun sebeplerinden

biri, muhtevanin geregi kullamlan tamlama ve mecazlarin muhtevaya uygunlugu ile

% Duymaz, age, s. 46.
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verilmek istenen hiss atmosferi yanstmasicir. Dolayisiyla. Ornegin yazar, annesinin
kendisini namaza uyandirisim anlatirken soyle der; “...kuclk odamdaki kiictik karyolamda
uyurken bir buse-i esir U har gibi ammi oksayan nazik eliyle, nazik ince parmaklariyla

saclanmi tarayarak:

—Haydi, Omercigim kalk, demisti, kalk haydi yavrucugum!” Buradaki mecaz ve
benzetmeler hikayenin muhtevasandaki duygusal hava icerisinde yumusamis ve baska

dilden gelmis olmanin yabanciligim ortadan kaldirmislardir.

Din egitimi agisindan baktigimizda bu tslup ve ifadeler icin neredeyse ‘tam da olmasi
gerektigi gibi’ ifadesini kullanabiliriz. Annenin kullandigi yumusak, tath ifadeler sanki
Once kicuk kahramanin kalbini fetheder. Bir baska ifade ile bu icten sevgi ve sefkat dolu
yaklasim karsisinda kayitsiz kalmak zor gibidir.

Nitekim ibadet egitimi ile alakal1 olarak yapilan bir arastirmada’® cocuklara ibadet
davranmisin kazandirabilmek icin takip edilecek ilkeler sdyle siralanmustir.

— Ailede sevgi kulttrantn hakim olmas

— Ailede disiplinin hakim olmasi

— Ailede bireylerinilgi veisteklerinin dikkate alinmasi

— Aileiciniyi bir sosya ¢evrenin secilmesi

— Cocuk egitimi konusunda bilgi edinilmesi

— Cocuklaraibadet davranmisini kazandirmanin uzun bir program dahilinde yapilmasi

Bu ilkelere bakildiginda en basta ailede sevgi kiltlriinin yer amast manidardir. S6z
konusu arastirmada “ailede sevgi kdltirinin hakim olmasi ile duzenli ibadet yapma
arasindaki iliski” sorgulanmistir. Buna gore, ibadet davranisim yerine getirdigini sdyleyen
ogrencilerin %95,2's sevgi kiiltiirti agisindan problemsiz aile gocuklaridir. Ogrencilerin

sadece %4,8'1 sevgi kilturt agisindan az problemli aileye mensup oldugunu belirtmektedir.

1% jsmail Saglam, 7-14 Yas Donemi Ibadet Egitimi Uzerine Bir Arastirma Cocuk ve Ibadet, Disiince
Kitabevi Yay., istanbul 2003, s. 213 vd.
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Sevgi kulturd agisindan ciddi problemli ailelerden, ibadet davranisim kazanan higbir gcocuk

mevcut degildir.

Ayni arastirmada, 18 yasinda bir gencin c¢ocukluk yillar: ile ilgili hatiralarint dile
getirdigi mektupta yer alan su ifadeler de ayni dogrultudadir: “Ben bir zamanlar namaz
kilmiyordum. Namaz kilmiyorum diye babam beni hortumla dover ve banyoya hapsederdi.
Buna ragmen namaz kilmazdim. Beni zorla sabah namazina kaldirirdi. Kalkmadigimda
Uzerime soguk su dokerdi. Ben de kalkar abdest altyormus gibi muslugun suyunu biraz
bosa akitirdim. Ondan sonra seccadenin Uzerinde biraz otururdum. Arada bir secde eder
gibi yatardkm. O zaman 10-11 yaslanindayim. Simdi ise 18 yasindayim ve hala namaz
kilmiyorum. Bunun icin beni ¢ok dovdu, bana ¢ok laf sdyledi, agir hakaretler etti. Bunun
yerine bana sanlip, beni bir kerecik 6pseydi, namaz kilmam icin benimle konussayd:, beni
namazatesvik etseydi kilardim. Vallahi, billahi kilarcim.” %

Arastirmada yer verilen bir baska mulakatta bir velinin su ifadeleri de aym paraleldedir:
“... Cocugumun birine cok kati disiplin uyguladm ve zor kullanarak ibadetlerini
yapmasini sagladim. Fakat ne yazik ki su anda bu gocugum bulyidi ve namaz kilmuyor.
Demek ki bu cocuga namazi sevdirememisiz. Bu durumu goriince diger cocuklarinmza
hichbir zorlayict tedbir uygulamadik, sadece telkinde bulunduk ve yasayisimizla 6rnek
olmaya calistik. Su anda bu cocuklarimiz blyudl ve isteyerek, severek namazlarin

kilryorlar...” 1%

Kisaca bu 6rnekler ibadet egitiminde sevgiden hareketle bir yol izlemenin ne kadar
Onemli oldugunu ortaya koymaktadir. Sevginin egitimle iligkis konusunda bir baska
egitimcinin ifadeleri ise soyledir. “Yaratic1 nifuz ettirici ve stisleyici 6zelligi ile sevgi, bir
egiti faaliyeti yapmaktir. Onemli olan sevginin egitimin 6nunii agmasdir. O zaman
gorulecektir ki, sevgi insam hem Allah’a hem de diger insanlara yaklastiracak, aradaki
mesafeyi kisatacaktir. Bu agidan bakinca sevgi bir duygu olmaktan Gte bir egitim
yuvasdir, bir sanatkardir. Insan sevgi sayesinde imam benimser, kucaklar ve bagrina

basar. Diger taraftan sevgi bir sanatkér gibi imam gonulde sisler. Sevgi ile yapilan egitim,

196

Saglam, a.g.e, ay.
97 sgglam, ag.e, ay.
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hem kalite bakimindan yukselir, hem de amacina kisa yoldan ulasir. Sevginin

egitimciliginden istifade etmeyen bir egitimin, basarlya ulasmasans: yoktur.*%

Ibadet egitiminde yukaridaki ilkeler tespit edildikten sonra, birtakim metotlar da
arastirmaa tarafindan ortaya konmustur. Bunlar arasinda, hikéyemizle alakasi bakimindan
vurgulamak istedigimiz iki taness —Anne babanmin dini uygulamalarda model olusturmasi
nitekim dizenli ibadet yapan cocuklarin, annelerinin %64,3' U, babalarimn ise, %33,3' U
duzenli ibadet etmektedir. Bu sonugtan hareketle dzellikle annenin diizenli ibadet hayatina
sahip olmasinin, ailede dini hayati canli tutmada ve cocuklara ibadet davramsin
kazandirmada 6nemli bir etken oldugu sdylenebilir. Anneye oranla babamin bu konudaki
etki oram yaklasik yar1 yariya disuk gortlmektedi r.1%

Cocugun dini hayat1 tecriibe etmesine imkan taninmas: da ibadet egitiminde bir metot
olarak ortaya konmustur. Zaten egitimde bir Ogrenciye bir davramsi kazandirmanin
yollarindan biri de yaparak yasayarak 0gretme metodudur. Bu metotta 6grenci pasif degil
aktif bir durumdadir. Ogrencinin zihni ile beraber bedeni, ruhu, duygulan hep beraber
faaliyet halindedir. Bu agidan birgok egitimci bu metodun geregi ve 6nemi hakkinda gorus
bildirmiglerdir

Meseleye ibadet egitimi agisindan baktigimizda da, cocuklarin ibadet davranmisin
kazanmalar1 icin, onlarin dini hayati tecribe etmelerine imkan tammnmas ve dini hayati
yasamalar igin motive edilmeleri gerektigi sdylenebilir. Dolayisiyla gocugun birey olarak
veya cemaat icerisinde bizzat dini hayat: tecribe emes 6nemlidir. Boyle bir imkana
kavusmayan ¢ocuk etrafinda olup bitenleri seyredilecek bir gosteri tiyatro veya film gibi

dustinebilir.?2®

Konuya Din Psikolojisi agisindan bakildiginda da, kisinin dini hayat1 bizzat yasayarak,
tecriibe etmesinin, kavramlara dayal: dusiinme, muhakeme ve agiklama yoluyla elde edilen
bir bilgiden ¢ok 6nemli oldugu, duygusal ve sezgisel bakimdan daha zengin anlam icerdig
belirtilmektedir®* Cosku ve vecd icerisinde saglikli bir dini hayatin yasandigi ailede,

zaman zaman ibadetlere katilarak, o coskuyu yasayan cocugun ibadet davranisin

1% Bayraktar Bayrakli, Kadin Sevgi ve Temel Haklar, Isaret Yay., istanbul 2000, s. 90-91.
19 saslam, ag.e., s. 243.

2% sgslam, ag.e., s. 249.

21 Hayati Hokelekli, Din Psikolojisi, TDV. Yay., Ankara 1993, s. 123.
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kazanmasi, uygun derinlikteki su icerisinde surekli oyun oynayan cocugun yizme

dgrenmesi gibidir. 2%

Kisaca hikayeyi degserlendirdigimizde kildig1 bu ilk namazin Omer Seyfettin tizerinde
tesirli oldugu ve derin izler biraktigr aciktir. Bu hadisenin yazar Uzerinde bu kadar etkili
olmasnin sebeplerini ancak egitim psikolojis agisindan baktigimizda izah edebiliriz. Belli
basl1 sebepleri siralamak istersek ilk bakista su maddel ere ulasmak mimkuinddir.

— Annesinin samimi, yumusak ve sefkatli davramslari, yaklasim tarzi ve kullandigi
usluptan da rahatca anlasilabildigi gibi alede (cocuk—anne iliskisinde) sevgi

kiltdrinin/ortaminmn hakim ol mast

— Ibadet egitiminin duygu boyutu ihmal edilmeden yapilmis olmas;, uygulamal: din
egitimi (abdest aldirmasi, dua etmesini bizzat 6gretmesi vb.) kisaca ¢ocugun dini hayati

tecruibe etmesineimkan taninmasi
— Namaza baslamak i¢in yasin dogru secilmesi

Hikayede egitimsel acidan goze carpan bir husus olarak belki ‘ babanin yoklugunu’ dile
getirebiliriz. Sefkat ve merhametin sembolU olarak annenin ibadet egitiminde yer amasi
zorunludur. Ancak bu egitimde babanin da yer almasi, bu egitimin baba tarafindan da
desteklenmesi énemlidir. Ornegin bu sabah namazi1 babanin nezaretinde (imametinde)
cemaatle kilinan bir sabah namaz: olabilirdi. Hatta belki baba ile birlikte gidilen mahalle
camiinde kilinan bir sabah namaz kim bilir, Omer Seyfettin’in ¢ocuk ruhunda ne izler

birakir, nasal bir hikéaye ortaya cikard.
2111.Hikayenin Ders i¢cinde Kullaninm

Hik&yenin bu sekilde genel bir degerlendirmesini yaptiktan sonra Din Kultirt
mufredati igindeki kullanimina gegebiliriz.

Ilk namaz hikayesi 5. ve 7.siniflardaiki farkl: Unite icerisinde de kullanlabilir.

%2 Nitekim Hz.Peygamber zamaninda vakit namazlarinin yaninda Bayram, Cuma ve cenaze namazlarina

cocuklarin gétirdldiigini biliyoruz. (Bk. Buhari, Ideyn, 16, Cenaiz 59; Ebu Davud, Salat, 107.)
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5. SINIF
UNITE: ibadet Konusunda Bilgilenelim
Konu: 1- Ibadet Nedir?
3- Nigin ibadet Edilir
4- Her Zaman ve Her Y erde Toadet Edilebilir
6- Basl ica Ibadetler
7-Dua
7.1- DuaNedir?
7.2- Nigin Dua Edilir?
7.3- Nasil Dua Edilir?
7.4- Dua Ibadetin Ozudur
9- Ibadetler Davramslarimiz: Giizellestir
7. SINIF
UNITE: Namaz Ibadeti
KONU: 1- Namaz Nedir, Nicin Kilinir?
3- Namaza Cagri Ezan ve Kamet
4- Namazin Kil s
8- Namazin insana Kazandirdiklari?

8.1- Namaz insamn Duygu Diinyasim Zenginlestirir
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Goruldugh gibi her iki simifta da namaz ibadetinin 6gretimi amaglanmstir. Ik Namaz
bu Unitelerin islenisinde yukarida belirtilen konularda kullanilabilir ve 6zellikle konuya
duygusal bir boyut kazandirmada etkili olabilir. Simdi de sirasiyla dersin islenisinde rehber

olabilecek sorular aanlarinagore siralayabiliriz.
Ahlaki Coziimleme:

Hikayede olay ¢rgusii ¢cok karmasik olmadigi ve ahldk 6gretiminden ziyade ibadet
Ogretimine yonelik bir hikdye olmas dolayisyla bu aana yonelik sorular ders islenisinde
¢ok verim saglamayacag icin atlanmustir.

Diisiinsel Inceleme:
1- Hikayenin kahramanina mazideki ilk namazint hatirlatan sey ne olmustur?
2- Namazla ezan araanda nasl bir baglant: vardir sizce? Ezan bize ne sdyler?

3- Kildig1 bu ilk namazin yazar tzerinde bu kadar etkili olmasnin sebebi ne olabilir

sizce?

4- Gecenin sabaha dondigl gunin en soguk saatlerinde yazar uyandirimaktan ve
Ustimekten sikayet ediyor mu? Neden?

5- Yazar ilk namazini kilmakla bir huzur duymus gibi midir? Bu duygunun sebebi ne

olabilir sizce?

6- Yerylzindeki tim dinlerde sekil olarak birbirinden farkli olsa bile kavram olarak
dua ve ibadet dinlerin ortak 6zelligi bunun sebebi ne olabilir? insanlar neden ibadet eder?

Empatik Diisiinme:
1- Hikaye kahraman ilk namazin kilcig1 sabah hangi duygular icindedir?

2- Siz hir seccade olsamz Uzerinizde namaz kilan kicik kahramanimiz icin ne

distinUrdinaz?
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3- Siz hikdye kahramamnin yerinde olsamz kahramamin annesi hakkinda ne
distintrdiniz? Y azar onu bir melege benzetmekte hakl1 midir?

4- Kiigik Omer, namazim kilmis, dersini okumus, annesinin yataginda onun Kur’an

okuyan sesini dinleyerek uyudugunda hangi duygular icindedir?

5- Namaz kilmak, orug tutmak, dua etmek gibi herhangi bir ibadette bulunanimz oldu

mu? Neler hissetiniz?
6- Boyle bir sabah namazi kilanimz oldu mu?
7- Sizce 0 sabah Omer hangi agdan daha gok mutlu olmustur?
8- ibadet etmenin verdigi huzuru tattig: icin mi?

9- Annesi ile hep uykuda oldugu bir vakitte uyanip, onun ibadet hayatina ortak oldugu
onayakinlastig icin mi?

10- Sizde boyle bir sabah namazi hayal edin sizin namaziniz nasil olsun isterdiniz?

— Bu namazi annenizle mi?/ babamzlami? kardeslerinizle birlikte tim ev halkiyla m1
kilmak isterdiniz?

— Hep birlikte mi tek basiniza mi dua etmeyi tercih edersiniz? Neden?

— Cami de kilinan bir namazla evde kilinan bir namaz arasinda ne fark vardir?

Hangisini tercih edersiniz?
11- insanlann ibadet ettiklerinde manevi bir tat aldiklar: dogru mudur sizce?

12- Dua etti ginizde ne hissedersiniz? siz Omer’in yerinde olsaniz anneniz 6gretmeden
de Masliman oldugunuz icin Allah’a tesekkir eder ve diger insanlar ve Muslimanlarin

mutlulugu icin dua eder miydiniz?
13- Siz Omer’in yerinde olsamz baska neicin dua ederdiniz?

14- Annenizin, babamzin, arkadasinizin sizi seven bir insanin sizin icin dua ettigini

bilmek nasil bir duygudur?
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15- Omer’in namaz kilchg odaki esyalar nelerdi hatirlayammz var nmi?

16- Hikéye kahraman kildig: ilk namazi ve bircok seyi annesinden 6greniyor, siz ilk
defa namaz kilsamz yahut namaz kilmay: 6grenmek isteseniz size 6gretecek kisinin kim

olmasn: isterdiniz?

17- Hikaye kahraman niye yillar sonraki blyimuis haline déndigiinde hizinleniyor

Sizce?
18- Hissettigi duygunun ach nedir?

19- HUzUn mi hasret mi pismanlik m? Kimi 6zlUyor, 6zledigi sey cocuklugu mu
annesi mi yoksa o sabah yasadig duygular mi bunlar1 tekrar elde etmesi mimkuin degil mi

ki Gzulyor?

Ibadet ezitimine duygu boyutunu kazandirmada etkili olabilecek bir hikaye olan “ilk
Namaz” hikéyes ahléki bir sorgulamadan ¢ok goruldigi gibi empatik bir yaklasimla
kahramanin ilk namazimi kilchgir sabah hissettigi manevi duygularin ve i¢ huzurunun
Ogrencilere hissettirilebildig 6lclde basar: elde edilebilecek bir yapidadir.

212. Pembe Incili Kaftan Hikayesi
2120. Hikayenin Ozeti ve Tahlili

Ik kez 1917'de Yeni Mecmua da yayinlamistir. Bu tarih edebiyat tarihcilerine gore
sradan bir tarih degildir. Anadolu’da maddi manevi ciddi sikintilarin yasandig: bir devirde
Omer Seyfettin’in de icinde bulundugu “milli edebiyat” akimina mensup yazarlar mevcut
durumun hali icin tarihe bakmayr ve tarihteki bir takim destansi vakiadardan hareketle
kurtulus icin kapi aralayacak bir ruh olusturmay: hedefliyorlardi. Mehmed Kaplan bu
durumu sdyle ifade eder, Servet-i Fununcular 19.yy'in pozitif felsefesine ve yanlis
anlagilan determinizm fikrine gore, insamin iradesiz bir varlik oldugu gorisiine
saplanmislardi. Bundan dolayr hayatin en basit meseleleri karsianda kendilerini aciz
hissediyorlar ve eserlerinde insamt umumiyetle pasif bir durumda gosteriyorlarch. Milli
edebiyatalar 20. yy'in basinda Avrupa da hékim bir felsefe haline gelmeye baslayan

Nietzsche ve Bergson’'un mudafaa ettikleri “iradeli ve yaratici insan” fikrinden ilham
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aldilar. Turk tarihi iradeli ve karakterli sahsiyetler, kahramanlar tarafindan yaratilmistir.

Bundan dolay ona gitmek o ruhu yeniden diriltebilir.2%

Hikayenin tahlili ile aakali yazdigi bir makalesinde Kaplan bazi 6énemli noktalara
deginmistir. Oncelikle hikaye tasichg: fikir bakimindan didaktik veya ideolojik bir hikaye
olarak algilanabilir. Fakat Omer Seyfettin, baska birisinin alelade seviyede ele alabilecegi
bu fikri sanat kudretiyle halis bir hikaye sekline sokmustur. Bunda karakteri hareket
halinde gostermesinin, onu miskdl durumlarla karsilastirmasimn ve tslubunun biytk roll
vardir. Hikayenin telkin etmis oldugu duygu, gizellik duygusunun daha Ustiin bir sekli
olan “ulvilik” duygusudur. Bu duygu ahlék ve karakterle yakindan ilgilidir. Onu aelade bir
insan icin asilmasi son derece guc olan durumlari, ahlék ve karakter kuvvetiyle yenmek
olarak tarif edebiliriz. Burada insana h&kim olan “dis” degil bilakis disa h&kim olan

insandir.

Kisaca bu hikaye bir “karakter hikayesi” dir diyebiliriz. ikinci Bayezid zamamnda basit
bir vatandas, karakter ve ahlak kuvveti sayesinde, devleti biyuk bir kictklUkten kurtarir.
Hikayeci burada Tirk ve Islam ahlakina sahip bir kimsenin devlet ve millete nasil hizmet
edecegini gostermistir.

Kaplan’'a gore, edebi eserlerde fazileti tasvir etmek guctir. Bundan dolay: hikayeci ve
romanalar ekseriya zayif ve kotii insanlan tasvir ederler. Omer Seyfettin basit ve aleladeye
dismemek icin batin hikéyecilik maharetini  kullanmistir.  Cok dogru olarak
kahramanlarini, kendisine tamamiyla zit durumlarla karsilastirmistir. Bir insarmin karakteri
seytana ve 6lume karst koymasiyla belli olur. Ucurumun Ustine gerdigi tel lzerinde
yurilyen cambaz cesurdur. Kendi ksesine ¢ekilen insamin karakter sahibi olup olmadigim
bilemeyiz. O belki de bir korkaktir. Bundan dolayr Alain, ahl&kin sbzle Ogretilmesine

karsidir. Bir insanin ahlaki hareket ve davramslanylabelli olur. Vaaz degil “action...” 204

Pembe Incili Kaftan’” isimli hikéyenin girisinde divan-1 hiimayundaki bir toplant:
tasvir edilir. Kubbealt: vezirleri ile sadrazam muhim bir mesele Uzerinde disinmektedir.
Devir, 1. Bayezid devridir. Mesele buyuktir. Cesur bir adam aranmaktadir. Bu adam yedi

% Mehmed Kaplan, “Hikaye Tahlilleri Omer Seyfettin: Pembe incili Kaftan” Yol Haftalik Fikir Sanat ve
Siyaset Gazetesi, [stanbul 29 Haziran 1966, S. 29, s. 13.
Kaplan, ag.m., s. 12.

% Gmer Seyfettin, Pembe incili Kaftan, Nehir Yay., I stanbul 2005.

204



112

sene sonra takdirin “Yavuz” namindaki yaman sillesiyle her gururunun, her cinayetinin
cezasini bir anda géren ismail Safevi’ye el¢i gonderilecektir. O Sah Ismail ki elciye zeval
yoktur kaidesini tammaz, gectigi yerlerde dikili agac birakmayip, akla gelmedik

canavarliklarla sagina soluna sal dirmaktadir.

Hacegandan, Enderun’dan, Divandan boyle gozu pek biri akla gelmez. Neden sonra

vezirlerden biri yavasca Muhsin Celebi adinda bir kimseyi teklif eder bu gérev icin.

Sadrazam kim oldugunu sordugunda, zengince, dinyaya minneti olmayan, ikbal
derdinden uzak, nazarinda sahla gedanin bir oldugu, 6limden cekinmeyen bir tuhaf
adamdir cevabini alir. Tez ¢agrilmasam emreder. Ertes giin Muhsin Celebi sabah namazi
sonrasinda sarayin selamligindadir. Cok gecmeden sadrazam onun tam da aradiklar1 adam
oldugunu anlar. Nitekim Muhsin Celebi huzura giren pek coklarinin aksine gekinmeden,
skilmadan, ezilip bizilmeden gayet tabii hareketlerle kendine gosterilen silteye

oturmustur.

Yazar, yukandaki ifadelerden de anlasilacagi gibi, kahramamn Allah’'tan baska
kimseden korkmayan ve boyun egmeyen yapisini oldukga etkili bir bicimde vurgular.
Ardindan gelen ve Sadrazam ve Muhsin Celebi arlanabiliaandaki konusmalari ortaya
koyan ifadeler, bir taraftan da vatan sevgisinin nasl olmasi gerektigine dair model
sunarcasina bir takim mesgjlar icerir. Ders icinde bu ifadelerden hareketle, vatan sevgisi

kavraminin irdelenmesine zemin hazirlanabilir.

Sadrazamla Muhsin Celebinin konusmalar1 sOyle gelisir.- Tebriz’e el¢i gbndermek
istiyoruz, tarafimizdan sen gider misin? —Ben mi? —Aradigimiz gibi bir adam bulamiyoruz
da —Ben simdiye kadar devlet mansibina girmedim. —Nicin girmedin —Cinki ben boyun
egsmem, e etek Opmem. Bu atin kaldirimli, mina gigekli, cenneti andiran nurani yollarin
nihayetinde “kirli etek mihral” bulunmasindan korkarim. Sadrazam icinden bu adam deli
mi diye distndl, degilse bu ne kustahlik...

Kendine hakim olup devam etti.—Devletini seviyor musun?—Seviyorum —Sah ismail
bizimle rekabet davasindadir. Biz onun armaara, atinlara, elmaslara gark ederek
gobnderdigi elgisine padisahimizin elini Optirmedik, ancak dizini 6pmesine misaade ettik.
Suphesiz o da karsilik vermeye kakacak er meydaninda yapamadiklarim bizim
gbnderecegimiz elgiye yapmak ister, ihtima iskenceyle idam eder. Halbuki elgimize
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yapilacak hakaret devletimize yapilmis demektir. Bize Oyle bir adam lazim ki, hakaret
gbrince basindan korkmasin bu hakareti ayniya o koéti adama iade etsin. Devletini
seversen bu fedakérligi kabul edeceksin. —Ettim efendim, fakat bir sartla —Nedir 0? —
Mademki bu bir fedakarliktir, fedakarlik Ucretle olmaz. Hasbi olur. Devlete kars: Ucretle
yapilacak bir fedakarlik, ne olursa olsun hakikatte sahsi bir kazangtan baska bir sey
degildir. Ucret filan istemem sarttm budur. —fakat oglum bu nasl olur? Onun elgisi gayet
agir giyinmisti. Atlari hademeleri mikemmeldi. Senin de onlardan geri kalmaman icap
eder, bunlar i¢in mutlaka sana hazineden birkag bin atin verecegiz.

Bu diyalogun ardindan Muhsin Celebi yukarida cizilen portresine uygun bir bigcimde
gereken hasbiligi ve kararlilig1 gostermektedir.

Sadrazamin 1srarlarina aldirmayan Muhsin Celebi, hazineden bir pul almayacag gibi
icap edenleri de kendi dizecegini sdyleyerek huzurdan ayrilir... ati ay icinde Muhsin
Celebi buyuk ciftligini mandiraam, evini, dikkéanlarini, bahgesini, bostanlarini rehine
koyar, tliccarlardan on bin atin borg toplar. Bunlarnn iki bin altiri atlarla hademelere sarf
eder, geriye kalan sekiz bin atinla bir ay evvel Sirmakes Toroglunun tamamladig: dillere
destan “pembe incili kaftan”1 ati ay sonra yedi bin altina geri vermek sarti ile satin alr.
Bundaki amaci donUste isine yaramayacak olan bu kaftam geri verip eline gegen paraile
citligini rehinden kurtarmaktir. Borcunun kalamm Odeyemezse mandirayr gozden
cikarmigtir. Hammim ve iki klguk cocugunu da bir akrabasinin evine koyup alti aylik
nafakalarim temin ettikten sonra padisahin namesini  koynuna koymus ve yola

dizilmastdr.

Yol boyu her bir konak yerinde sohreti artarak bitiin Anadolu’yu asar ve nihayet bir
guin biyik bir ihtisamla Tebriz' e girer. Sah Ismail de bu san1 sarayina kadar ulasmis olan
elci icin bir takim hazirliklar yapmis, onu hakaretleri altinda ezmeye karar vermistir. Onu
huzuruna kabul etmeden evvel tahtinin arkasina cellétlarini yerlestirmis, tahtin éntindeki

silteleri, ipek seccadeleri kaldirtmistir. Sagina vezirleri, soluna muharipleri oturtmustur.

Muhsin Celebi, rahat tavirlarla sahin huzuruna girer, padisahin mektubunu saha uzatir.
Etrafinastyle bir baktiginda, oturacak bir sey olmadigim gorir. Bunun kendisini mecburen
ayakta tutmak icin yapildigim anlar. Hemen sirtindan pembe incili kaftan ¢ikartir, yere

serer. Gorisme tamamlamip saraydan ayrilirken, kaftamni unuttu disiinces ile ardindan
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yetistirirler. Muhsin Celebi ok cevabin verir “hayir unutmuyorum, onu size birakiyorum,

koca sarayda buiytk bir padisah elcisini oturtacak bir silteniz, seccadeniz bile yok.”

Asl dersi Sahvla arasinda gegen konusmada vermis gibi goriinse de aslinda Omer
Seyfettin hikéyeyi burada bitirmeyip daha realist bir havada devam ettirmekte ve ayrica
Muhsin Celebinin bu hadise sonrasinda sergiledigi tavirla gergek kahramanliga, taktir ve
karsilik beklemenin yakismadigini ortaya koymaktadir. Aym zamanda hikaye
kahramaminin baslangicgta dile getirdigi dusincelerinin davranslaryla sonuna kadar tutarli
oldugunu da gostermis olur.

Gectigi yollardan gece gindiiz dortnala geri doner, Uskidar'a girdiginde, sidi
hademelerinden helallik isteyerek, onlara yol verir. Ertesi gin yedi bin altina kaftam geri
amak icin gelen Sirmakes Toroglu da, ondan satin almak isteyen Sadrazam da, diger
merakl: Istanbullular da kaftana ne oldugunu Ggrenemezler. Tebriz sarayindaki macera
tarihin karanligina karisir sir olur. Fakat eski zengin Muhsin Celebi, bu kaftan icin girdigi
borclan verip ciftligini, mandirasini, iratlanm rehinden kurtaramaz. Elcilikten yadigér
kalan ati ile islemeli takimum satip minik bir bahge alir. Onu ekip biger, ¢olugunun
cocugunun ekmegini cikarr. Oliinceye kadar Uskiidar pazarnda sebzecilik yapar. Pek
fakir, pek aci, pek mahrum bir hayat gecirir ama yine de ne kimseye boyun eger, ne de
bitlin servetini yere atmakla gosterdigi fedakéarliga dair gevezelikler yaparak bosu bosuna
pohpohlanr.

Kaplan'in da belirttigi gibi stz konusu hikaye ahlak ve karakter gelisiminde kuru bir
anlatimla konularin islenmesi verim saglamayabilir. Tersine olabildigince hareket bir baska
ifade ile olay orgusl icinde kahramanlarim kritik noktalarda karar vermelerini ve ahlaki
degerleri Ustin tuttuklarim bizzat davramslarinda gostermelerini saglayarak cocuklar

Uzerinde dahatesirli olacak bir yol olabilir. Bu baglamda s6z konusu hikayede;

— Hikéyenin kahramam vatamm, milletini, devletini temsilen kendisinden istenen bir

gorevi zorluguna bakmadan kabul etmekte,
— Bu gorev icin hicbir fedakérliktan kaginmamakta,

— Olum korkusu ile kimseye kars: boyun egmemektedir.
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2121. Hikayenin Ders I¢inde Kullanin

Ozette ve tahlilde deginilen hususlar g6z 6niinde bulundurularak derste kullanim soyle
olabilir.

S. SINIF
UNITE: Vatarmmizi ve Milletimizi Seviyoruz
KONU: 1-Vatan Ve Millet Kavramlarim Ogreniyoruz
2- Biz Vatanimizi ve Milletimizi Cok Severiz
3- Bu Vatanda Hepimiz Bir Milletiz
4- Manevi Degerlerimizi Koruyup Saygi Gosteririz
4.1- Bayragimiza ve Istiklal Marsimiza Sayg: Duyariz
4.2- Gazilerimize Saygi Gosterir, Sehitlerimizi Rahmetle Anarz

4.3- Askerlik Y apmak Vatan Borcumuzdur

Ahlaki Coziimleme:

1- Muhsin Celebinin davrans: akillica midir sizce? Onun davranislarindan hangilerini
akillaizah edebiliriz?

— Devletten yapacag hizmet karsiliginda hicbir ticret amamasi

— Devlet tarafindan karsilanmas gereken harcamalari dahi kendinin yapmasi (yamnda

giden hizmetlilerin tim masraflarim kendisinin karsilamasi)

— Masraflart karsilamak icin gegimini temin ettigi ciftligini ve mandiraam rehin
birakmasi
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— Elde ettigi tim paraile sasave debdebe icin pembe incili bir kaftan almasi

— Sonunda yoksul bir ¢iftci olarak hayatina devam etmesi vb.

2- Muhsin Celebiyi yukarida saydiklarimizi yapmaya iten duygu, distince ne olabilir?
3- Hayatta kimler icin ne tir fedakarliklan goze alabilirsiniz?

4- Vatan ve millet kavramlan (kelimeleri) ne anlama gelir?

5- Vatan ve millet kavramlarina dinimizin bakist nasilcir?

6- Size gorebir insan vatam ve milleti icinfedakarl ik yapmali midir?

7- Vatan ve millet icin camni feda etmek mi yoksa malim mulkini feda etmek mi daha

zordur sizce?

8- Sehitlik kavrami ile Muhsin Celebi’nin tutumu/anlayis1 arasinda bir benzerlik var
muchr sizce?

9- Sehitlik nedir? Kimler sehit kabul edilir?
10- Sehitlik dinimizde neden dvulmisttir?

11- Muhsin Celebinin Sah Ismail’e €el¢i olarak secilmesine sebep olan 6zellikleri
nelerdir?

12- Muhsin Celebi 6ltm ve iskence gorme korkusunu yenmeyi nasll bagarmistir?
Diisiinsel Inceleme:
1- Vatarmizi nigin severiz? Milletimizi nigin severiz?

2- Vaammzi camm veya maim feda etmek pahasina korumus kimselere karsi

borcumuzu nasil 6deyebiliriz?

3- Vatanimiz, milletimiz ve diger manevi degerlerimizi korumak ve yiceltmek igin her
birimiz neler yapabiliriz?
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4- Muhsin Celebi’nin milli duygularla yaptigi bu fedakérligi nasil degerlendirebiliriz?
Devleti acina yaptig1 bu fedakérlik yerinde bir fedakarlik midir? Sizce devleti adina daha

gosterisli gorinmek icin bir pembe incili kaftana tim servetini harcamak dogrumudur?

5- Sizce bir incili kaftan almak i¢in ¢ocuklarimn gegimini sagladig ciftligini satmasi
israf degil midir?

6- Sonunda size gére Muhsin Celebi devletin onurunu korumus ve gorevini yapmis

muchir? Bu gorev ugrunatiim servetini harcamasina degmis midir sizce?
Empatik Diisiinme:
1- Ayni fedakarligi siz yapabilir misiniz/ yapmak iser misiniz?

2- Babamz boyle bir fedakérlik yapip tim malim bdyle bir gérev icin harcasa nasil

karsilarsimz?

3- Siz olsaniz yaptigimiz fedakarlig: gizli tutup, insanlardan hichir karsilik beklememe
yolunu segebilir miydiniz?

4- Yoksa diger insanlardan en azindan saygi ve tazim bekleme gibi bir isteginiz olur

muydu?

Goruldugl gibi hikaye vatan ve millet kavramlar: Gzerinde 6grencilerin dustnmelerini
saglamak ic¢in oldukga elverislidir. Bu sorgulamay: yapmaya olanak saglamas yaninda,
0zdesim kurmaya da olanak saglayabilecek niteliktedir. Bir baska ifade ile vatan ve millet
sevgisi ve vatan icin her birimize disen fedakarliklar konusunda Muhsin Celebi glizel bir
model olusturmaktadhr.

213. Velinimet Hikayesi
2130. Hikayenin Ozeti ve Tahlili

Bu hikaye ilk defa 1918 yilinda Vakit gazetesinde yayimlanmustir. Omer Seyfettin’in
Velinimet’” isimli hikéyesine, hikayenin mesajini 6zetler mahiyetteki bir Arnavut darb-1

2% Smer Seyfettin, Velinimet, Nehir Y ay., istanbul 2005.
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mesdli ile baglar. “Akil, insamn kulahinda bir cividir. Yumruk yemeden kafasimin igine

girmez ...”

Hikaye ben anlatici ile ben anlaticinin on bes sene dnceki riyaziye (matematik) hocast,
mektepten sonra da arkadasi olan, adi Logaritmaci Hasan olarak tanitilan arkadasi
arasindaki diyalogla baglar. Y azar giriste bulunduklar: yeri tasvir eder ve logaritmact hasan
hakkinda okuyucuyu bilgilendirir. Onunla konusurken yari bedii, yarn hendesi zevke
benzer bir tat duydugunu belirtir. Riyazi mantikiyle en karisik, en mudil seyleri
hallediverir... Cok tuhaf fikirleri oldugunu da distnir yazar, ancak soyut kavramlarin
harici hakikatler karsisinda hacer-i muallék gibi sallandiklarim seyretmek hosuna gider.
Yine o,Ingilizlerin dort islemi bilmedikleri iddiasindachr. Cuinkii muharebeyi uzatan sebep
hep yanlis bir hesapti.

Boylece yazar logaritmac Hasan hakkinda baslarda bilgiler vererek ilgiyi onun
Uzerinde toplar bu arda. “neden bahsetseniz, sizin yahut bahse kahraman olanin hayatina
ait makul bir tarz bulur, nasihat seklinde bir prensip ortaya cikarir.” ifadeleri ile onun
cekilmez bir nasihatci oldugunu belirtmeyi de ihmal etmez. iki arkadasin yiriyislerini
hareketlendiren ihtisamli bir otomobilin kendilerine yaklasmasi olur. Yanlarindan hizla
gegcen bu arabanin iginden yazar guzel bir kadinla, geng bir erkegi fark eder. Cok
gecmeden kendilerine yonelen Hasan Bey nidasiyla arkalarina donerler, yazar kesik biyikl1
esmer bir gencin yaklasmakta oldugunu gorir kim oldugunu sormaya firsat bulamadan
aralarindaki konusmalara kulak misafiri olmaya baslar. Esmer genc¢ logaritmaciya
velinimetim diye hitap ederek iki eliyle sarsarak sikar. Ona verdigi nasihat igin hararetle
tesekkir eder ve 0 nasihatin onu stiriinmekten kurtardigim soyler. Ardindan arabasina biner
ve ayrilir. Arkadasinin meraki karsisinda Logaritmaci Hasan anlatmaya baslar. Bu gencin
kendisinin Selanik’teyken usag oldugunu soyler ancak kendisine velinimetim diye hitap
etmesine sebep olan hadise balkan harbinden sonra istanbul’ da tesadiifen karsilasmalarinin
ardindan yasanmistir. Logaritmaci, Ahmet ismindeki bu genci bir otelin 6ntinde oldukca
perisan bir halde bulur. Ahmet utana sikila iki gtindir a¢ oldugunu belirtir ve para verirse
karmm doyurabilecegini soyler. Logaritmac ona tembellik hastaligimin bulasmis olasi
ihtimalinden endiselenerek bir an disinir ve cebinden bir kart ¢cikararak Eyup’'te bir ip
fabrikasmn snif arkadasi olan mudirine tavsiye yazar. Bunu gotlrerek ondan is
istemesini onunla karmm doyurmasin tavsiye eder. Ahmet tesekkir eder ancak “acliktan

oltyorum bari iki kurus verin simdi ekmek peynir alayim” sozleri onu akli ile kalbi



119

arasinda bir catismaya goturtr. Merhamet hisleri baskin ¢ikip tam elini cebine atmisken
vazgecer, lUzumsuz bir merhametle kuvvetli bir gencin azmini kiracagi, “kime aciyip bir
seyin mukabili olmayarak yardim edersek, onun azmini iradesini dumura ugratiyoruz
demektir” dislinces agir basar ve dini hizla cebinden ceker. Hemen ayni sokaktaki bir
oteli isaret ederek oramin sahibini bulmasim ve selamin sdyledikten sonra “ben simdi
bitin oteli temizlemeye, yitkamaya hazirim. Bitiin odalari temizleyeyim bana karsiliginda
bes kurus ver” demesini soyler. O bu pazarliga razi olur olmazsa, ben valde
kiraathanesindeyim gel beni gor, sana bu gunki ekmek param kazandiracak baska bir is

bulurum der. A¢ oldugu her halinden belli olan bu geng itiraz etmez.

Logaritmaci o gun kiraathanede bekler ancak genc dedigi gibi ekmek parasin
cikarmigtir. On alti giin sonra bu gence rastladi ginda geng ellerine sarilir ve tesekkur eder.
“eger 0 gun bana ekmek parasi verseydin, ben fabrikaya gitmeyecektim. Bana agir bir is
gordurdiun ama calismayr Ogrettin” der. Cabucak ilerledigini ustabasi oldugunu, ginde
yarim lira aldigini sdyler. Iste bdyle calismay: ve azmi 6grenen bu genci logaritmac: daha
sonraki karsilasmalarda fabrikanin ortagi, sahibi derken kisaca her karsilasmada biraz daha
gelismis zenginlesmis olarak bulur. Ve iste bu ylzden simdi logaritmaciyr nerede gorse
kosar, “velinimetim” der. CUnkl “ Sermayesinin esasi olan azmi O’'ndan aligini” hig
unutmaz.

Goruldugh gibi hikéyede olay 6rgusti cok sade ben anlatici ve arkadasi arasindaki
konusmadan ve onun bir hatirasim anlatmasindan ibaret gorinmektedir. Hikayenin
kahramanlan ¢ kisiden ibarettir. Ancak konusu ve konuyu isleyisinde onemli egitim

ilkelerine vurgu yapmaktadr.
Bu hikayede egitim agisndan vurgul ayabilecegimiz hususlari siral arsak,

Kisinin kendi kazancinin her seyin tstiinde oldugu hikédyede vurgulanan hususlardan
biridir.

Bir insana kars1 merhametle muamelenin onun gelisimine engel olmast durumunda
yapilan bu davranmisin, aslinda ona gercek anlamda yardim olmadigi tam tersine zarar
verdigi guizel bir dille anlatilmaktadir.
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Nitekim egitimde fertlerin kendi baslarina cozebilecekleri meselelere dahi buyuklerin
mudahil olmalari onlarin, en basit islerini bile yapamayan, glvensiz bireyler haline

gelmelerine, azim gayret yerine tembelligi 6grenmelerine yol agabilmektedir.

Ozellikle anne babalarin cocuklarmin egitiminde en hassas olmalari gereken
hususlardan biri bu meseledir diyebiliriz. Sevgi sefkat duygularindan neset eden yarcdim
hissinin 6l¢lsinin iyi ayarlanmamas durumunda ¢cocuga yanlis mesaj verilmis olmaktadir
Zorluklar kisinin direncini arttirchig: gibi bir zorlugu astiginda hissettigi duygu da kisinin

0zgiven kazanmasi bakimindan ¢ok énemlidir.

Egitimsel agidan bir kimseye hak etmedigi halde 6dul vermenin olumsuz pekistireg
oldugu bilinmektedir. Burada da logaritmacimin hicbir emek sarf etmedigi halde stz
konusu gence karmini doyuracak kadar para vermesini onun tembelligini 6dullendirmek

seklinde yorumlamak mimkunddir.

Y ukarida zikredilen ve daha ¢ok egitimci yahut anne babalara sunulan mesg yaninda
aynt hususun cocuklar agisindan degerlendirmesini yaptigimizda da gecici gundelik
yardimlarin hicbir zaman cocuklar igin kalict ve kesin ¢0zUm yerine gegmeyecegi
anlasiimaktadir. O halde 6nemli olan bir kimseye balik vermek degil, balik tutmay:
Ogretmektir.

Son olarak hikdyenin mutlu sonla bitirilmes 6grenci Uzerinde olumlu bir etki
yaratabilir. Hikayedeki kahramanin a¢lik ve yoksullukta dibe vurduktan sonra ¢ikis yolunu
bulmas, zenginlik ve refah icin gerekli olan en 6nemli iki seyin azim ve caliskanlik
oldugunu kavramas yaminda zengin olup, her defasinda kendisine yol gosteren kimseye

minnettarligin gostermesi de bu mutlu sonu tamamlayan unsurlar olmustur.

Hikayenin basinda yer alan Arnavut darbr meseli de konu ile bittnltk icindedir. Akil
insamn kdlahinda bir cividir, yumruk yemeden kafasnmin icine girmez. Hikayenin
kahramanlarindan olan Ahmet isimli gencin bulundugu zor durumdan c¢ikabilmesi icin,
boyle cetin bir dersten gecmesi gerektigi anlasilmaktadir. Boylece gegirdigi bu tecrtibe
aklim kullanmasina, bu sayede kendisindeki potansiyeli gormesine yarcim etmistir.
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2131. Hikayenin Ders I¢cinde Kullaninm

Bu hikayeyi ilkogretim mufredat: icerisinde iki farkli sinifta, 5.snifta ve 8. sinifta
islemek mumkinddr. Bu hikayenin kullamilabilecegi her iki Unite de inan¢ 6grenme
alaninda yer alir. Ancak su belirtiimelidir ki, asagida hazirlanmisg olan sorular ipucu
niteligindedir. Elbetteki dersin gelisimi esnasinda ¢ok daha farkli sorular akla gelebilir,
nitekim birinci kisimda ifade edildigi gibi hik&yenin ahl&k 6gretiminde kullamlmasindaki
esas hedef Ogrencinin aktif hale getirilerek, Ogrenilenlerin kaliciligint artirmaktir.
Dolayisiyla bu sorular sadece 6rnek niteligindedir, Yine sorular sinif dizeyleri dikkate
alinarak yeniden ifadelendirilebilir/ifadelendiriimelidir.

S. SINIF

UNITE: Allahinanc

KONU:  9-Calisirim, Allah’in Y ardimina Glvenirim ve Basaririm

8. SINIF

UNITE: Kazave Kader Inanc

KONU: 3. 2-insan icin Ancak Calistiginin Karsilig1 Vardir (Emek ve Rizik)
Ahlaki Coziimleme:

1- Baskalarina yilk olmak yada kendi emegimizle gecinmek arasinda ne fark vardir?
2- Bir insamin her durumda kendi emegi ile geginmesi mumkuin mudir?

3- Bir insanin sahip oldugu meslek ne olursa osun kendi emegi ile gecimini saglachgi

icin hirmete layiktir dustincesine katilir misimz?
4- Hikéyeden hareketle sdylersek tembellik hastaligi nasil tedavi edilebilir?
5- Bir MUslUman bagariya ulasmak icin asagidaki basamaklart nasil siralamalidir?

— Allah’a guvenip tevekkil etmek
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— Calismak, gayret gostermek
— Duaedip Allah’'tan yardim istemek

6- Dinimize gore Allah’a guvendigini iddia ederek bir kimsenin calismadan gayret

gostermeden karnini doyurabilecegini distinmesi nasil karsilanir. (8.Simif kazanim no:7)

7-“Insan igin ancak calistigimin karsilig: vardar” 2%

ayeti size ne dusUnduriyor
Diisiinsel Inceleme:

1- Hikayedeki genc baslangicta kendi gecimini kendisi temin edebiliyor mu? (Kendi
emegi ile karmint doyurabiliyor mu) Neden?

2- Ahmet isimli gencin kendi karmini doyuramamasinin sebepleri arasinda tembellik de

var mudir sizce?

3- Hiké&yemizin kahraman olan gence kendi ekmegini kendisinin kazanmas: gerektigini

Ogreten sey ne olmustur
4- Azim ve caliskanlik 6grenilecek bir sey midir sizce?

5- Hikayedeki genc calismayr ve azmi Ggrenmis midir gercekten, yoksa basarmanin
zevkini tatmas i saglayarak onda bu istegi Logaritmact mi uyandirmistir?

Empatik diisiinme:

1-Sz logaritmaci Hasan'in yererinde olsanmiz, hikayedeki gencin karmini hemen doyurur
muydunuz yoksa Logaritmacinin yaptigi gibi 6nce onun ¢alismasim saglamak icin ugrasir

miydimz?

2-Kendi hayatimza baktiginizda baskalarindan aldigimz yardimlar/destekler hangi

Olcude kaliyor, bu yardimlar icin sintrlama getirdiginiz olur mu kendinize

27 Necm 53/39.
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3- Bir anicin hayatta sahip oldugunuz her seyi kaybettiginizi distntn geginmek icin ne
yapardin z

4- Baslangicta basaramayacaginizi disUnduginiz bir isi calisip cabalayip kendi

basiniza tamamlacdh gmzda ne hissedersiniz

5- Kendi bagimiza yapabileceginiz bir is icin baskalarimn size glivenmeyip devreye

girmesi hosunuza gider mi?

Netice olarak alin terinin, insamin kendi emegi ile ¢caismasinin ve azim ve gayret
gostermesinin 6nemini  hafif didaktik unsurlar da iceren bir Gslupla dile getiren Omer
Seyfettin'in bu hikdyess de DKAB mifredat: icinde ilgili konularda rahatlikla
kullanlabilecek kisa bir hikéyedir. Ayni sekilde hikéyeden hareketle tartisma ortami
yaratmak, Logaritmacimn egitim yaklasimini desteklemek yahut elestirmek mimkindur.
Aynt zamanda bu hikdye Ogrenciler agisindan azim ve gayretlerini arttirabilecek,
motivasyon saglayacak bir basar1 6ykisi olarak da nitelendirilebilir. Sorular agisindan da
her bir disiinme alamna yonelik dnemli hususlar1 vurgulamaya misait bir hikaye olarak
degerlendirilebilir.

214. Keramet Hikayesi
2140. Hikayenin Ozeti ve Tahlili

Keramet’”, Omer Seyfettin’in en kisa hikayelerinden biridir. Temmuz 1919 da “Y eni
Dunya’ mecmuasinda “Bos Inanclar” baslig: ile yayinlanmustir. Y ayin tarihinden hareketle
yazarin son donem hikayelerinden biridir denebilir ¢iinkii diger pek ¢ok hikéyesi bu
tarihten ¢ok 6nce yayinlanmistir. Ancak bu ¢ikarimdan hareketle hikayenin yazarin hangi
donemine ait oldugunu sdylemek zordur. Hikaye bir yanginin tasviri ile baglar, ancak
mahalleli yangimn iki ev sonra soneceginden emindir, ¢unki iki ev sonra bir evliyanin
tirbes vardir. Bir tarafta halk olan biteni seyretmekte, bir tarafta itfaiye bolUgu
tulumbalarla yangim sondirmek icin can havliyle calismakta bu arada polis de etraf1
ablukaya almis yangindan kagirilan esyalarin yagmalanmasim Onlemeye calismaktadir.
Hikayenin yegane kahramam olan ¢iroz Ahmet ise eski bir kilhanbeyidir. Onun icin

2% Omer Seyfettin, Keramet, Nehir Yay., istanbul 2005.
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yangin demek vurgun demektir. Ancak mahalleye soyle bir gbz atan ¢iroz Ahmet bu fakir
mahallede yukte hafif degerde agir vurgun yapmaya degecek bir sey gbremez.

Bir siire sonra “buraya gelince soner” distinces ile tirbenin etrafinda toplanmis halkin
arasina karsir. Yesil boyal1 turbenin penceresinden baktiginda ise kor bir kandilin hafifge
aydinlattigi sanduka, onun basucunda iki buytk samdan, sandukanmin iki yamnda iki
seccade ve rahlelerde Kur’ant1 Kerim'ler gorir. Kabaca bir hesapla bunlarin yetmis lira
ettigini hesaplayan Ciroz artik disiinmez hakin yanginla ilgilenmesinden de istifade
ederek, kapiy:1 ve kilidini yoklar Ciroz un bitin kuvvetiyle yiklendigi kap fazla gegmez
kit diye bir sesle agiliverir. Iceri girdigindeilk is olarak kor kandili Gfler ve vurgun planim
distinmeye koyulur. Bir taraftan da dustndiklerini yapmaktacir kitaplari belinden
cikardigir kusaga sarar, samdanlarnin mumlarint ¢ikarir, seccadeleri katlar simdi kapidan
ckmak lazim gelmektedir, ancak disaria doludur. Sandukaya dayamp disUnlrken,
sanduka birden kayar, ciroz dismemek icin toparlanir. Bir an acaba evliya diriliyor mu
diye distundr ama saskinligini ¢cabuk atar, sanduka yere mihl1 degilmis, egilip atina bakar
ince tahtadan yapilnus Ustlne yesil cuha kaplanmis ¢ok hafiftir. Ciroz artik cikis plammn
tamamlamustir. Kitaplarla samdanlar1 kucaklayip sandukanin atina girer, yavas yavas
yurimeye baslar. Sol taraf caddeye ¢itkmaktadir yakalanmak ihtimali var diye disundr, sag
taraf ise tenhadir ancak yangin o taraftadir. Ciroz fazla distinmez paldir kildir kapidan
cikar. Herkes oldugu yerde kalir. Iste evliya kalkmus yirtyordur. Tulumbalar durur, itfaiye
erleri korkudan ellerindeki baltalan hortumlar: dustrurler. Sanduka yangina dogru yurdr.
Iki tarafa acilip yol veren ahai korkudan titriyordur. Sanduka korkung manevi heybetle

sallana sallana aralarindan geger, karanlikta kaybolur.

Tlrbeden evvelki iki ev de atesten kurtulmustur. Yanmayip evliyasiz kalan turbe, yine
mahalledeki kutsiyetini muhafaza eder. Yamz okuyanlar yuzlerini artik bos binaya
cevirmezler, kibleye bakip “iki gbzim, yangin gecesi bu tarafa gitti” diye o vurgun

gecesini hatirlarlar.

Hikayenin Ozeti boyledir. Omer Seyfettin belki mizahi bir bakisla bu hikayeyi yazmis
ve okuyucuyu tebessiim ettirmek istemistir. Gergekten de okuyucu hikayedeki ince mizah
karsisinda gilmeden edemez. Ancak biz bu hikéyenin din egitimi agisindan bakildiginda
da 6nemli konularin izahinda kullanilabilecegini dislnuyoruz. Hikéayede goruldig gibi
uyanik gecinen bir soyguncu, yaptigi soygunu perdelemek icin halkin dini inanclarindan
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hissiyatindan istifade etmektedir. Hikayeyi komik kilan sey de, zaten hakin mantikl1
dustindiglinde rahatlikla kavrayabilecegi bu soygunu duygusal bir yaklasimla keramet gibi
agillamasinda saklidir.

Diger yandan hikayedeki vurguncu konumunda olmanin kot olmas yaminda da, Ciroz
Ahmet’in gbzinu boyadigi kimseler konumuna da dismemek lazimdir. Orada bulunan
halk belki kendileri farkinda olmasalar da biz okuyucunun agikca gorebildigi gibi, hem
mahallelerine ait bir tirbenin soyulmasna engel olamamis, hem de bir vurguncunun
oyununa geldikleri icin komik duruma dismislerdir. Ozellikle irdelenmesi, Ggrencilere
bircok bakimdan katki saglayabilir. Ancak burada su hususu da belirtmek gerekir ki,
konunun 6nemi mukabilinde orta 6gretim dgrencileri icin agir gelebileceg de gbz 6niinde
bulundurulmalidir. Sinif seviyesine uygun olmasi durumunda alt: ve yedinci sinif da
islenebilecegi gibi lise siniflarina da ertelenebilir. MUfredatta ise bu konuya mahsus basl1
basina bir Unite bulunmamakla birlikte bazi Gniteler icinde, dini temel kaynaklardan dogru
yorumlari ile dgrenmenin, dinin koétiye kullamiimasini 6nleyecegi vurgulanmaktadir.
Nitekim sdz konusu Uniteler konunun soyut yapisi nedeniyle somutlastirmaya ihtiyag

duyulan tnitelerdir de aym zamanda.
2141. Hikayenin Ders I¢inde Kullanim

Bu hikayenin dolayli olarak kullamlabilecegi “Kur'an ve Yorumu” 6grenme alanina

giren Uniteler sunlardir.
7. SINIF
UNITE: Kuran'daAkil ve Bilgi
KONU:  1-Kur'an Aklimizi Kullanmamizi ister
2- Kur’ an Dogru Bilgiye Onem Verir
3- Kur'an'da Bilgi Edinme Yollar:

4-Bilgi Taassubu Onler
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6. SINIF
UNITE: KURAN-I KERIM'IN TEMEL EGITICI NITEL IKLERI
KONU: 1-Kur an Islam Dininin Temel Kaynagicir

2-Kur'an Aciklar ve Yol Gosterir

Hikayenin yukaridaki Uniteler cercevesinde derste kullanimina yonelik bazi sorular

sunlar olabilir:
Ahlaki Coziimleme:

1- Ciroz Ahmet'in yaptigi davramsi ahléki olarak degerlendirdiginizde ne

distnUrsiniz?

2- Ciroz Ahmet’in yaptiginin bir hirsizlik olduguna siiphe yoktur. Ancak siradan bir
hirsizlik olayindafarklari nelerdir bu olayin?

— Herkesin ortaklasa kullandi g1 bir mekéna ait egsyalar alinmistir.
— Insanlarin manevi olarak saygi gosterdi gi bir mekana saygisizlik yapilmistir.

— Ciroz her zaman yaptig1 isini meslegini yaparken bu kez insanlarin manevi

duygularin kullanmustar.
Diisiinsel Inceleme:

1- Yangin esnasinda toplanan halk sizce neden durumu olagan Ustl bir hadiseymis gibi
aglamslardir?

2- Dini dogru ve ana kaynaklardan dgrenmis olmak sizce bu tir agi yamlmalarinin

Oniine gegebilir mi?

3- Dinimizin temel kaynaklarina baktigimizda olaganistii kabul edilen olaylarin
Allahin dilemes ile gerceklesebilecegi ancak bunun mutlaka bir sebebe bagli oldugu
sebepsiz gerceklesmeyecegini bilen,
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Yine ¢ok istisna durumlar hari¢ Allah’in sinnetullah dedigimiz dtzeninin tabiatta
hakim oldugunu ve buna gore her seyin sebep sonug iliskis icinde gerceklestigini Kur’an'a

mUracaatlakavramis bir kimsenin tavri ne olurdu?

“Daha dnce gelip gegenler hakkinda da Allahin kanunu boyledir. Allahin kanununda
asla degisme bulamazsin”®® [ Ahzab 33/62]

4- Bu durumun bir soygun oldugu nasil anlasilabilirdi yahut samdanlarin ve diger

degerli esyaarin ortada olmayist ne anlama gelir?

5- Orada bulunan insanlar duygusal davranmak yerine mantiklan ile hareket etmeyi

deneselerdi acaba durum daha farkli olur muydu?

6- Bir kimsenin, bu hadisenin bir soygun oldugunu anlayabilmesi icin sizce o kimsede

hangisi daha 6ncelikli olarak bulunmalidir?
— Polisiye olaylar konusunda tecrtibeli olmas
— Dini temel kaynaklarindan yeterli 6lclide 6grenmis olmasi
— Korkmus olsa bile sandukaya yaklasabilecek cesarette olmas

7- Manevi deger atfettizimiz kavramlarin maddi ¢ikarlar ugruna kullamimasi, bu

kavramlarin asinmasina yipranmasina yol agar mi sizce?

Empatik Diisiinme:

1- Siz bu hikayede anlatilan olayr yasamis olsaniz (Bir sandukanin yuriimekte oldugunu

goérseniz) neler hissederdiniz?
2- Bu olay1 yasadiktan sonra adatilmis oldugunuzu anladiginizda neler hissederdiniz?

3- Bazi art niyetli insanlarin size gére maddi manevi agidan degerli olan bir takim

varliklar, kavramlari, sembolleri kullanarak menfaat el de etmesi sizi nasil etkilerdi?

% Ayni anlamdaki diger ayetler icin bk. isra17/77, Fatir 35/29, Fetih 48/22-23.



SONUC VE DEGERLENDIRME

Hikéye gegmisten gliniimtize 6rguin ve yaygin egitimin her asamasinda farkli amaglar
ve farkli yontem ve tekniklerle kullanilagelmistir. Konusmaya renk katmasi, anlasiimayi
kolaylastirmasi ve herhangi bir ek materyal ve harcama gerektirmeksizin her zaman ve her
ortamda kullanilabilir olmasi hikayeyi cazip kilan hususlar arasindadir. Ayrica her yastan,
her egitim dizeyinden insanda tesir biraktigi da hepimizce malumdur. Bu ¢alismada hali
hazirda DKAB dersinde daha genelde ise din egitiminin her asamasinda istifade edilen
hikéyelerin kullamm irdelenmis, hikayenin secilmesinden uygulamasina kadar karsilagilan
sorunlar ve dikkat edilmesi gereken hususlar tespit edilmeye calisiimistir. Ote yandan
edebi bir tir olan hikdyenin DKAB dersi icinde bir egitim materyaline donustirilmes ve

dahateknik kullammna yonelik hususlar/bulgular ortaya konmaya cal isilmustir.

Burada sunu ifade edelim ki, hikayenin sorunlarina iliskin farkli kaynaklarda gesitli
bilgilere ulasiimakla beraber, maalesef hikayenin 6zellikle DKAB dersi icinde daha teknik
ve etkili kullammuna yonelik gerektigi kadar calismanin oldugunu sdylemek zordur.
Ozellikle de pratikte kullamminin yayginligina nazaran, dikkatli olunmas: gereken hususlar
tamamen Ogretmenin  teknik donanimina, emegine ve duyarlilhigina birakilmig
gozikmektedir. Oysaki yurt disinda konu ile alakal1 pek ¢ok arastirmanin ve Ggretmeni
destekleyen pek cok materyalin var oldugunu bilmekteyiz. Ancak yurt disinda hik&yenin
kullanimina iliskin yapilan ¢aligmalardan ve tlkemizde hik&yenin basta tarih olmak tzere
cesitli sosya bilgiler grubu derder icinde kullammna iliskin yaplmis arastirma
verilerinden de istifade ile uygulamada dikkat edilecek hususlar iki ana basl ikta toplarsak,
bunlar 1-Hikéye secimi, 2-Hikayenin uygulanmasi seklinde karsimiza cikar, bu asamalarda
dikkat edilesi gereken belli basl1 noktalar da sunlardur.

— Hikéayeden elde edilecek verim onun dogru secilmesi, yerinde ve dogru kullaniimasi

ile mimkinddr. Hikayenin segim asamasinda, su hususlara dikkat edilmelidir:
— Hikayeler olabildigince gunlik hayata yakin olmalidir.

— Olagan Ustu sahis ve olaylara yer verilmemeli, realiteye mutabakat hikayenin

mesajina kurban edilmemelidir.
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— Cocugun gelisim dizeyi dikkate alinarak hikaye secilmeli, ¢ocugun bilissel ve
ahl&ki gelisimi basta olmak Uzere gelisim basamaklar: iyi bilinmelidir.
— Ceviri hikayelerden kaynaklanan mahsurlar konusunda dikkatli olunmalidhr.

— Ozdesim kurma hedefi ile secilen hikayelerde kahramanlar titizlikle gozden
gecirilmelidir.

Hikayenin uygulanmasi asamasinda dasu hususlara dikkat etmelidir:

— Hikéye bizi bir hedefe tasichgi 6lglide anlamlidir. Bunun igin hikayenin konu ile
baglantisi iyi kurulmali, hikaye ile elde edilmek istenen yahut hikayenin konunun

anlasilmas na olan muhtemel katkilari 6nceden tespit edilip kullanimi planlanmalidir.

— Hikéayenin derste kullammi su sonuglardan birini saglayabilmelidir:

Olaylar Uzerinde dislinme yetenegini gelistirme

Ahlaki konularda yarg: yetenegini gelistirme

Ogrencinin derse daha uzun siire motive olmasim saglama

Konularin anlasiimasini kolaylastirma

Mantigadayal 1 6grenmeyi saglayip, 6grenciyi ezbercilikten kurtarma

Ozdesim kurmasina yardimci olacak model sunma

Dinin duygu boyutunu da 6grenciye hissettirmede yardimc olma

— Dersin islenisinde de klasik yontemlerle degil, ginimiz egitim yaklasimlar:
cercevesinde Ogrenciyi merkeze aan bir anlayisla kullamimali, bu baglamda hikayenin

kullanimi guincellenmelidir.

— Ogrenci, hikayenin pasif dinleyicisi konumundan kurtarilabilmelidir. Bunun igin
plan asamasinda takrir yontemi gibi 0gretmen merkezli yontemler yerine, ornek olay

incelemesi gibi 6grencinin daha aktif oldugu yontem ve teknikler tercih edilmelidir.
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— Opgrencilerin  okuduklarindan ve dinlediklerinden bilingsizce yanlis bilgiler
edinmelerinin Onlenebilmesi icin onlara elestird disinme yeteneginin kazandirilmasi
zorunludur. Bu noktada mutlaka hikéyeyi de elestirel bir bakisla degerlendirebilmeleri
saglanmalidhr.

— Ders iginde hikayenin kullanimi farkli egitim materyalleri ve gorsel malzeme ile
desteklenmelidir.

Goruldugl gibi hikayenin seciminden, ders icinde kullammina kadar pek cok husus,
Ogretmenin dikkatli ve titiz bir bicimde hazirhigini ve yontem ve teknikler, 6grenci

merkezli egitim konusunda donanimli olmasim gerektirmektedir.

Bu noktada hikdyenin Din Kdultiri dersinde yerinde ve etkili bir bigimde
kullanlabilmesi icin 6gretmenlerimizin yontem ve teknikler konusunda at yapilan saglam
olmalidir ve DKAB 06gretmen adaylari hikayenin kullanimi konusunda teknik anlamda
desteklenmelidir.

DKAB 6gretmen adaylarina genelde tim dgrenme aanlarinin yapisna uygun 6grenme
Ogretme yaklagimlarimin neler olabilecegi, O6zelde ise ahlék Ggrenme aant igindeki
konularin nasl Ogretilecegine dair bilgiler verilmeli, drnek olay incelemesinin ahlaki

gelisime olan katkilan 6gretmen adaylarinin dikkatine sunulmalidr.

Neler yapilabilecegi ile ilgili olarak oncelikle dinin duygu boyutu da olan bir aan
oldugu dikkate ainarak din egitiminde duygusal etkilesimi saglamada edebi eserlerden
istifade edilebilmeli, distnen fikir Ureten, elestiren 6grenci yetistirmenin yolunun, okuyan
Ogrenci yetistirmekten gectig unutulmamali, bunun icin de edebiyatla daha barisik bir
DKAB dersi ongortlmelidir. Bu hedefe ulasmak icin de oncelikle, okuyan, arastiran,
edebiyatla barisik Ogretmenler yetistirmek yahut 6gretmenlerimizin okumasim temin
etmek yapilas: gerekeniilk is olacaktir.

Osrencilerin daha ok test gézme tekniginde basar: saglamalarinin beklenmesi, kitapla
aralanndaki mesafenin agilmasina sebep olabilmekte, bunun sonucunda ginltk hayatin
problemlerine yorum getirme ve ¢bzme becerilerini kdreltmektedir. Buna ¢ozim olarak
hik&yenin kullanumi 6nerilmekle birlikte buna uygun 6lgme ve degerlendirme teknikleri de
bulunabilmelidir.
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Yine DKAB ogretmenlerine teknik destek saglamasi bakimindan yurt disindaki
orneklerinde oldugu gibi 6gretmen kilavuz kitaplarinda mifredatta yer alan konular icinde

kullamlabilecek 6rnek dyku ¢ozimlemelerine yer verilebilir.

SOz konusu konulardan hareketle hikayeler yoluyla yapilabilecek etkinlik érnekleriyle
ilgili  6gretmenlere aternatifler sunulabilir. Bu hikayelerin  derste kullaniminda

uygulanabilecek yontem ve tekniklere dair 6gretmen bu sayede bilgilendirilebilir.

Hikayenin kullamnmuna dikkat ceken ve dgrenciler Uzerindeki somut tesirlerini tespit
etmeye yonelik anket, milakat vs. calismaar yoluyla kullamminda keyfiyeti arttirici

calismalar yapilabilir.

Son olarak 6zel ve dar gergevede DKAB dersinde kullamlabilecek hikaye sayianin
artmasi icin, genelde cocugun dini ve ahlaki gelisimine katki saplayabilecek islami bir
cocuk edebiyati olusturulmal idir.

Cocuk edebiyat1 ve edebiyat taramalarimn yapilmasi, okul oncesi, ilk, orta, lise ve
yaygin egitimde kullanilmaya misait hikaye ve yazilarn tasnif edilmes (sadece hikaye
degil farkli edebi tirlerin de ¢ocukla tanstiriimas: 6nemlidir) hem gocuklarimiza okuma
zevkinin asilanmaana katki sgslayacak, hem de Ulkemizde ¢ocuk edebiyati calismalarina
yeni ufuklar acabilecek bir ¢alisma olacaktir.

Ote yandan, calismamizin iki kisminda da Omer Seyfettin’in bes farkl1 hikayesinin



EK-1 :DKAB Dersi Kasag Hikdyesinin Kullanildig Ders Plam1 Ornegi

Ders : Din kdltdrt ve Ahl&k Bilgisi

Simif - [IkOgretim 6

Ogrenme Alan1 : Ahlak

Unite : Dinimizin Sakinmamizi istedigi Bazi Kot
Davranglar

Konu . Yaan SOylemek ve Hile Y apmak

Siire : 2 Ders (40+40=80 dk.)

Arac¢-Gerec . Ders Kita, Kuran-1 Kerim, Bilgisayar ve

Projeksiyon cihazi, Bilgisayar ortaminda kaydedilmis
“Kasag1” hikayesinin 6zeti, fon mizigi, sorular...
HEDEF DAVRANISLAR

1. Dogruluk ve yalanaligin ne oldugunu aciklar.

2. Bir sorun karsisinda duristlikle ya da yalan sdyleyerek bulunan ¢ozimlerin
sonuglarim degerlendirir.

3. Yaann bireysel ve toplumsal zararlarin irdeler.
4. Y alandan sakinmaya istekli olur

6. Dogruluklailgili bir ayet ve bir hadis styler.

YONTEM:

Ornek Olay (hikaye) incelemesi, Takrir, Tartisma

TEKNiKLER:

Sik sik sorulacak sorularla Ggrenciler distinmeye sevk edilirken aym zamanda aktif
katilimlar1 saglanacak. Ote yan dan da kontrol sorulariyla meselenin farkinda olup

olmadiklar: degerlendirilecek.

“Kasagl” adli1 hikéye anadliz edilecek. Uygun yerlerde hikéye kesilecek, devamin
Ogrencilerin tahmin etmesi yani hikéyenin nasil devam edebilecegi sorular sorulacak.
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Bunlar hikayenin kullanmminda Uzerinde durdugumuz teknikler cercevesinde diistinsel,

empatik ve ahldki ¢dzimlemelere yardimci olacak tirden egitsel sorulardir.

OGRENME -OGRETME SURECLERI:
Giris
Dogrulugun bir insanda bulunmas gereken en Onemli ahléki Ozelliklerden biri

oldugu vurgulanarak, konu ile aakal1 iki ayet yansiticidan verilecek ve dinimizin
dogruluktan ayrilmamamizi istedigi belirtilerek derse giris yapilacaktir.

“Oyle ise emrolundugun gibi dosdogru ol! Beraberindeki tévbe edenler de dosdogru

olsunlar. Hak ve adalet ol¢iilerini asmayin. Siiphesiz O, yaptiklarinizi hakkiyla goriir.”
[Hud 11/ 112]

“... Allah dogrular: dogruluklar ile miikdafatlandirir” [ Ahzap 33/ 24]

Giidiileme

“Dogruluk insanmn elinde bulundurmasi gereken bir anahtar gibidir. Bu sayede
biitiin kapilardan iceri girebilirsiniz.” diyerek konunun énemi vurgulanir. Sonra “bu derste
hepinizin ilgisini ¢ekecek Unl bir hikéyenin analizin yapacagiz. Bu hikéyeden yola
cikarak dinimizin istedigi ve yasakladigi bazi davranislan irdeleyecegiz.” diyerek
dikkatleri gekilir. Arkasindan da “bu dersin sonunda dinimizin dogru sozlt olmaya verdi gi
Onem, dogrulugun hayatimiza olan etkileri ile yalan sdylemek ve hile yapmanin bireysel ve
toplumsal zararlarimt 0grenmis olacaksiniz. Bdylece dogruluk bize hem ailemizin
arkadsglarimizin sevgisini kazandiracak hem de, hayat boyu karsilagtigimiz zorluklari
yenmede en giclU silahimiz ve yalanin, yalanciligin kurdugu tuzaklara karsi gavenli bir
limamz olacaktir.” diyerek 6grenciler hedeften haberdar edileceklerdir.

Gelisme

“Cocuklar yalan nedir?” sorusu ile baslanacak ve cevap amak igin sz hakki
verilecek. Cevaplar icinde 6nemli hususlar tahtaya yazilacak ve gerekli ise bunlar Gzerinde
dizeltme yapilacak ve vurgulanacak hususlar belirlenecektir: Yaan insanlar: aldatmaktir,
“gercegin aksini soylemektir, insamn disindiginin ve bildiginin tam tersini sdylemesi ve
yapmasdir.”

Peki, 0 zaman “yalanciligin ziddi nedir? Cevaplar amir, vurgu noktast belirlenir:
Y alanaligin ziddi dogruluktur.
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“Oyleyse dogruluk ne demektir?”. Cevaplar alur. Vurgular yapilir: insanlan
aldatmamaktir, yalan soylememektir, gercegi sdylemektir, “gercege uygun sz ve
davransta bulunmak, hak ve hukuktan ayrilmamak, adaletli olmaktir.”

Ara Ozet:

1- “Yalancuikla dogrulugun arasmda nasil bir iligki vardw?” .Cevaplar ainir ve su

noktaya gelinir: Demek ki: “Y alancilik, dogrulugun ziddichir”

Simdi Isterseniz bir hikayeden yola gikarak yalancilik ve onun dogurdugu sonuglar

Uzerinde birlikte distinelim, tartigalim...

Hikaye yansitic ile duvara yansitilir. Uygun fon miizigi agilir. Ogrenciler gozleri ile
takip ederken 6gretmenin okumasina kulak verirler:

Hikayemiz Kasagi ismini tasiyor. Kasagi ne demektir? (Cevaplar ainmr. “Kasagl”
kelimes ve anlam tahtaya yazilir.)

Hikayemizin kahramam Omer ve kardesi Hasan bir ciftlikte yasamaktacir. Bu

ciftlikte cocuklarin en biyuk eglences hayvanlarla bir arada olmaktir. En ¢ok da atlar ve
onlarin timar edilmesini seyretmek hoslarina gider.

“Timar etmek ne demektir?’ (Cevaplar ainir. “Timar” kelimesi ve anlam tahtaya

yazilir.)

Ciftlikte Cocuklar uzun uzun atlarin timar edilmesini ve tik tik kasagimn ¢gikardig
sesi dinlemekten buyuk keyif alirlar. Ancak cocuklarin bu kadar cok atlarlailgilenmelerine
ragmen, atlan timar etmeyi denemeleri kesinlikle yasaktir. Ne babalari, ne de seyideri

Dadaruh bunaizin vermez.

“Seyis ne demektir biliyor muyuz?” (Cevaplar alinir. “Seyis’ kelimesi ve anlam

tahtaya yazilir.)
Hikaye burada kesilerek sorular sorulur:
“Babalar atlari timar etmelerine neden izin vermiyor olabilir sizce?” .

(Cevaplar alinir, tahtaya yazilir: Atlarin cocuklara zarar vermesinden korktugu icin,

kasagiyr kirmalarindan korktugu icin, alismasinlar diye...)

“Bu gerekgelerden hangisi durumunda baba yasak konusunda hakl olabilir sizce?”
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(Cevaplar ainir, tahtaya yazilir: En ¢ok atlarin gocuklara zarar vermesinden korktugu
icin herhalde...)

“Peki, bu yasak ¢ocuklarda ne gibi duygulara yol agmistir sizce?”

(Cevaplar ainir. Cocuklarda timar etmeye olan merak ve ilgiyi artirmistir
herhalde...)

Babasimn ve Dadaruh’un da ortalikta olmadigi bir sirada Omer igindeki merak
duygusuyla usulca ahira iner kimseler yoktur. Kasagiy1 bulup bir kez olsun denemek ister.
Kasagiyr arar nihayet Dadaruh’un odasinda bulur. Gizlice air ve hemen denemek ister.
Ancak bu yeni kasagimn uclar cok sivridir ve at huysuzlanmr, buna sinirlenen Omer
kasaginin uclanni koreltmek isterken onu kirar. Birden telagsa kapilir ve kosarak eve gikar.
Cok gegmeden olanlar fark edilir ve babalar1 Hasan'1 ve Omer’i yanina gaginr.

Hikaye buradayine kesilir ve sorular baslar:

“Bir an icin kendinizi Omer’in yerine koyun, Omer simdi neler hissediyordur?’

(Cevaplar ainir, pismanlik duyuyor ve babasinin cezalandirmasindan korkuyordur...)

“Omer’in oniinde dogruyu séylemek ve cezalandirilmak ya da yalan séylemek ve

cezadan kurtulmak gibi iki yol vardir. Sizce hangisini yapmalidir? Neden? ”
(Cevaplar ve gerekceleri iki bolim halinde yazilir.)

Bundan sonra bir degerlendirme yapil ir:
Ara Ozet:

1. Bazen asamadigimiz bir engel, yasak olan bir seyi elde etme arzusu bizi zor bir
duruma sokabilir.

2. Boyle zor bir durumdan kurtulmak icin yalan bize kolay bir ¢6zim yolu gibi
gorinebilir.
3- .Unutmamalyiz ki, dogruluk iyilige, yalan fenaliga goturdr.

Burada Peygamberimizin yalan sOylemek ve dogruluk arasinda tercih yapmak

durumunda olanlara su uyarisi hatirlatilabilir. Hadis yansiticiyla verilir:

“Dogru sozliiliik iyilige, iyilik de cennete gétiiriir. Insanoglu dogru séylemeye devam

ederek sonugta Allah katnda dogrular derecesine ¢ikar. Yalan séylemek fenaliga, fenalik
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da cehenneme gétiiriir. Insanoglu yalan séylemeyi siirdiirerek sonucta Allah katinda

valanct olarak yazilir

“Omer’in yapmasi gereken dogru davramsi bulmaya calistik ama acaba hikdyemiz

nastl geligiyor?” Bir iki tahmin alindiktan sonra, anlatim devam eder:

Babasi, Omer’ e kasagiyr kendisinin kirip kirmacigm sorar, babasindan cok korkan

Omer kendisinin kirmadigim sdyler.

“Omer kasagiy1 kendisinin kirmadigim séyleyip yalana basvuruyor. Peki, bu yalan
kurtulmast igin yeterli olur mu?’ (“Evet” ve “Hayir” diyenlere “Nicin” oyle disundukleri

sorulur, cevaplar alinir.)

Devam edilir. “Hayir, yeterli olmaz”. Babas kasagiyr kimin kirdigint 6grenmek ister.
Omer skisinca bu sefer de kasagiy: kiramn Hasan oldugunu soyler. Buna gok ofkelenen
babasi Hasan azarlar ve ceza olarak bir yil boyunca bahgeye inmesini, atlara yaklasmasin
yasaklar. Omer cezadan kurtulmustur, ama artik kardesi camdan bakarken o bahgede

yalmz oynamak zorundadir.

Sorulara devam edilir: “Omer ikinci bir yalan séyliiyor. Bu ikinci yalan Omer ve
Hasan acgisindan ne gibi sonuglar dogurur?” (Cevaplar ainir. Hasan'in haksiz yere
cezalandiriimas: gevresindekilere karst kiiskiinlilk duymasina sebep olur. Omer agisindan
yine tam bir ¢6ziim olmaz ¢uinkii vicdam Omer’i rahatsiz etmeye devam eder.)

Ara Ozet:

1. Yalan ¢ogu zaman bagka yalanlar dogurur.

2. Bu yaanlar olaylarin bizim istemedigimiz sekilde gelismesine ve bazen masum

insanlarin zarar gbrmesine sebep ol abilir.

3. Yaan styleyen bir kimse yalan ortaya ¢ikmasa dahi vicdanin yargilamasindan

kurtulamaz.

Hikayemiz devam eder: Aradan bir siire gectikten sonra Omer’in hi¢ unutamayacag:
gelismeler olur. Hasan hastalarr, Omer ona gercesi anlatip 6ziir dilemeye karar verir.

Ancak bu dustincesini gerceklestiremeden kardesinin vefat ettigini dgrenir. Cok UzulUr.
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Sonug¢

Kisa bir ¢zetten sonra. Hikayeden hareketle yalamn ¢ogu zaman sorunlarimizi
¢O0zmek yerine daha ¢6zimstiz hale getirdigi sdylenir.

Dogruluktan ayrilmanin bireysel zararlart neler olabilir? sorusu sorulur, alinan

cevaplar duzeltilerek tahtaya yazlir:
1. Yalan gergekte sorun ¢ozmez sorun Uretir, kazandirmaz kaybettirir.
2. Yaan sdyleyen kisi dinimizin yasakladigi bir isi ygomis olur
3. SOyledigi yalan ortaya ¢tkmasa bile vicdanen rahatsiz olur.
4. Y alaninin ortaya ¢tkmas: korkusunu daima yasar

Dogrulugun bize sagladig faydalar neler olabilir? sorusu sorulur, alinan cevaplar

dizeltilerek tahtaya yazilir:
1. Dogru szl insan hayata huzurla ve glivenle bakar
2. Insanlar onu sever ve guvenir

3. Dinin emirlerine itaat etmenin glvenini duyar, Allah dogrularn yardimcis olur

DEGERLENDIRME
1. Yaan ne demektir?
2. Yaan sdylemekle dogruluk arasinda nasil bir iliski vardir?
3. Dinimizde dogru s6zl i olmamin 6nemini belirten bir ayet ve bir hadis sdyleyiniz?
4. Y alanin bireysel ve toplumsal zararlarindan bazilarim sayimz?

5. Siz sorunlarimzi dogru sdyleyerek mi, yalan sbyleyerek mi ¢Ozmeyi tercih

edersiniz? Neden?

6. Kendinizi hikayenin kahramanlarindan Hasan'i1n yerine koyun ve olay: bir de onun

gbziinden anlatan, neler hissetmis olabilecegini dile getiren bir kompozisyon yazin.
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