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DiISORDER

Mahmut Serkan YAZICI !

Oz: Otizm spektrum bozuklugu (OSB) tanili &grenciler,
kaynastirma uygulamalar1 kapsaminda genel egitim okullarda
egitime dahil olmaktadirlar Bu nedenle genel egitim okullarinin
OSB’li o6grenciler i¢in hazir hale getirilmesi gerekmektedir.
OSB’li 6grenciler igin, okullarda oncelikle 6gretmenler, okul
midiirleri ve okulun fiziki kosullar1 ve kaynaklar1 6grencilere
hazir olmalidir. Bu noktada bolgesel farkliliklardan yola ¢ikilirsa
her bolgenin hazirbulunuslugu ile ilgili benzer ifadeler
kullanmanin dogru olmayacagi vurgulanmalidir. Dolayistyla, bu
calismanmn  amact  OSB’li  Ogrencilerin  kaynastirma
uygulamalarina dahil edilebilecekleri kirsal bir okulun
hazirbulunuslugu arastirmaktir. Bu amaca ulagmak i¢in, aragtirma
kapsaminda durum caligmasi yontemi kullanilmigtir. Arastirma
verileri, Tiirkiye’de orta diizeyde sosyo-ekonomik seviyeye sahip
ve orta Olgekli bir gehirdeki kirsal bir okulda toplanmustir.
Arastirmaya bir ilkogretim okulundaki dokuz Ogretmen (tiim
ogretmenler) ve okul miidiirii katilmistir. Bu katilimcilarla yar
yapilandirilmis goriismeler gerceklestirilmistir. Ayrica okulun,
fiziki kosullar1 ve kaynaklar1 hakkinda veri toplamak i¢in yari
yapilandirilmis gézlem yapilmustir. Verilerin analizinde betimsel
analiz yontemi kullanilmustir. Sonuglar okul
hazirbulunuglugunun ~ OSB’li  6grencilerin -~ kaynastirma
uygulamalarina dahil edilmesi konusunda yetersiz oldugunu
gostermektedir. Bu noktada, veriler katilimcilarin daha fazla
egitime ihtiya¢ duydugunu ve okula OSB’li bir 6grenci gelse bile
okul hazirbulunuslugu gelistirmeye yonelik bir degisiklige
gidilmeyecegini gostermektedir.

Anahtar sozciikler: otizm spektrum bozuklugu, kaynastirma
uygulamalari, karsal, okul, hazirbulunusluk

Bu makaleye atif vermek igin:

ABSTRACT: It is possible that students with autism
spectrum disorder (ASD) can be educated at general
education schools within inclusive education. Therefore,
general education schools should be ready for students with
ASD if the students enrolled in the school. For the school
readiness, teachers, school principals, the physical conditions,
and resources of the school should be ready for the students.
At this point, it should be emphasized that it would not be
right to use similar expressions about school readiness in each
region. Therefore, the aim of this study is to learn the
readiness of a rural school where students with ASD might be
included in the inclusive education. With this purpose, this
research used the case study approach. The data were
collected at a Turkish rural school in a medium-sized city
which has a middle level of socio-economic status. In the
elementary school, nine teachers (all teachers) and the head
teacher participated in this research. These participants had a
semi-structured  interview. Also, a semi-structured
observation was used to collect data about the physical
conditions and resources of the school. Then, the descriptive
analysis method was used to analyze the data. The results
show that school readiness is insufficient. Participants need
more training, and the school environment should be more
autism-friendly. Even if students with ASD enroll in school,
the data show that the school will not be improved to be ready
for them.

Keywords: autism spectrum disorders , inclusive education ,
rural, school, readiness
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

It is possible that students with autism spectrum disorder (ASD) can be educated at general education
schools within inclusive education (Milli Egitim Bakanligi, 2018). When it is thought that school readiness
is necessary, the school environment and advanced learning should be ready for all students
(UNICEF,2002). Therefore, it is clear that inclusive schools should be ready for the students with ASD if
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the students enrolled in the school. In other words, teachers, school principals, the physical conditions, and
resources of the school should be ready for the students with ASD. At this point, it should be emphasized
that it would not be right to use similar expressions about school readiness in each region. For example,
rural schools have some problems in some countries such as Turkey where significant differences between
urban and rural areas (Capuk & Unsal, 2017). Therefore, the aim of this study is to learn the readiness of a
rural school where students with ASD might be included in inclusive education. This research can be
significant because there is limited literature about rural school readiness for students with ASD.

Methods

This research used the single case study approach (Yin, 2017). The data were collected at a Turkish
rural elementary school in a medium-sized city which has a middle level of socio-economic status (TC
Kalkinma Bakanlig1, 2013; Tiirkiye Istatistik Kurumu, 2015). To learn school readiness, nine teachers (all
teachers) and head teacher participated in this research. The branches of teachers are Turkish, mathematics,
social studies, science, primary teacher, preschool teacher, information technology teacher, English, and
physical education. These participants attended the semi-structured interviews. Also, the semi-structured
observation was used to collect data about the physical conditions and resources of the school. Then, the
descriptive analysis method (Ekiz,2009) was applied. When reporting data, coding was used for each
participant (T1, T2, T3, etc. for teachers and HT for head teacher).

Results

In the research, six participants (T1, T3, T5, T7, T9, HT) had formal training about special education,
including ASD. Four of them (T1, T5, T7, HT) within an undergraduate study, three of them (07, O9, HT)
having in-service training, and a teacher (T3) in public education center had the training. In addition to
formal education, all of the teachers stated that they learned about ASD in different ways within informal
learning. These ways are social media, internet, and social environment. In addition to these ways, two
teachers (T4, T8) stated that they learned ASD by trial and error method with their students with ASD.

Besides, participants stated that they would use eight methods and strategies to improve the skills of
students with ASD. Among them, educational game and drama, group work, giving a task, reading
exercises, daily speaking exercises, motor skills development activities were expressed by all participants.
Also, a teacher (T3) recommended doing social activities in school. In addition to these, HT recommended
rhythmic musical studies. While using these methods and strategies, teachers stated that they would
similarly use it for typically developing students who have the low academic level and students with ASD.
Also, the teachers stated that they would use the interest of students with ASD in the education process.

Five participants (T3, T4, T5, T7, T8) stated that they feel ready when a student with ASD came to
their classes. On the other hand, 5 participants (T1, T2, T6, T9, and HT) stated that they did not feel ready
because of their inadequate training. Among the participant who felt ready, T4 and T8 stated that they feel
ready because they already worked with a student with ASD. The other 3 teachers (T3, T5, T7) stated that
they were ready for students with ASD because they believe that they will patiently work with students
with ASD. As for the head teacher, the data showed that although he knew every point about the official
documents clearly, using these points were not easy for him in rural areas. Therefore, the school principal
does not feel ready for students with ASD.

The physical conditions and resource adequacy of the school are also not ready for a student with
ASD according to 42 criteria on the observation form. This is because 4 criteria were well developed and
12 criteria were partially developed and 26 criteria were not yet developed. The data from observation and
semi-structured interviews also showed similar findings about the physical conditions and resource
adequacy of the school. It is also important that all participants stated that the conditions of the school
would not improve when the students with ASD came to their schools, like other students with special
needs who were currently at the school.

Discussion and Conclusion
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In this study, the readiness of the rural school for students with ASD was examined, and it was
concluded that this readiness was insufficient in many respects. For example, the educational methods and
strategies are not only for a student with ASD but also for typically developing students. Moreover, the
participants stated that they would similarly apply these methods and strategies to students with ASD and
typically developing students who had low-level academic skills. This cannot be the right approach because
students with ASD need to have special education, including special interventions (Research Autism,
2017c).

To perceive this insufficiency better, it is necessary to examine the training of the participants related
to ASD. This research shows that teachers did not participate in formal education at an adequate level.
Therefore, teachers do tend to learn ASD informally. However, in these informal ways, such as social
media, the internet can be problematic. This is because the web and social media can contain useful
information, as well as a lot of misinformation, which can easily and quickly spread (Kumar & Shah, 2018).
Therefore, accessing information through the media and the internet carries these risks for teachers.

To successfully educate a student with ASD, a school environment should be arranged for the student
(Cherry, 2017). However, the data show that the school cannot be described as an “autism-friendly school.”
It is also important that the school will not be transformed into “autism-friendly” after a student with ASD
come to school. This is the problematic point for school readiness.

1.GIRIS

Otizm spektrum bozukluguna (OSB) sahip bireylerin 6zellikleri, sosyal ve iletisim problemlerinin
yaninda smirli ve tekrarlayict davranislar ve ilgi alanlarma sahip olmalaridir (American Psychiatric
Association, 2013). OSB’nin bugiin bilinen bir tedavisi olmasa da (Crowe & Salt, 2014), bu durum OSB’li
bireylerin sorunlariin hafiflemesine destek olunamayacagi anlamina da gelmemektedir (National Autistic
Society, 2018a). Bu bireylerin gereksinimlerine yonelik bir¢ok farkli miidahaleler bulunmaktadir (Francis,
2005). Bu miidahalelerin etkililigi farkliliklar gosterse de (Hume, Bellini & Pratt, 2005; Woods &
Wetherby, 2003), bircogu olumlu sonuglar vermektedir (Paul, 2008; Wang & Spillane 2009; Dawson,
2008). Olumlu sonuglar veren miidahaleler arasinda, Treatment and Education of Autistic and Related
Communication Handicapped (TEACCH) ve giinliik yasam terapisi gibi okul temelli miidahaleler de vardir
(Research Autism, 2019). Dolayistyla, OSB’li 6grencilerin egitim gereksiniminin saglanmasinda okullarda
bu bireylere 6zel olarak sunulan 6zel egitim yontem ve stratejiler 6nemli rol oynamaktadir. OSB’li
Ogrenciler gibi 06zel gereksinimleri olan Ogrenciler icin kaynastirma uygulamalarinin faydalar
bilinmektedir (Inclusion BC, 2014). Bu uygulamanin diinyanin birgok yerinde yaygin bir uygulama oldugu
da bilinmektedir (Fakolade, Adeniyi, & Tella, 2017). Tirkiye de bu iilkeler arasindadir ve yar1 veya tam
zamanli kaynastirma uygulamalari mevcuttur (Milli Egitim Bakanli11,2018). Kisacasi, Tiirkiye’deki egitsel
tanisina bagli olarak OSB’li bireyler, genel egitim okullarinda kaynastirma uygulamalarina dahil
edilmektedir. UNICEF (2012) tarafindan bir okulun tiim &grenciler igin 6grenme ve gelisimi ile okul
cevresi acisindan hazir olmasi gerektigi belirtildigi i¢in, aym1 hazirbulunusluk OSB’li 6grencilerin
kaynastirma uygulamalar1 kapsaminda katildiklar1 okullardan da beklenmelidir.

Kaynagtirma uygulamalarina dahil olan OSB’li 6grencilerin 6grenme ve gelisimi agisindan okulun
hazirbulunuslugu kapsaminda 6gretmenlerin rolii oldukca Onemlidir. Bu onem, 6gretmenlerin ozel
gereksinimi olan tim Ogrencilerin 6grenme ve motivasyon sekilleri hakkinda bilgi sahibi olmasi
gerekliligiyle de agiklanabilir (Mastropieri & Scruggs, 2010). Bu agiklamaya benzer sekilde, Milli Egitim
Bakanligt (MEB) 6zel amaglarini belirtmistir ve bu amaglar dogrultusunda 6gretmenlerin gorev ve
sorumluluklarint belirlemistir (MEB, 2018). Bu noktada vurgulanmasi gereken bir husus da oldukga
onemli gorev ve sorumluluklari bulunan dgretmenlerin kaliteli egitilmeleri gerektigidir. Diger bir deyisle,
Ogretmen adaylar1 liniversitede kaynastirma uygulamalar1 hakkinda kaliteli yetistirilmelerinin yaninda,
giinlimiizde bilginin hizla degistigini disiiniiliince, 6gretmenlerin meslegini yaparken de egitilmeleri
gerektigi aciktir. Bu ihtiya¢ dogrultusunda, bugiiniin arastirmalarinin ¢ogu, gelecekteki 6gretmenlerin 6zel
gereksinimli  Ogrenciler ile ¢aligirken gerekli olan yeterlilikler ve becerilerin belirlenmesine
odaklanmaktadir (Zulfija, Indira, & Elmira, 2013).

OSB’li 6grencinin 6grenme ve gelisimine yonelik okul hazirbulunuslugu ele alindiginda okul
yonetimleri de goz ardi edilmemelidir. Arastirmalar yillardir 6zel egitime gereksinimi olan dgrencilerin
desteklenmesi amagli 6gretmenlerin gelisimine odaklanilmasina ragmen, okul yonetimlerinin kaynastirma
egitimindeki gelisimlerini daha az ele almustir (Sider, Maich, & Morvan, 2017). Halbuki okul
hazirbulunuslugu noktasinda, okul yonetimleri de dogrudan &nemli bir parcayr olusturmaktadir. Bu
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noktada, Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligini ele almak gerekmektedir (Milli Egitim Bakanlig1, 2018).
Ornegin, bu yonetmelikte her &zel egitime gereksinimi olan &grenci igin bireysellestirilmis egitim
programinin (BEP) hazirlanmasinin zorunlu oldugu agikga belirtilmistir. Ayrica ayn1 yonetmelikte, BEP
gelistirme biriminin, okul / kurum miidiirii veya gorevlendirecegi bir miidiir yardimcisinin baskanliginda
olusturuldugu belirtildigini i¢in, okul yonetiminin 6nemi daha da agik sekilde anlasilabilir.

Tiim bunlarin yaninda okullarin OSB’li  dgrencilerin  6grenme ve gelisimine ydnelik
hazirbulunuslugunu ele alirken, okullarin fiziki yeterlilikleri ve kaynaklari da ele alinmalidir. Ornegin,
egitim ortaminin yapilandirilmig bir sekilde planlanmasi (Yon tabelalariyla okul i¢i yonlendirme yapilmasi,
materyallerin {izerlerine isimlerinin etiketlenmesi vs.) OSB’li 6grenciler igin okul ¢evresini daha anlagilir
kildigindan dolay1 faydali oldugu bilinmektedir (Mesibov, Shea, & Schopler, 2005; Ontario, 2007). Zaten
yapilandirilmis egitim ortami, bilimsel olarak da OSB tanil1 6grenciler i¢in faydali oldugu kanitlanmis olan
TEACCH miidahalesinin bir pargasidir (Research Autism, 2017a). Okulun fiziksel yapisinin yaninda,
OSB’li 6grencilerin okullarinda kaynaklar ve materyaller de farklilik gsterebilmektedir. Ornegin, OSB’li
ogrenciler gorsellerle 6grenme egilimi olan bireylerdir (Rao & Gagie, 2006). Bu nedenle, ¢esitli bircok
gorsel materyal OSB’li 6grencilerin iletisim becerilerinin gelistirilmesi ana amaciyla farkli kazanimlar igin
kullanilmaktadir (National Autistic Society, 2016). Bu genel unsurlarin yaninda, her OSB’li 6grencinin
birbirinden farkli ihtiyaclar1 oldugu diisiiniildiigiinde (Research Autism, 2017b), okulun fiziksel yeterliligi
ve kaynaklar1 OSB’li 6grencilerin bireysel ihtiyaglarina gore de ayrica diizenlenmesi gerektigi de goz ardi
edilmemelidir. Aksi takdirde bu gereksinimleri karsilanmamig OSB’li 6grenci ig¢in bulundugu okulun hazir
oldugunu sdylemek gii¢ olacaktir.

Son olarak, okullarin OSB’li 6grenciler igin hazirbulunuslugu ifade edilirken, her bolgedeki okullar
icin benzer ifadeleri kullanmanin dogru olmayacag belirtilmelidir. Ozellikle Tiirkiye gibi sehir ve kirsal
bolgeler arasinda birgok acidan farkliliklar olan iilkelerde, bu farkliliklarin okul hazirbulunuslugu
tizerindeki etkisi de goz oniinde tutulmalidir. Gegmisten bugiine yapilan arastirmalar da bu etkiyi ifade
etmektedir. Ornegin, Seferoglu (2001) tarafindan yapilan arastirmada kirsal bolgelerdeki okullarm
ekonomik, materyal teminati, ailelerin olumsuz tutumu ve okullarin fiziksel olarak eksikliklerinin olmasi
gibi cesitli sorunlar1 oldugunu belirtmistir. Capuk & Unsal (2017) ise, egitimle iliskili sorunlarm yillar
icinde gecen zamana ragmen kirsal bolgelerdeki okullarda hala devam ettigini vurgulamistir. Ayrica tim
bu sorunlarin yaninda, Tiirkiye’de kirsal kesimde c¢alisan dgretmenlerin seminer ve kurslara katilmasinda
yasadiklar sorunlar da onlarin mesleki gelisimini dogrudan olumsuz etkiledigi bildirilmektedir (Capuk &
Unsal, 2017). Tiim bu unsurlar, OSB’li dgrenciler i¢in okul hazirbulunuslugunu olumsuz etkileyecegi
sOylenebilir. Dolayisiyla, kirsal bir okuldaki OSB’li bir grencinin kaynastirma egitimi kapsaminda okulun
hazirbulunusluk diizeyinin sehirlerden farkli olacagi 6n goriildiigiinden, kirsal bolgelerin hazirbulunuglugu
ayr1 olarak ele alinmasi1 gerekmektedir.

1.1. Arastirma Sorulari

Bu aragtirmanin amaci, kaynastirma uygulamalaria dahil edilen OSB’li 6grencilerin okulunun, bu
ogrencilerin 6grenme ve gelisim agisindan hazirbulunuslugunu belirlemektir. Bu ana amag dogrultusunda,
asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1) Katilimeilarin, OSB’li 6grencilerin 6grenme ve gelisim acgisindan, okul hazirbulunuglugu
hakkindaki goriisleri nelerdir?

a) Katihmcilarin, OSB’li  6grencilerin  6grenme ve gelisim agisindan, &gretmen
hazirbulunuslugu hakkindaki goriisleri nelerdir?

b) Katilimcilarin, OSB’li 6grencilerin 6grenme ve gelisim agisindan, okul yoénetiminin
hazirbulunuslugu hakkindaki goriisleri nelerdir?

2) Arastirmaya katilan okulun, OSB’li 6grencilerin okul g¢evresi agisindan fiziksel yeterlilik ve
kaynak yoniinden hazirbulunuslugu yeterli midir?

1.2. Arastirma Onemi

OSB’li dgrenciler kaynastirma uygulamalarina dahil olmaktadir. Fakat bilindigi iizere, 68rencilerin
kaynastirma uygulamalarina dahil olmasindan 6te, bu egitimin etkili olmasidir. Bu etkililikte de, okullarin
hazirbulunugluklar1 6nemli rol oynamaktadir. Bu noktada, dgrenciler igin yeterli hazirlik yapmayan bir
okulun, OSB’li 6grencilerin egitimine katki sunmasi da tartigilir hale gelmektedir. Hatta okullarin OSB’li
Ogrenciler icin yetersiz diizeyde hazirbulunusluga sahip olmasi, bu oOgrencileri olumsuz dahi
etkileyebilmektedir. Bundan dolayi, bu arastirma Ggrencilerin kaynastirma egitimi kapsaminda genel
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egitim okuluna gonderilmeden 6nce, bu okulun hazirbulunusluga sahip olup olmadigini arastirmay1 ve bir
sonu¢ ¢ikarmay1 hedeflemektedir. Tiirkiye’de de OSB’li 6grencilerin egitimine iligkili ¢alismalarda kirsal
bolgelerde yapilan ¢aligmalar oldukga sinirlidir. Bu agidan da bu arastirmanin alan yazina katki saglayacagi
diistintilmektedir.

2. YONTEM

Bu arastirmada nitel arastirma yaklasimlart kapsaminda yer alan durum calismasi yontemi
kullanilmistir (Yin,2017). Durum ¢aligmasi yontemi, gercek yasam baglaminda karmasik bir konunun
derinlemesine, ¢ok yonlii bir anlayisini olusturmak icin kullanilan bir aragtirma yaklasimidir (Crowe,
Creswell, Robertson, Huby, Avery & Sheikh, 2011). Bu baglamda bu arastirma da, kirsal bir okulun
kaynastirma uygulamalar1 kapsaminda OSB’li 6grenciler i¢in hazirbulunuslugu derinlemesine incelemeyi
amagladigindan, bu yontem seg¢ilmistir. Ayrica belirtilen ama¢ dogrultusunda, bu arastirmada durum
calismas1 yontemi icerisinde bulunan farkl tiirler arasindaki, agiklayici durum ¢alismast tiirii kullanilmistir.
Bunun nedeni agiklayici durum ¢alismasinin tanimlayici olmasi ve bir durumun nasil oldugunu agiklamak
amaciyla kullanilmasidir (Yin, 2017). Ayrica yapilan arastirmada bir okul esas alindigi igin, durum
calismasi yonteminin biitlinciil tek durum arastirma deseni kullanilmistir (Yin, 2017).

2.1. Calismanin yapildigi okul

Aragtirma Tiirkiye’de orta seviyede sosyoekonomik bir siralamada yer alan (TC Kalkinma Bakanligi,
2013), orta biiyiikliikteki sehirlerinden birinin (Tiirkiye Istatistik Kurumu, 2015) ilgesinin kirsal
bolgesindeki bir ilkogretim okulunda gerceklestirilmistir. Bu okul segilirken, ana olgiitlerden biri okulun
kirsal bir bolgedeki bir koy okulu olmasidir. Bunun yani sira, secilen genel egitim okulunda o6zel
gereksinimli dgrencilerin egitim almasi da diger bir 6lgiittiir. Bu okulda OSB’li 6grenci bulunmasa da,
genel egitim siniflarinda zihinsel yetersizligi, 6zel 6grenme giicliigii gibi farkli tanilara sahip en az bir
ogrenci bulunmaktadir. Orneklem se¢iminin bu &lgiitler dahilinde yapildig1 icin, bu arastirmanin ¢alisma
grubu amagh 6rnekleme tekniklerinden biri olan 6lgiit durum Orneklemesi teknigine gore secilmistir
(Simsek &Yildirim, 2011).

2.2. Calisma Grubu

Aragtirmaya kirsal bolgede yer alan bir ilkdgretim okulunda, OSB’li &grencilerin okullarina
yerlesmesi durumunda onlarin 6grenmesini ve gelisimini dogrudan etkileyecek olan bireyler katilmistir.
Daha detayli ifade etmek gerekirse, arastirmanin katilimcilart bu okuldaki dokuz 6gretmen (tim
dgretmenler) ve okuldaki ydnetim kadrosundaki tek kisi olan okul miidiiriidiir. Ogretmenlerin branslari,
Tiirk¢e, matematik, sosyal bilgiler, fen bilgisi, sinif 6gretmeni, okul dncesi 6gretmeni, bilisim teknolojileri
ogretmeni, Ingilizce ve beden egitimidir. Katilimcilarin mesleki deneyimi dort ila dokuz yil arasinda
degismektedir.

2.3. Veri Toplama Araclar

Bu aragtirma kapsaminda veriler, yar1 yapilandirilmig goriisme ve yar1 yapilandirilmis gézlem ile
toplanmustir.

Yar1 yapilandirilmis goriisme: Yapilan goriismelerin amaci, OSB’li 6grenciler igin okul
hazirbulunuslugu hakkinda bilgi almaktir. Goriismelerde sorulan on soru, arastirma amacina ve sorularina
paralel sekilde hazirlanmistir. Bu arastirmada da hazirlanan sorular, 6zel egitim alaninda gorev yapan iki
akademisyen goriisiine bagvurarak diizenlendikten sonra, dil bilgisi alaninda uzman bir bagska akademisyen
tarafindan da degerlendirilerek son halini almistir. Ardindan, genel simif ortaminda 6zel gereksinimli bir
Ogrencisi bulunan goniillii bir 6gretmen ile pilot uygulama yapilmistir ve sorular son haline getirilmistir.

Yan yapilandirilmis gozlem: Gozlem, okulun OSB’li 6grencilere yonelik fiziksel sartlarimi ve
kaynaklarina iliskin veri toplamak amaciyla kullanilmistir. Calisma boyunca gozlem cesitlerinden, yar
yapilandirilmis gézlem kullanilmigtir. Bu amagla, yapilandiriimamis gézlem yaninda, 42 kriterden olusan
yapilandirilmis gézlem formu kullanilmistir. Bu gézlem formu, OSB’li 6grenciler i¢in uygun fiziki sartlar
ve olanaklarla iligkili kriterleri temel alan bes kaynak (National Autistic Society, 2018b; Simpson,2015;
Victoria state government, 2019; Beaver, 2006; Combhairle nan eilean siar, 2016) temelinde arastirmaci
tarafindan hazirlanmistir. Tki &zel egitim, bir de dil bilgisi olmak iizere {i¢c uzmanin goriisleri alindiktan
sonra (Creswell, 2002), gézlem formu son halini almustir.

38



2.4. Veri Toplama Siireci

Bu c¢alisma igin etik komite onayi, liniversitesi etik kurul komitesinden alimmistir. Ardindan bu
arastirma i¢in okul miidiirii ve Ogretmenlere bilgi ve onay formu gonderilmistir. Ayrica arastirma
oncesinde, katilimcilar tarafindan aragtirma hakkinda sorulan tiim sorular cevaplanip, arastirma onay1
alindiktan sonra veri toplama siireci baglatilmistir.

Yar1 yapilandirilmis sorulari, 6gretmenlerin okul saatlerini aksatmayacak sekilde onlarla beraber
hazirlanan bir zaman ¢izelgesi dogrultusunda okulda cevaplandirilmistir. Her bir gériisme ortalama olarak
30 dakika siirmiistiir. Ogretmenlerin hepsi onay verdigi i¢in, tiim goriigmelerin kimseyle paylagilmamasi
on kosulu ile ses kaydina alinmistir. Okulun fiziksel yeterliligi ve kaynaklari ile iliskili tiim gozlem siireci
okulda ogrencilerin bulunmadig1 saatlerde yapilmistir. Tim veri toplama siireci on is giiniinde
sonlandirilmstir.

2.5. Veri Analizi

Aragtirma kapmasinda oncelikle uygulanan ses kayitlari transkript edilmistir. Sonrasinda da veriler
betimsel analiz uygulanarak analiz edilmistir (Ekiz,2009). Nitel verilerin analizinde her katilime1 igin bir
kod kullanilmistir. Analizler raporlastirilirken de, bu kodlama 6gretmenler icin O1,02,03 vs. seklinde iken,
okul miidiirii i¢in OM olarak yazilmustir.

Ic gegerligin veya inandiricihi@in saglanmasi noktasinda katilimei dogrulamasi ve uzman
incelemesine basvurulurken, dis gecerligin veya nakledilebilirligin saglanmasi noktasinda da 6rneklem
seciminin 6zenli yapilmasi stratejilerine bagvurulmustur (Merriam, 2015). Bu baglamda, katilimcilardan
(goniillii olan dort 6gretmen) ortaya ¢ikan bulgulara yonelik diisiincelerini belirtmeleri istenmistir. Genel
olarak, bulgularla katilimcilarin doniitleri arasinda biiyiik oranda paralellik oldugu goriilmiistiir. Uzman
incelemesi kapsaminda ise bir iiniversitede gorev yapan ve durum g¢aligmasi yontemine yonelik ¢aligmalari
olan bir uzmanin goriislerinden de yararlanilmistir. Bu baglamda, ilgili uzmandan gelen doniitlere gore
kiiciik capta degisiklikler yapilmistir. Orneklem seciminde dikkatli davranilarak okuldaki farkli branslara
sahip tiim 6gretmenle calisilmistir. Bu baglamda, dis gecerligin artirilmasi hedeflenmistir.

3. BULGULAR

Yapilan analizler sonucunda arastirmanin bulgulari bu bdliimde bes ana baslik altinda sunulmustur.
Bunlar: Katilimeilarin OSB hakkinda bilgi edinme yollar1, katilimeilarin OSB’li 6grencinin egitiminde
kullanacaklar1 yontemler ve stratejiler, OSB’li 6grencilerin 6greniminde ve gelisiminde katilimcilarin kendi
hazirbulunusluklar1 hakkindaki goriisleri, OSB’li 6grencilerin dgreniminde ve gelisiminde okul yonetimi
hazirbulunuslugu hakkindaki katilimer goriisleri ve okulun fiziksel sartlar1 ve kaynaklarina iliskin ortaya
c¢ikan bulgulardir.

3.1. Katime1 6gretmenlerin OSB hakkinda bilgileri edinme yollari

Verilerin analizi sonucunda, katilimeilar farkli yollar ile OSB ile iligkili bilgiler elde ettigi
goriilmiistiir ve bu bilgi edinme yollar1 Tablo 1°’de sunulmustur.

Tablo 1.

Katilimcilarin otizm spektrum bozuklugu hakkinda bilgileri edinme yollar:

Bilgi edinme yollar1 n Katilimeilar
Formal 6grenme 6 01, 03,05,07,09,0M
4 01,05,07,0M

Universite egitimi boyunca alman

egitim
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3 07,09,0M
Hizmet ici egitim kapsaminda

alinan egitim

1 03

Halk egitim merkezinde alinan
egitim
informal o0grenme 10 01,02,03,04,05,06,07,08,09,0M
Medya ve internet araciligiyla 10 01,02.03.04.05,06.07.08.09.0M
O0grenme

g . 10 01,02,03,04,05,06,07,08,09,0M
Sosyal ¢evre araciligryla 6grenme
OSB tanili &grencisi ile deneme 2 04,08

yanilma yontemi ile 6grenme

3.1.1. Formal Ogrenme

Katilimcilarin alt1 tanesi formal 6grenme yolu ile OSB hakkinda bilgi edindiklerini ifade ettiler. Bu
bilgi edinme yollar1 {iniversite egitimi boyunca alinan egitim, hizmet i¢i egitim kapsaminda alinan egitim
ve halk egitim merkezinde alinan egitimdir.

3.1.1.1. Universite egitimi boyunca alinan egitim

Ogretmenler arasinda 02,03,04, 06, 08, 09 6zel egitim ve dolayisiyla OSB’li dgrenciler
hakkinda herhangi bir egitim almadiklarmm dile getirirken, 01,05,07 ve OM lisans egitimleri
boyunca 6zel egitim dersi aldiklarini ifade ettiler. Fakat bu dersin, 6zel egitim ve 6zel egitime
gereksinimi olan ¢ocuklar hakkinda higbir uygulama igermeden genel bir teorik egitim oldugunu dile
getirdiler. OSB’li bireylere iliskili de ¢ok genel bir bilgi verildigini vurguladilar. Hatta bu dersin
yetersiz oldugunu ifade ederken de, dersin verimsizliginden dolay1 dersin igerigiyle alakali cok fazla
bir sey hatirlamadiklarini dahi sdylediler. Ornegin O5:

“Cocuklarla herhangi bir iletisime ge¢medik. Sadece kuramsal isledik, sozel bir bilgiyle ne
kadar olur. Verimsizdi, o yiizden i¢erigi ¢ok hatirlamiyorum bile” dedi.

3.1.1.2. Hizmet ici egitim kapsaminda alinan egitim

Ogretmenlerin hepsi meslek hayatlar1 boyunca MEB tarafindan diizenlenen hizmet igi
egitimlere katildiklarini ifade etmelerine ragmen, goriismeler boyunca yedi 6gretmen 6zel egitimle
alakali herhangi bir hizmet ici egitim almadiklarin ifade ettiler. Buna karsin, 07,09 ve OM o6zel
egitimle iligkili hizmet i¢i egitimlere katildiklarini dile getirdiler. Bu noktada, bu egitimi OM:

“Bir¢ok hizmet i¢i egitime katildim. Daha etkili olanlar, daha fazla hafizamda yer etti. Bazilari
daha verimsiz oldugu icin aklimda kalmadi. Verimsiz oldugunu diisiindiigiim icerikten ziyade verilme
sekli ile alakaliydi. Fakat ozel egitim semineri béyle degildi, dikkat ¢ekiciydi. Oradaki 6gretmenimiz
gayet giizel oyunlastirarak egitimi vermisti. Miiziklerle, oyunlarla giizel bir seminer verilmisti.
Verimli gegtigini diisiiniiyorum.” diyerek verilen seminerin 6zel egitim adina genel olarak faydali
olduguna inansa da, OSB ile iliskili ¢cok az bilgi verildigini yapilan gdériisme boyunca yeniledi.

OM’ye benzer sekilde, O7 ve O9 da bu seminerlerin sadece genel bilgi verdigini, diger
yetersizlikler gibi OSB hakkinda da yeterlilik kazanmada etkili olamadigim dile getirdiler. Ornegin
O7:
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“Otizmli ¢ocuklarla alakall bilgilerle ilgili fotokopi dagitildr. Kdgittan okunmustu. Yetersizdi.
Ciinkii uygulamaya yonelik bir sey degildi. Sadece bilgiler aktariiyor ve gidiliyor” diyerek egitimin
verimsiz gectigini vurguladi.

3.1.1.3. Halk egitim merkezinde verilen egitim

Diger tiim 6gretmenlerin aksine O3, 6zel egitim alanina ilgili oldugu igin halk egitim
merkezlerinde 6zel egitim ile iligkili egitime katildigini s6yledi. Egitimin OSB’li ¢ocuklarin egitimi
icin yetersiz olsa da, 6zel egitim ve kaynastirma uygulamalarina iliskili kendisine fayda sagladigim
soyledi.

3.1.2. informal Ogrenme

Katilimcilarin tiimii informal 6grenme yolu ile OSB hakkinda bilgi edindiklerini ifade ettiler. Bu
bilgi edinme yollar1 medya ve internet araciligiyla 6grenme, sosyal ¢evre araciligiyla 6grenme ve OSB
tanili 6grencisi ile deneme yanilma yontemi ile 6grenmedir.

3.1.2.1. Medya ve internet araciligiyla 6grenme

Ogretmenlerin hepsi televizyondan, sosyal medyadan ve internetten OSB’li bireylere iliskili
bilgi edindiklerini dile getirdiler. Ornegin, O9:

“Otizmle ilgili yiizeysel seyler biliyorum. Daha ¢ok bilgim izledigim bir diziye dayaniyor.
Otizmli bir ¢cocugun hayat hikdayesinden bahsediyorlardi” dedi.

Benzer sekilde OM:

“Televizyonda Yagmur Adam filmi vardi. Iste otizmli bir kiginin hayat icerisinde nasil oldugu,
davrams sekillerinin nasil oldugu, konusunda bana fikir vermisti. Suanda diin gibi aklimda film
bagstan sona kadar. Otizmle ilgili bilgimin en biiyiik kismini bu film sayesinde 6grendim. Ayrica otizm
sosyal medyada karsima ¢ikiyor. Otizmli cocuklar veya yetiskinler nasildir? Nasil davranirlar ve biz
onlara nasil davranmaliyiz? gibi birkag video karsima ¢tkmisti. Sosyal medya da ¢ok etkili ” dedi.

Bu noktada, medya ve internet araciligtyla informal 6grenmeyi gergeklestirmek ile alakals,
OSB’li 6grenciyle galismig olan O8:
“Yagmur Adam vb. film ve videolardan dolayt iilkemizde aaa benim ¢ocugum otistik, iistiin

zekali seklinde bir algi var. Bu algi yanlis bir algi. Bu ¢ocuklarda davranig bozuklugu var, ciddi
sorunlart var” dedi.

3.1.2.2. Sosyal cevre aracihigiyla 63renme

Ogretmenlerin hepsi derinlemesine olmasa da sosyal ¢evrelerinden de informal 6grenmenin
gerceklestigini sdylediler. Ornegin O6:

“Esimin hamileligi doneminde risk olabilir diye down sendromu, otizm vb. durumlari
arastirnugtim. Cevremde de daha dncesinde serviste gelis gidis yaptigimiz égretmen arkadagimizin
otistik iki tane ¢ocugu vardi. Ondan ogrendim” dedi.

06’ya benzer sekilde katilimc1 6gretmenlerin hepsi, smiflarina OSB’li bir 6grenci geldiginde
OSB ile iligkili daha fazla bilgi 6grenmek adina ilk uygulayacaklar yollardan biri olarak sosyal
¢evrelerine danisacaklarimi ifade ettiler. Bunun nedeni olarak, OSB’li ¢ocugu olanlar ile daha 6nce
OSB’li bir 6grenciyle calismis Ogretmenlerle tanisip, fikir alis verisinden baska kendilerini
gelistirecekleri pratik ve hizli bir yol olmadigini sdylediler.

3.1.2.3. OSB taml 6grencisi ile deneme yanilma yontemiyle 6grenme

04 ve 08, OSB’li 6grencilerle ilgili herhangi bir egitim almadiklarini ve siniflarina OSB’li bir
ogrenci gelmesiyle ilk defa OSB’li 6grencilerle tanistiklarini ifade ettiler. Onlarla yaptiklar egitimin
deneme yanilma yoluyla ilerledigini ve bu deneme yanilma yontemiyle OSB’yi ve OSB’li
ogrencilerin durumlarin1 6grendiklerini ifade ettiler.
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3.2. Katilime1 6@retmenlerin OSB’li 6@rencinin egitiminde kullanacaklar: yontemler ve stratejiler

Ogretmenlerin hepsi OSB’li bir 8grencinin egitiminde hangi egitsel yontemleri kullanacaklar
konusunda ¢ok bilgiye sahip olmadiklarini sdylediler. Bu konuda o6gretmenler 6grencilerin
ilgilerinden yola ¢ikarak egitimi gerceklestireceklerini dile getirdiler. Bunun yaninda, 6gretmenler
gelisimini olagan sekilde siirdiirmesine ragmen akademik seviyeleri daha diisiik olan 6grencilerle
kullandiklar1 yontemleri, OSB’li 6grencilerle de uyarlayip kullanacaklarini ifade ettiler.

Ogretmenler ayrica OSB’li 6grenciler icin tamamen farkli ve onlara ozel yontemleri
bilmemelerinin yaninda, bilseler dahi kullanilmasinin zor oldugunu ifade ettiler. Ornegin O7:

“Benim dersim bir brang dersi oldugu icin, sinav odakli bir ders oldugu i¢cin amacimiz
akademik beceriler. Kazanimlarim da belli. O yiizden bu kazanimlar ne kadar firsat verirse, o kadar
otizmli ogrenciyle ¢calismalar yapabilirim. Tamamen farkll yontemleri kullanmam giic olur” dedi.

Bu genel diisiincelerin ardindan, 6gretmenler kullanabilecekleri yontemleri belirttiler (Tablo-
2).
Tablo 2.

Ogretmenlerin otizm spektrum bozuklugu tanili 6grencilerin egitiminde kullanacaklar: yontemler
ve stratejiler (YvS)

YvS Katilimcilar

Egitsel oyun ve drama 01,02,03,04,05,06,07,08,09

Grup galismast 01,02,03,04,05,06,07,08,09

Gérev vermek 01,02,03,04,05,06,07,08,09

Okuma caligmalar: 01,02,03,04,05,06,07,08,09

Giinliik konusma c¢alismalari 01,02,03,04,05,06,07,08,09

Motor becerilerini gelistirmeye yonelik caligmalar 01,02,03,04,05,06,07,08,09

Okul i¢i sosyal etkinlikler 01

Miizikli ritmik c¢aligmalar1 kullanacagini
higbir dgretmen sOylememistir. Fakat bu
Miizikli ritmik calismalar calismalarin = okul midiirii tarafindan
Ogretmenlerin kullanmast igin Onerilecegi

belirtilmistir.

3.2.1. Egitsel oyun ve drama

Ogretmenlerin tamami, OSB’li dgrencilerin becerilerini gelistirmek adina egitsel oyun ve
drama etkinlikleri yaptiracaklarini dile getirdiler. Bu etkinliklerin OSB’li 6grencilerin sosyal ve
iletisim becerilerini gelistirebilecegini sdylediler. Ornegin O5:

“Oncelikle oyunlara yonelik etkinlikler tasarlayip uygulardim ve onu oyunlara dahil ederdim.
Oyunlarda 6grencilerin birbirini kabullenmesi ve iletisime ge¢mesi kolay oluyor” dedi.

Benzer sekilde 04 de:

“Cocuk konusmak istemeyebilir ama drnegin TABU gibi kelime oyunlariyla iletisime girmesi
desteklenebilir” demistir.

Ogretmenlerin hepsi tarafindan faydali oldugu vurgulanan bu etkinler i¢in O8:

“Sosyal ve iletisim becerini gelistirmek icin oyun ve drama etkinliklerinin artirilmasinin ise
yarayacagini diistintiyorum. Fakat bu oyunlar segilirken dikkatli olunmali. Soyut kavramlar degil de
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daha ¢ok somut kavramlar icermeliler. Cocugun birebir yapip ogrenecegi etkinlikler olmalt”
demistir.

3.2.2. Grup calismasi

Tim 6gretmenler OSB’li 6grencilerin 6zellikle sosyal becerilerini gelistirmek ig¢in grup
calismasi yaptiracaklarim soylediler. Ornegin O6:

“Siir okuyoruz, siirin her bir boliimiinii biri okuyor. Grup¢a okuyoruz siirleri yani. Cekinir
sessiz okursa, vurgulu okumasi adina onu desteklerdim. Ayrica grup¢a Karagoz Hacivat oyunlarimiz
var. Ogrenciler arkadaslar: karsisinda gésteri yapiyorlar. Onunda arkadaslart karsisinda bir gosteri
yapmasini saglardim. Hatta ona biraz daha destek saglayip, biraz daha on plana ¢ikarirdim.
Cocuklar on planda olan ¢ocuklarin yanina mutlaka gidiyorlar. Onunla arkadashk kuruyorlar.
Ctinkii bir lider gibi goziikiiyor” dedi.

Benzer sekilde 6gretmenlerin hepsi grup ¢alismalar1 kapsaminda OSB’li cocugun sinif 6niinde
on planda ve lider pozisyonunda tutulmas: gerektigini dile getirdiler. Ogretmenlere gére bu durum
sadece diger 6grencilerin onu 6n planda gormesinden degil, aym1 zamanda OSB’li 6grencinin
Ozgiivenini gelistirmek adina dnemli oldugunu dile getirdiler.

Tiim dgretmenler grup ¢alismalarinin sadece yararindan sdz etmesine ragmen, 02 ve 07’ ye
gore OSB’li bir 6grencinin de bulunacagi grup ¢alismalari detaylica planlandiktan sonra uygulanmasi
gerekmektedir. Bunun nedeni olarak, gerekli planlama yapilmadigi takdirde, bu etkinliklerin
olumsuz sonugclara neden olabilecegini diisiinmeleridir. Ornegin O7:

“Grup ¢alismalari planli ve kontrollii olmali. Kontrollii bir sekilde derken altini soyle cizerek
de soyleyeyim. Otizmli ¢ocuklarin siddet iceren davramiglar: olabilir. Bu nedenle grup bilingli
olmali. Ornegin, grup calismasinda cocuk kendiliginden bagirdigi zaman arkadasimin bundan
korkmamasi icin, ogretmen neden o ¢ocugun o davranisi gosterdigini anlatmalr” demistir.

02 e gore de:

“Grup calismalarinda dikkatlice olusturulmali. Baslangicta sinifia sosyal agidan aktif olan bir
cocugun, otizmli ogrenciyle arkadaslik kurmasini desteklerim. Sosyal acidan akran destegi gibi. Bu
cocukla uyum saglayabiliyor mu diye bakardim, sonra bagka cocuklari da dahil edip grubu
cogaltmaya ¢alisirdim” diyerek toplu grup ¢aligmasina gegmeden asamali olarak grubu arttirmanin
kritik 6neme sahip oldugunu vurgulamistir.

3.2.3. Gorev vermek

Tiim 6gretmenler 6grencilerinin dzgiivenlerini gelistirmek adina onlara basit gérevler vererek
sosyal becerilerini gelistirebileceklerini soylediler. Ogretmenlere gdre bunun nedeni, OSB’li
Ogrencilerin verilen gorevleri tamamlayabildik¢e basarabilme duygusu ile motivasyonlarin
arttirabilmesidir. Ornegin O6:

“Simif listemiz var ve sabahlari yoklama yapiyoruz. Bunu otizmli c¢ocuk yapabilir ve
arkadaglarina ismiyle hitap edip, gelip gelmedigini kontrol edebilir. Béylece ozgiiveni ve
motivasyonu artar” demistir.

3.2.4. Okuma calismalari

Ogretmenler OSB’li bir 6grenci siniflarina geldigi takdirde iletisim becerilerini gelistirmek
adina onlara siklikla okuma galismalar1 yaptiracaklarim sdylediler. Bu konuda O7:

“Jlgi alamn tespit edip, o ilgi alamyla ilgili bir konu hakkinda okuma yaptirip, onu simifa
anlatmasini isteyebilirim. Daha sonra da soru cevap ¢alismasi yaptirirdim. Béylece hem konusma
becerisi gelismis olur, hem de cevap verme becerisi” demistir.

07’ye benzer olarak tiim 6gretmenler, bu okuma calismalarinin verimliligi arttirmak adina,
okuma metinlerinin OSB’li 6grencinin ilgilerine ve seviyelerine uygun olarak secilmesi gerektigini
6zellikle vurguladilar.

43



3.2.5. Giinliik konusma ¢alismalari

Ogretmenler giinliik konusma calismalarinin OSB’li 8grencinin sosyal ve iletisim becerilerini
gelistirecegini soylediler. Bu noktada 6gretmenler 6grencinin ilgi alanlarinin bilinmesinin ve bunun
iizerinde c¢alisilmasinin 6nemli oldugunu vurguladilar. Ornegin O1:

“Sohbet edilebilir, giinliik yasamin hakkinda konusulabilir. O sohbet edemezse de, sohbet
kesilmemeli. Mesela 6grenciye nasilsin dediginde, iyiyim sen nasiusin diyemiyor. Sadece iyiyim diyor.
Sen diin ne yaptin vb. sorularla devamliligi saglayabilirsin. Once ben yaparim bunu ¢ocukla. Ciinkii
akranlariyla bunu pek yapabilecegini diigiinmiiyorum” dedi.

Bu sekildeki giinliik diyaloglarda OSB’li 6grenciye rol model olunmasi gerektigini diisiinen
09 da:

“Cok kolay bilebilecegi sorularla ismin nedir, baban kim gibi soru cevap ile bir iletisime
gecmeyi diistiniirdiim. Diyalog esnasinda, ona rol model olmayr amaglarim. Yani sozlii veya jest
mimikle gibi destekleyici hareketlerle onla konugurdum. Beden dilini desteklerdim. Bu sekliyle
gtinliik iletisim becerisini destekleme ve arttirma yoluna giderdim” dedi.

3.2.6. Motor becerilerini gelistirmeye yonelik calismalar

Yaz1 yazma becerilerinin gelistirilmesinin yaninda, motor becerilerle alakali tiim 6gretmenler
kendi branslarina 6zgii 6rnekler vererek motor becerilerini gelistirebilecegini sdylediler. Ornegin O1:

“Bilisim teknolojileri ogretmeniyim ben. Mesela klavyeyi kullanmast motor becerisi
gerektiriyor. Onun icin klavye ¢alismasi yaptirabilirdim, fare ile ¢calismasini ve imgeci ekranda belli
yerlere getirmeyi uygulatirdim” dedi.

Beden egitimi 6gretmeni olan O4 de:

“Topla oynama, istop, basket atma, yakar top oynadik mesela benim otizmli 6grencimle. Yani
mesela ip atlamayr bilmiyordu, yapamiyorduk. Bir iki top sektirir diigiiriirdii. Fiziksel aktiviteler
yapiyorduk. Bunlar yararl oldu, bayagi yararlt oldu. Mesela basketbolda basta hi¢c atamadi ama
zamanla teknikli atmaya bagladi” dedi.

06 da:

“Dersimde sessiz sinema oynuyoruz. Tiirk¢e dersi oldugu i¢in sessiz sinemada genellikle deyim
ve atasozleri tizerinde ¢alisiyoruz. Bir atasozii veya deyim veriyoruz. Beden diliyle konusmadan
anlatmalarin istiyorum. Bu tarz etkinlikler olabilir. Hem bedensel gelisimine katki saglar hem de
yeni bir sey ogrenmis olur” demigtir.

Tiim bu sdylemlere ragmen, OM ise:

“Bu konuda uzmanlarla ¢alisilmali. Fizik tedavi gerekiyorsa, bir 6grenci bu tip profesyonel
destekler almali. Okulda dgretmenle ve evde aile ile de yetersiz olur” demistir.

Bu fikre ragmen OM ve diger Ogretmenler, motor becerileriyle alakali 6grencilerinin
profesyonel destege ihtiyag duymalari halinde, kirsal bolgelerdeki okullar igin bu tip servislerin
saglanmasinin sehirlere gore ¢ok daha sinirli oldugunu vurgulamistir.

3.2.7. Okul ici sosyal etkinlikler

Tiim dgretmenlerden farkli olarak O1, sinifa OSB’li dgrenci gelirse OSB’li 6grenciye sosyal
aktiviteleri okul iginde yasatmaya yonelik calismalar yapacagini sdylemistir. Bu diisiince
dogrultusunda O1:

“Sinema saatleri diizenlerim onlara. Mesela ¢ocugun sevdigi belli bir ¢izgi filmi falan varsa
mesela onu aktif hale getirmek icin o giin patlamis misw getiririz, sinema saati yapariz sinifta.
Kirsalda bunlar giinliik hayatlarinda yapmalari zor oldugu i¢in, bu otizmli 6grencilere sinif igcinde
saglanabilir’ diyerek kirsal bolgeyle iliskili sosyal simirliliklardan kaynaklanan durumlarin, bu
sekilde azaltilabilecegini belirtmistir.

3.2.8. Miizikli ritmik ¢alismalar

Ogretmenlerin kullanacaklar1 yontem ve stratejilere ek olarak, hicbir 6gretmen dile getirmese
de, OM ritim tutarak g¢alismalar yapmanin OSB’li 6grencinin Ozellikle iletisim becerilerinin
gelistirilmesi i¢in faydali oldugunu dile getirdi. Bu konuda OM ayrica:
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“Ninni, tiirkii ve tekerleme kullanilmali ciinkii miizik ve ritim otizmlilerin akillarinda cok
kaliyor. Fakat aile bu noktada ¢ok onemli role sahiptir. Ninniyi, tiirkiiyii annesi soyledigi zaman ‘aaa
bunu annem séyliiyor, bende sdyleyebilirim’ algisina kapilip o ninni, tiirkii veya tekerleme ile dilini
dondiirmeye ¢alisir. Monolog konusma yani tek tarafli konusmalar yapar. Ama belli bir zaman sonra
beraber konusmaya baglarlar. Bunun igin aile ile 6gretmenin siirekli iletisim halinde olmast
gerekmektedir. Evde bunlar: yapmadan, okul yeterli olmaz” diyerek okula OSB’li bir 6grenci
geldiginde okuldaki Ogretmenlere miizikli ritmik ¢aligmalar yapilmasi konusunda Oneride
bulunabilecegini sdyledi.

3.3. OSB’li 6grencilerin 6greniminde ve gelisiminde katihmcilarin kendi hazirbulunusluklar:
hakkindaki goriisleri

Ogretmenler OSB’li bir 6grenciyi egitebilme noktasinda bes dgretmen (03,04,05,07, O8)
hari¢, kaynastirma egitimi kapsaminda smiflarina OSB’li 6grenci geldiginde kendini yeterli
hissetmeyeceklerini dile getirdiler. Yetersiz olacagim sdyleyen bes 6gretmen (01,02,06,09 ve
OM), bu alanda yetersiz egitim aldiklar1 i¢in bdyle diisiindiiklerini dile getirdiler. Ornegin O6:

“Bu bireylerle ilgilenmek, onlara bir egitim ve 6gretim vermek uzmanlik gerektiren bir alan
oldugunu diistintiyorum. Universitede ders almadim, hizmet i¢i egitim de almadim. Simdi ben bu
ogrencilere ¢ok yardimct olabilirim desem yalan soylemig olurum” dedi.

Bu konu hakkinda OM:

“Genel anlamda ¢alistigim personellerin yeterli olmadigim diigiiniiyorum. Sadece kendi
personellerim degil, Tiirk egitim camiasinda gordiiklerime gore soyliiyorum. Bugiine kadarki
tecriibelerimden hareketle yeterli olmadigimizi diisiiniiyorum” diyerek bu durumun Tiirkiye
genelinde bir sorun oldugunu diisiinmektedir.

Kendini yeterli goren dgretmenler arasinda O4 ve O8, daha énce OSB’li bir 6grenciyle
calistigindan dolay1, kendilerini OSB’li 6grenciler i¢in hazir olarak gordiiklerini soylediler. Diger lig
ogretmen (03,05,07) ise OSB’li 6grenciye sabirla ve azimle yaklasacaklarindan dolay1, kendilerini
OSB’li 6grencilerin 6grenme ve gelisimi i¢in hazir gordiiklerini belirttiler.

3.4. OSB’li 6grencilerin 6greniminde ve gelisiminde, okul yonetimi hazirbulunuslugu hakkindaki
katilhma goriisleri

Ogretmenlerin hepsi, okul yonetiminin resmi islerle iliskili tim uygulamalar1 iyi bildigini
sOylediler. Benzer sekilde OM, 6zel egitimin yasal isleyisi hakkinda yeterli bilgiye sahip olduklarim
sOylemistir. Bunu belirtmesinin yaninda OM:

“Kagit tizerinde biliyoruz, sikintimiz yok fakat uygulamada saglikly oldugunu diisiinmiiyorum.
Bugiine kadar gézlemlerimde kaynastirma ogrencilerinin normalde ihtiyaglar olan ilgiye alakaya
kavusamadigim diistintiyorum” demistir.

Bu noktada OM ayrica:

“Ornegin, olmamast gerekirken okulumuzda bir simfta ii¢ tane kaynastirma égrencisinin de
oldugu oldu maalesef. Ciinkii her simiftan, birer sube var. Mecburiyetten oyle olmugtu. Ciinkii
yoremiz bolgesinde tek okul var ve ogrencimizi gonderebilecegimiz baska bir yer olmadigi icin o
egitime tabi tuttuk. Yani kaynastirma 6grencisi anlaminda pek fazla égrenci ile karsilastik™ diyerek
OSB’li 6grencinin de okula geldiginde bu sorunlarla kargilagabilecegini yapilan goriisme boyunca
dile getirdi.

OM’ye benzer olarak, 6gretmenler de okul yonetiminin resmi belgelerle alakali her noktay1
acik ve detaylica bildigini belirtilmelerine ragmen, bu bilgilerin okul yonetimi i¢in uygulamaya
yansitmanin kirsallardaki sartlardan dolay1 zor oldugunu soylediler.

3.5. Okulun fiziksel sartlar1 ve kaynaklarina iliskin ortaya cikan bulgular

Bu béliimde okulun fiziksel sartlar1 ve kaynaklarina iligkin gdzlemden elde edilen bulgularin yani
sira, katilimcilarla yapilan gorigmelerden elde edilen veriler sunulmustur.
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3.5.1.Yari-yapilandirilmis gézlemden elde edilen bulgular

Bu boéliimde yapilandirilmig gézlem formunda belirtilen kriterlere gére okulun fiziksel sartlari ve
kaynaklar1 gézlemlenmistir ve bu gézlem sonucunda elde edilen bulgular Tablo 3’te sunulmustur. Ayrica

yine bu boliimde,

belirtilmektedir.

Tablo 3.

OSB tanil ogrenciler icin okul ¢evresi degerlendirme gozlem formu

arastirmacinin  yapilandirilmamis gdzlemlerinden elde edilen bulgulan

da

Sira

No

Degerlendirme Kriterleri

Iyi
Gelismis

Kismen

Gelismis

Heniiz

Gelismemis

Okulda kirmiz1 gibi uyarici renkler ile beyaz
ve sar1 renkler kullanilmamistir. Bu renkler
yerine, krem veya pastel tonlarindaki renkler

tercih edilmistir.

Duvarlar tek renkte boyanmustir. Duvar

kagidi kullanildiysa da desenli degildir.

Okul zemini/tabani desenli degildir.

Mobilyalar (siralar, dolaplar vs.) smifta
dagmik sekilde degil, smnifin ortast bos
birakilacak gekilde yerlestirilmistir.

Yumusak esyalar kullanilmistir  (Ornek:
Armut koltuk vs.)

Ogrenciler hareket ederken, okul ici ve
gevresinde onlar i¢in sorun olabilecek

gereksiz engeller /esyalar bulunmamaktadir.

Okulun i¢ ve dis alani, hareketli 6grenciler
icin uygundur (Okul iginde ve disinda genis

alan, salincak, trambolin vs. vardir)

Siniflar ve okulun diger boliimleri arasinda

gezinmek kolaydir. (merdiven, koridor vs.)

Siniflar uyarilma seviyesinin diisiik, kii¢iik

ve giivenli oldugu bir boliime/odaya sahiptir.

10

Okul OSB’li dgrencinin kullanabilecegi
kiigiik alan/odaya (destek odasi) sahiptir.

11

Duyu biitiinleme terapi odasi (stres topu, ses
sistemi, aynali kiire vb. materyalleri igeren

oda)vardir.

12

Okulda sessiz oyun alanlar1 bulunmaktadir.

13

Takla atabilecekleri veya oyun
oynayabilecekleri yumusak minder ile

kaplanmis alan/oda vardir.
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14

Ogrencilerin becerilerini gelistirecek
resimler, fotograflar ve nesneler okulda

bulunmaktadir.

15

Okuldaki  kaynaklar  kelimelerle  ve
sembollerle etiketlidir ve her Ogrencinin
kolay  ulasabilecegi sekilde okula

yerlestirilmistir.

16

Okul i¢i ve gevresi yol gosteren levhalarla

acik sekilde organize edilmistir.

17

Okul c¢evresi ve kaynaklar1 renklerle

kodlandirilmastir.

18

Okul ve smifta kurallar gorsellerle

belirtilmistir.

19

Gilinlik ders programu gorsel bir sekilde

yapilandirilmis ve agik sekilde sunulmustur.

20

Rutinler acik sekilde gorsellerle
belirtilmektedir (hangi giin, hangi ay, hava

durumu vb.)

21

Akilli tahtanin ve/veya sif tahtanin etrafi
rutinlerle, ders c¢iktilartyla vb. unsurlarla

gevrelenmistir.

22

Okul yapilandirilmis olarak tasarlanmustir.

23

Laptop, tablet, projeksiyon aleti ve akilli

tahtalar bulunmaktadir

24

Duyu materyalleri bulunmaktadir (kumas,

kum vs.)

25

Okulda gorme duyusunun duyarliligini
olumsuz etkileyebilecek unsurlar
bulunmamaktadir (Ornek: Panjur,

Ogretmenin takis1 vb.)

26

Okul  igerisindeki aydinlatma, g0z

kamagtirici seviyede degildir.

27

Okulda 151k seviyesinin ayarlanmasini

saglayan anahtarlar kullanilmistir.

28

Tim giin boyunca pencereden gelen giines
15181, Ogrencinin 1gikla iliskili duyarliligin

olumsuz etkileyecek seviyede degildir.
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29 Bina iginde yapilan yalitimdan dolayi, v

odadan odaya ses gecmemektedir.

30 Okul ve smif i¢inde rahatsiz edici belirli bir v
ses bulunmamaktadir (Saat sesi, 1siklarda

gerceklesen seslerden gelen titreme vs.)

31 Okul dosemesinden ses gelmemektedir. v

32 Tiim giin boyunca okul i¢inden ve disindan v
kaynaklanan, Ogrencinin ses ile iligkili
hassasiyetine soruna neden olabilecek bir

durum yoktur.

33 Akustik ortam vardir. V4

34 Okulda 6grencinin  koku hassasiyetini v
olumsuz etkileyebilecek herhangi bir koku
bulunmamaktadir  (Ornek: boya, evcil
hayvan, parfiim, oda spreyi, ¢amasir suyu

VS.)

35 Bina icinde yapilan yalittimdan dolayi, v

odadan odaya koku gegmemektedir

36 Havalandirma vardir (pencereler higbir v
zaman yeterli degildir ve agik pencerelerden

havalandirma tehlikeli olabilir)

37 Su sicakliklar1 uygun sicakliktadir. v
38 Zemin alt1 1sitma vardir. v
39 Radyatorler kaplanmigtir. v
40 Yiyecekler ~ve  tehlikeli  maddelerin N4
bulundugu dolaplar kilitli tutulmaktadir veya
ulagilacak mesafede degildir.
41 Fis kilitleri kullanilmaktadir. v

42 Motor becerileriyle iligkili problemleri olan v
ogrenciler i¢in sorun olabilecek unsurlar
bulunmamaktadir (kap1 kollariin kullanimi,

catal, kasik sekilleri vs.)

Gozlem formunda yer alan 42 kriterden, dort tanesinin iyi gelismis ve 12 tanesi kismen
gelismis olmasina ragmen 26 tanesinin heniiz gelismedigi gozlemlenmistir. Yapilan gézlemlerde,
okul duvarlar1 ve tabanda kullanilan renklerin pastel renkte olmasina ragmen, tek renkte olmadiklari
gozlemlenmistir. Bunun yaninda, okulda pencerelerin ve kapilarin agilip kapanmasi ¢ok kolay
degildir ve merdiven tirabzanlar1 sallandig i¢in 6grenciler igin sorun teskil edebilmektedir.

Ayrica, okulda OSB’li 6grencilerin bireysel ve toplu kullanilabilecekleri oda ve alanlarin da
olmadig1 gozlemlenmistir. Hatta okulda 6zel gereksinimli 6grenciler olmasina ragmen, destek egitim
odast bulunmamaktadir. Bu 6nemli bir eksiklik olarak goriilmektedir. OSB’li 6grencilerin simif
icerisinde sorun yasadiklarinda, bireysel egitim ve destek i¢in gidecek uygun bir yer olmadig
diisiiniildiigiinde, bu eksikligi 6nemi daha agik anlagilabilir. Bu durumda siniftan ayri zaman gegirme
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ihtiyact hisseden OSB’li 6grenciler, sadece koridora veya bahgeye ¢ikabilecektir. Bu da okuldaki
ciddi bir eksikliktir.

Fiziksel bu yetersizliklerin yani sira, okul igerisinde hareketli 6grenciler i¢in engel olabilecek
nesneler olmamasina ve yeteri kadar alan olmasina ragmen, enerji tiiketimi saglayacak yeterli kaynak
(salincak, trambolin vb.) bulunmamaktadir. Bu kaynak sorunu yumusak mobilyalar (armut koltuk
vs.) ve teknolojik kaynaklar igin de gegerlidir. Ornegin, her sinifta akilli tahta yoktur. Ayrica OSB’li
ogrenciler icin faydalanmasi gereken Lego, yap-boz, oyuncak vb. materyaller dahi bulunmamaktadir.
Bu kaynak sikintisi, sadece OSB’li 6grenciler icin degil, tiim 6grenciler igin bir simirliliktir. Bu
noktada, okulda tipik gelisim gosteren Ogrenciler igin dahi, yeterli kaynak bulunmadigi
gbzlemlenmistir.

Tiim bunlarin yani sira, okul 6grenciler igin yapilandirilmig bir ¢evre olarak tasarlanmamustir.
Yani OSB’li bir 6grenci bu okula geldiginde bilmedigi bir binada yonlendirici bir tabela vb. isaretler
icermeden bulunacaktir. Bu da onun i¢in sorun teskil edebilir. Bu noktada gorseller de oldukca
yetersizdir. Ayrica okul i¢indeki unsurlar (esyalar, materyaller vs.) isimleriyle veya renklerle
kodlanmamisgtir ve gorsellerle sunulmamistir. Dahasi, gorseller yeteri kadar simif icerisinde
kullanilmamaktadir. Sadece bazi siniflarda, kurallar gorsellerle duvara asilmistir.

Duyu hassasiyeti acgisindan okul incelendiginde, camdan gelen giines 15181 ¢ok yogun
sekildedir ve bunu 6nleyebilecek perdeler okulda bulunmamaktadir. Bu durum OSB’li 6grencilerin
gorme duyusuna yonelik hassasiyetinden dolay1 sorun yaratabilir. Ses agisindan da okulda sorunlar
bulunmaktadir. Ders esnasinda sadece siniftaki dosemeden kaynakli sesler ¢iksa da, ozellikle
teneffiislerde okul zili basta olmak {izere OSB’li 6grenciler i¢in uygun olmayacak giiriiltii seviyesi
olugmaktadir. Bu noktada, okulda yiiksek sesli bir zil caldigi ve teneffiis zamaninda oldukg¢a
giiriiltiilii bir siire¢ yasandigi belirtilmelidir. Buna ek olarak, siniflarda akustik agidan bir sorun
olmasa da, koridorlarda akustik ortam saglanmamistir. Okul igerisinde akustigin ve yalitimin
saglanmadigindan dolayi, ses seviyesi zaman zaman OSB’li 6grenciler igin problem olabilir. Fakat
yalitim olmamasi, koku hassasiyeti agisindan bir sorun degildir. Bunun nedeni, okulda koku ile
iligkili bir problem gozlemlenmedigidir. Boyle bir gézlem olmamasina ragmen, gézlem sirasinda
ogretmenler okulun ilk haftalarinda yeni boyandigi i¢in, bir siire okulun boya koktugunu belirtmistir.
Ayrica, yine gozlemlenmemesine ragmen, gozlem sirasinda bazi 6gretmenler yerler bazen ¢amagir
suyunun yogun kullanildigindan dolay1 yine yogun bir koku olusabilecegini dile getirdiler. Bu iki
unsur gozlemde yer almadi fakat belli donemlerde de olsa okulda yasandigi gozlemler sirasinda
belirtildi.

Ayrica dgrenciler igin tehlike olusturacak unsurlar da vardir. Ornegin, ¢amasir suyu vb.
temizlik maddelerinin konuldugu dolabin kapisi kilitlenmeden saklanmaktadir ve radyatorlerde
koruyucu materyallerle kaplanmamuistir. Ayrica okuldaki lavabo vs. deki kullanilan sular da, oldukca
soguktur.

3.5.2. Yan yapilandirilmis goriismelerden elde edilen bulgular

Katilimcilarin hepsi okullarinin genel bir okul oldugunu ve OSB’li 6grenciler de dahil olmak
iizere 6zel gereksinimli 6grenciler igin fiziksel bir diizenleme igermedigini sdylediler. Bu noktada,
6zellikle siiflarin mevcudu hakkinda konustular ve OSB’li §grencinin kaynastirma egitimine dahil
edilmesi i¢in uygun olmadigim dile getirdiler. Bu noktada, katilimeilar siniflarinin mevcudunun
OSB’li dgrenciler icin oldukca kalabalik oldugunu ifade etmislerdir. Bu konuda O6:

“20 kisilik bir simifta her ¢cocukla ilgilenmek gerekiyor. Otizmli olmayabilir ama her ¢ocugun
ilgiye ihtiyaglar: var. Otizmli gelirse onunla ozel olarak ilgilenemeyebilirim. Ciinkii kalabalik bir
swmifta biitiin etkinlikleri ona yonelik planlayyp yapmam zor olur” diyerek smiflardaki 6grenci
sayisinin bu egitim i¢in uygun olmadigini dile getirdi.

Benzer sekilde O8:

“25- 30 kisilik bir sinifta bir kaynastirma 6grencisi yeterli ilgiyi 6gretmenden goremiyor
olabilir. Bu 6gretmenin de belki sucu degil. Ciinkii ilgilenmesi gereken bir¢ok ogrencisi daha var.
Bunun dezavantaj oldugunu diistintiyorum” dedi.

Tiim bunlarin yaninda, goriismeler boyunca OM ve dgretmenlerin hepsi, okullarina OSB’li
gibi 6zel gereksinimli Ogrenciler gelirken okulun sartlarimin incelenmedigini ve bu 6grenciler
okullarina geldikten sonra da onlara yonelik fiziksel uyarlamalarin yapilmadigim dile getirdiler.
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Yani, okullarinin genel bir okul oldugunu ve OSB’li 6grencinin gelmesiyle okul igerisinde bir
degisim ve doniisiim olmayacagini séylediler. Bunun yaninda, tiim katilimcilar deneyimlerinden de
yola ¢ikarak kirsal bolgelerin sartlarinin ve kendi okullar1 da dahil kirsal bolgelerdeki okullarin sehir
merkezlerinden ¢ok daha yetersiz oldugunu goriismeler boyunca vurguladilar.

4. TARTISMA ve SONUC

Bu arastirma kapsaminda ele alman kirsal bolgedeki bir ilkdgretim okulunun OSB’li bir
Ogrenci icin hazirbulunuslugu durumu incelenmistir ve bu hazirbulunuslugun bircok agidan yetersiz
oldugu sonucuna varilmistir. Bu noktada, ilk olarak Ogretmenler ele almmalidir. Etkili bir
O0gretmenin, 6grencinin basarisini etkileyen okulla iligkili en 6nemli faktér oldugu bilinmektedir
(Edutopia, 2008). Bu nedenle Ogretmenlerin, kaynastirma uygulamalarina iligkin de
hazirbulunuslugunun yeterli olusu goz ardi edilmemesi gerekmektedir. Diinyanin birgok iilkesinde
kaynastirma egitimi kullanilmaktadir (Fakolade, Adeniyi, & Tella, 2017) ve farkli branslardaki
ogretmenler OSB’li 6grencilerin egitiminden sorumlu olabilmektedir. Fakat bu arastirma onemli
rollere sahip olan &gretmenlerin, belirli olumlu goriisleri olmasina ragmen, hazirbuluslugunun
yetersiz oldugunu gostermektedir.

Okul hazirbulunuslugu anlamak adina, elde edilen bulgulardan Oncelikle 6gretmenlerin
kullanacaklar1 6gretim yontem ve teknikleri ele alinabilir. Ogretmenler, ilk olarak hangi yontemleri
ve stratejileri kullanirlarsa kullansinlar 6grencilerin ilgilerinden yola ¢ikarak egitsel uygulamalari
yapacaklarini sOylemislerdir. Bu dogru bir yaklasim olabilir. OSB’li 6grenciler bazi nesnelere,
aktivitelere vs. yogun ilgi duyabilmektedirler. Ornegin OSB’li bir 6grencinin trenlere ve
lokomotiflere karsi yogun bir ilgisi var ise, bunlar ile ilgili gorseller kullanilarak renk ve rakam
Ogretimi yapilabilir (National Autistic Society, 2017). Diger bir olumlu gosterge de, 6gretmenlerin
ifade ettigi yontem ve stratejilerin hepsinin OSB’li 6grencinin 6grenme ve gelisiminde fayda
saglayabilecegidir. Bdoylelikle egitsel oyun ve drama, grup caligmasi, gorev vermek, okuma
caligmalari, giinliikk konusma c¢alismalari, motor becerilerini gelistirmeye yonelik ¢alismalar, okul igi
sosyal etkinlikler ve miizikli ritmik c¢alismalar OSB’li 6grencilerin becerilerini gelistirmeyi
saglayabilmektedir. Fakat bu egitsel yontemler ve stratejiler sadece OSB’liler i¢in degil, tipik gelisim
gosteren 6grenciler igin de kullanilabilir. Zaten 6gretmenler de bu yontem ve stratejileri, gelisimini
olagan siirdiiren 6grenciler arasinda seviyesi diisiik olanlara uygulayacaklar gibi, OSB’li 6grencilere
de uygulayacagini belirtmistir. Alanyazin bunu tam tersini belirtmektedir. Ayrica, OSB’liler igin
kullanilan farkli 6zellikteki yontemler (Research Autism, 2017c) arasinda da dgretmenlerin g¢ok
bilgisi ve becerisi olmadig1 agiktir. Hazirbulunusluktaki bu yetersizlik, &gretmenlerin yarisi
tarafindan onaylanmaktadir. Fakat diger 6gretmenler daha 6nce OSB’li bir 6grenciyle calismis
olmasi veya OSB’li 6grencilere yonelik sabir ve azimle yaklasma egilimlerinden dolay1 kendilerini
bu egitime hazir hissetmektedir. Bu 6gretmenler kisisel olarak kendilerini bu egitime karst hazir
hissetseler dahi, kendilerinin de hazirbulunusluk diizeylerinde yetersizlige sahip oldugu ve OSB ile
iligkili egitime ihtiya¢ duyduklar agiktir.

Ogretmenlerin hazirbulunusluk  diizeylerindeki yetersizligi daha iyi anlamak adina,
ogretmenlerin OSB ile iliskili egitimlerini irdelemek gerekmektedir. Bilindigi iizere kaynastirma
egitimi diinyanin bir¢ok iilkesinde uygulanmakta (Fakolade, Adeniyi, & Tella, 2017) ve bu egitimin
kaliteli yiirtimesi adina devletlerin dgretmen yetistirirken OSB ile iliskili kaliteli yetistirilmesini
amaclamasi beklenmektedir (Munday, 2016). Bu beklenti Tiirkiye i¢in de gecerlidir. Bu kapsamda
da, Tiirkiye’de Ozel Egitim Hizmetleri Y&netmeliginde kaynastirma egitimi kapsaminda simflara
OSB’li 6grenciler gelecegini ve bu dgrencilerin egitiminden de genel smiflardaki 6gretmenlerin
sorumlu oldugu agikea ifade edilmistir (Milli Egitim Bakanligi, 2018). Bu ag¢iklamaya ragmen, bu
arastirma Ogretmenlerin OSB adina yeterli seviyede formal egitime katilmadigimi géstermektedir.
Baz1 6gretmenler meslek hayatina baglamadan OSB ve hatta 6zel egitim adina bir egitim
almamigken, bazilar1 da aldig1 egitimi sadece teorik oldugu i¢in verimsiz olarak bildirmislerdir.
Meslege OSB adina yetersiz formal egitime dahil olarak baslayan 6gretmenlerin bu durumu, hizmet
i¢i slirecinde de devam etmistir. Az sayida 6gretmen 6zel egitimle iligkili bir seminere katildigini
dile getirmesinin yaninda, bu seminerde OSB’nin ¢ok genel bir sekilde gegildigi vurgulanmustir.
Burada kastedilen, 6gretmenlerin hi¢ biri OSB adina yeterli bir formal egitim almamis durumda
mesleklerine baslamis ve devam etmesidir. Burada bir diger 6nemli nokta da, bu formal egitimden
yararlanan tim Ogretmenler, bu egitimlerin kendileri i¢in yararsiz oldugunu vurgulamalaridir.

50



Aslinda bu durum birgok diinya iilkesi i¢in de gecerlidir. Ornegin, ABD’de 2009 yilinda mesleki
gelisim egitimlerine katilan 6gretmenlerin ylizde 90’1, bu egitimlerin yararsiz oldugunu sdylemistir
(American University, 2019). Fakat bu durumun Tiirkiye i¢in daha belirgin oldugu diisiiniilebilir.
OECD (2009) verilerine gore, 23 katilimci iilke arasinda yapilan arastirmada, 18 ay igerisinde
Ogretmenlerin gelisimleri incelenmistir ve en az gelisim durumu Tirkiye’deki 6gretmenlerde
goriilmiigtiir. Bu arastirma da 6gretmenlerin mesleki gelisiminin saglanmada sorunlar oldugunu
ortaya koymaktadir.

Lisans egitimi ve hizmet-i¢i egitim gibi formal egitimdeki séz konusu yetersizlikler
irdelenirken, Ogretmenlerin bu egitimlere yaklasimlar1 da ele alinmalidir. Arastirmaya katilan
Ogretmenler genel olarak bilgiyi hazir halde elde etme egiliminde oldugu ortaya ¢ikmistir. Kendi
cabasiyla 6zel egitim ve kaynastirma egitimi adina kendini gelistirmek i¢in atilimda bulunmus sadece
bir 6gretmen vardir. Ogretmenler, mesleki gelisim agisindan, kirsal bir blgede bulunmadan dolayi
egitime erisim konusunda sinirliliklart oldugunu soyleseler de, hizmet i¢i egitim dahilinde bu alanda
bir seminere katilmamalari, 6gretmenlerin genel olarak 6zel egitim ve kaynastirma egitimine yeteri
kadar 6nem vermediginin ya da ilgi duymadigimin bir gostergesi olabilir. Fakat kaynastirma
uygulamalarinda hizmet sunan bu 6gretmenlerin, bu tutumlar: da sorgulanir niteliktedir. Bilindigi
gibi, 6gretmenlerin arastirmaci 6zelliginin olmasinin, olumlu bir¢cok 6zelliginin yaninda meslek
gelisiminin yonlendirmesindeki en aktif kisi olmasini da saglamaktadir (Suskind, 2016).Dolayisiyla,
Ogretmenlerin mesleki gelisiminde arastirmaci kimliginin énemi diisiiniildiigiinde, 6gretmenlerin ve
Ogretmen adaylarinin da bu dogrultuda verimli bir sekilde egitilmeleri gerektigi bir ihtiya¢ olarak da
goriilmektedir.

Formal egitimdeki tiim bu hazir olmama durumu, 6gretmenlerin OSB tanisi ve iliskili bilgilere
oOzellikle ihtiya¢ duyduklarinda, informal yollarla 6grenme egilimine soktugu aciktir. Fakat bu
ogrenme yollar1 ne kadar faydali goriinse de sorunlar yaratabilir. Ornegin, bugiin web ve sosyal
medya faydali bilgilerin yaninda, bircok yanlis bilgi icerebilir ve bu yanlis bilgiler kolaylikla ve
hizlica yayilabilir (Kumar & Shah, 2018). Bu durum OSB tanisi ve 6zellikleri i¢in de gecerli olabilir
ve 0gretmenler bu yolla karsilarina ¢ikan dogru olmayan bu bilgileri, OSB konusunda yetersiz bilgi
sahibi olduklari igin dogru olarak kabul edebilir. Bu durum sadece yanlis bilgiler i¢in gegerli de
olmayabilir. Ornegin, bu aragtirmada bir dgretmen, Yagmur Adam filmini birgok kisinin Tiirkiye’de
izledigini ve bundan dolay1 cevresindeki bireylerin bircogunun OSB’lilerin 6zel yetenekleri
oldugunu disiindiigiinii dile getirmistir. Bu 6gretmen, OSB’li 6grenciyle calisirken bunun bdyle
olmadigimi gordiigiinii ve bireylerin bilgisizliginden yanlis bir genel algt oldugunu o6zellikle
belirtmistir. Yagmur Adam filminin yarattigi bu alginin sadece Tiirkiye’de olmadig1, bagka tilkelerde
de boyle bir alg1 olusturdugu da bilinmektedir (Williams, 2014). Bu noktada, OSB’li bireylerin 6zel
yetenekleri olabilecegi yanlis bir bilgi degildir fakat her OSB’li bireye iligkin boyle diigiinmek
yanlistir (Jarrett, 2014). Dolayisiyla medya ve internet araciligiyla bilgiye ulagsmak, 6gretmenler i¢in
belirtilen riskleri tagiyabilmektedir.

Ogretmenlerin yan1 sira, okul yoneticilerinin gérev ve sorumluluklari ile birlikte onlarin
okuldaki 6zel egitimle iliskili hizmetlerinin yiiriitilmesinden sorumlu oldugu Ozel Egitim Hizmetleri
Yonetmeliginde acgik¢a belirtilmistir (Milli Egitim Bakanligi, 2018). Bundan dolayi, okul
yonetimlerinin de OSB’li bireyler hakkinda bilgi sahibi olmas1 beklenmektedir. Fakat 6gretmenler,
okul yoneticilerinin kendileri gibi ¢ok fazla bilgi sahibi olmadigini sylemeleri ve bunun goriismeler
stiresince okul miidiirii tarafindan da onanmasi, okul yonetiminin hazirbulunuslukta sorunlari
oldugunu da gosterir niteliktedir. Bu noktada s6z konusu hazirbulunusluk irdelenmelidir. OSB’li
dgrencinin egitimi noktasinda hazirbulunusluklar yetersiz olsa da, okul yénetiminin Ozel Egitim
Hizmetleri Yonetmeligi gibi resmi kaynaklarla alakali bir bilgi sorunu bulunmamaktadir. Yani
OSB’li bir 6grenci okula geldiginde yasal olarak nasil bir egitim saglanmasi gerektigi okul yonetimi
tarafindan bilinmektedir. Fakat bunun bilinmesine ragmen, okul yénetiminin OSB’li bireylere iliskili
bilgi yetersizligi ve okulun kirsal bolge okulu olusundan dolay1 fiziksel durumu da bu
hazirbulunuslugu olumsuz etkilemektedir. Bu noktada okulun yapisal hazirbulunuslugu da
irdelenmelidir.

Bilindigi iizere, OSB’li bir 6grencinin basaril bir sekilde egitilmesi i¢in, ona uygun bir gevre
diizenlenmesi gerekmektedir (Cherry,2017). Ornegin, OSB’li 6grencinin bulundugu c¢evrenin
renklendirilmesi, 1siklandirilmasi, giiriiltii seviyesi durumu vb hassasiyetine yonelik diizenlemeler
olmasi gerekmektedir (National Autistic Society, 2018b). Fakat arastirma kapsaminda elde edilen
bulgular, okulun OSB’li 6grenciler igin uygun olmadigini gdstermektedir. Ornegin, okulda sinif
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mevcutlar1 kalabaliktir ve OSB’li 6grencilerin simif igerisinde yasayacaklari olasi sorunlarinda, bu
sorunlarin ¢oziilmesi adina smuf haricinde bir siire gegirecekleri ek oda dahi olmadig:
gozlemlenmistir. OSB’li ¢ocugun okula gecis siirecinde zorlanabilecegi diisiintildiiglinde (Quintero
& Mclntyre, 2011; Marsh, Spagnol, Grove, & Eapen, 2017), bu sorunlarin bu siireci ¢ok daha
zorlagtiracagi agiktir. Bu nedenle, okulun ‘otizm dostu’ olmasi olduk¢a 6nemlidir. Bu noktada asil
vurgulanacak husus, okulun ‘otizm dostu’ olmamasinin yaninda, OSB’li bir 6grenci geldiginde
okulun o Ogrenciye gore ‘otizm dostu’ okula doniistiirilemeyecek olmasidir. Halihazirdaki 6zel
gereksinimli 6grenciler i¢in de okulda herhangi bir diizenleme yapilmadigi gdzlemler boyunca zaten
goriilmiistiir. Dolayisiyla, OSB’li 6grencilerin mevcut okula tamamen uyum saglamasi beklendigi
diisiiniilmektedir. Bu durumun bazi riskler olusturmasi da muhtemeldir. Bunun nedeni, OSB’li
Ogrencilerin ideal 6grenme ortamina sahip olabilmesi i¢in bir dizi 6zel ihtiyacin gerekliligi yaninda,
bunlarin standart sinif tasarimi tarafindan saglanmasinin pek olasi olmadigidir (Peat, 2017).

Bu arastirma boyunca dikkat ¢eken bir diger nokta da, katilimcilarin deneyimlerinden yola
cikarak kirsal bolge sartlarinin ve kendi okullart da dahil kirsal bolgedeki okullarin sehir merkezine
gore genel olarak cok daha yetersiz olmasimi ifade etmeleridir. Fakat bu noktada, ozellikle
ogretmenlerin OSB’li dgrencilerin 6grenme ve gelisimine yonelik hazirbulunuslugu iizerindeki
bolgesel etkiyi irdelemek gerekmektedir. Bunun nedeni, 6gretmenlerin kirsal bolgelerde olmasinin
onlarin mesleki gelisimini olumsuz etkileyebildigi bilinmesine ragmen (Capuk & Unsal, 2017), tiim
ogretmenlerin egitim fakiiltelerinde ayni lisans programlarindan mezun olmalaridir (Yiiksekogretim
Kurulu,2018). Bundan dolay1, bu yetersizligin nedeni okulun bulundugu bolgeden ¢ok, 6gretmen
adaylarinin lisans egitiminde OSB, 6zel egitim ve kaynastirma egitimi ile iligkili yeterli seviyede
egitim almadigi olarak diisiiniilebilir. Bu durum, arastirma siirecinde katilimcilar tarafindan da
belirtilmistir. Bundan dolay1, bu yetersizlik hali Tiirkiye’deki sehir ve kirsal bolge farkli olmadan
daha genel diisiiniilebilir. Bu noktada, bu hususun gelecek arastirmalar tarafindan detayli incelenmesi
faydali olacaktir.
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