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ON SOZ

12 Yillik Zorunlu Egitim Yasast ile 2012-2013 egitim 6gretim yilindan
itibaren ortaokullarda zengin bir se¢meli ders havuzu 6grencilere sunulmustur.
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinin yaninda din egitimi ile ilgili yeni dersler,
ogretim programlarina dahil edilmistir. Ortaokul ve lisede siiflara se¢gmeli olarak
Kur’an-1 Kerim, Hz. Muhammed’in Hayati ve Temel Dini Bilgiler dersi
konmustur.

Se¢meli din derslerinden biri olan Kur’an-1 Kerim dersinin daha verimli
hale getirilmesi ve uygulamada goriilen eksiklerin en aza indirilmesi i¢in yapilan
ve yapilacak olan arastirma, inceleme ve degerlendirmeler 6nem arz etmektedir.
Secmeli Kur’an-1 Kerim dersi siirecini en iyi degerlendirecek, sorunlar1 tespit
edecek ve c¢Oziim Onerilerinde bulunacak olanlarin 6gretmenler olduguna
inanmaktayiz.

Bu calismada amacimiz, se¢meli Kur’an-1 Kerim dersi ile ilgili derse
giren 6gretmenlerin goriislerine gore bir durum tespiti yapip yasadiklar1 sorunlar1
belirlemek ve bu sorunlara ¢6ziim Onerilerinde bulunmaktir.

Calismamiz, giris ile beraber ii¢ boliimden olusmaktadir. Giris boliimiinde
arastirmanin problemi, ilgili literatiir ve yontem basliklar1 ile alt basliklar
bulunmaktadir.

Birinci boliimde ortaokul ile ortadgretim se¢gmeli Kur’an-1 Kerim dersi
Ogretim programi degerlendirilmistir.

Se¢meli Kur’an-1 Kerim dersi ile ilgili 6gretmen goriislerinin yer aldigi
ikinci boliim, alt1 basliktan olusmaktadir. Bagliklar sirasiyla: “Dersin Amag ve
Hedefleri”, “Dersin Ogretim Programi1”, “Dersin Egitim-Ogretim Siireci”, “Dersin
Olgme ve Degerlendirmesi”, “Dersin Secilme Durumu” ve “Ogretmen
Yeterlilikleri” ile ilgili 6gretmen goriisleridir.

Birinci baslhikta Kur’an-1 Kerim dersinin miifredata dahil edilmesi ve
Kur’an-1 Kerim dersinin 6grencinin dindarligma, ahlakina, davraniglarina olan
etkisi ile ilgili gretmen goriisleri bulunmaktadir. ikinci baghk 6gretim programi

ile ilgili 6gretmen goriislerinden olusmaktadir. Ugilincii baslikta ders kitab,



yontem ve teknikler, ders saatleri, sinif mevcutlari, dersin islenisi ve okulun fiziki
durumlar ile ilgili 6gretmen goriisleri bulunmaktadir. Dordiincii baslik dersin
notla degerlendirilmesi ile 6lgme ve degerlendirmesine yonelik Ogretmen
gorlslerinden olugmaktadir. Besinci baslikta dersin segilmesinde etkili olan
faktorler ile okul idaresi ve diger brans 0gretmenlerinin derse karsi tutumlarina
yonelik Ogretmen goriislerinden bahsedilmistir. Altinc1 baslik 6gretmenlerin
universite egitimleri, mesleki yeterlilikleri ile ilgili 6gretmen goriislerinden
olusmaktadir.

Sonu¢ boliimiinde, Kur’an-1 Kerim dersi ile ilgili 6gretmen goriisleri
degerlendirilmis ve ¢6ziim Onerilerinde bulunulmustur.

Yiiksek Lisans siiresinde ve tez c¢alismamda bana rehberlik eden ve
yardimlarini esirgemeyen Dog¢. Dr. Hacit Yusuf ACUNER’e ve danigmanligimi
yiiriiten Dr. Ogr. Uyesi Adem GUNES’e tezimi tamamlama siirecine kadar olan
biitiin yardimlarindan dolay1 siikranlarimi sunarim.

Nitel bir ¢alisma olan bu arastirma i¢in Tirkiye’nin farkl sehirlerinde
gorev yapan ve goriisme teklifimi kirmayarak tezime katki sunan Ogretmen
arkadaslarima tesekkiirii bir borg bilirim. Ilkokuldan itibaren yetismemde katkilar
olan tiim hocalarima minnettarligim ifade etmek isterim.

Lisansiistli egitimime baslamam konusunda beni cesaretlendiren ve tesvik
eden esim Ozbay ALTUN’a, manevi olarak destek olan aileme ve arkadaslarima

sonsuz tesekkiirlerimi iletirim.

Mukadder ALTUN
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OZET
OGRETMEN GORUSLERINE GORE SECMELI KUR’AN DERSLERI
-NITEL BiR ARASTIRMA-

Secmeli Kur’an dersine giren 6gretmenlerin Kur’an dersi ile ilgili 6gretim
programi, amag ve hedefler, dersin se¢ilme durumu, dersin igerigi, egitim ogretim
stireci, 6lgme ve degerlendirme, yeterlilikleri, yasanilan sorunlar ve ¢6ziim
onerileri ile 1ilgili goriis ve diisiincelerinin ele alindigi bu arastirmanin amact:
Ogretmenlerin goriislerine gore segmeli Kur’an dersi ile ilgili bir durum tespiti
yapmak, yasadiklar1 sorunlar1 belirlemek ve ¢6ziim onerilerinde bulunmaktir.

Bu arastirmada, nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Calismamizda, nitel
arastirma deseni olarak durum analizi ile kiiltiir analizinden yararlanilmistir. 2016
yili Temmuz-Aralik aylar1 arasinda goniilliiliik esasma gore Tiirkiye nin farkli
bolgelerinde ve farkl sehirlerinde gorev yapan toplam 26 6gretmenle goriismeler
yapilmistir. Aragtirmada kullanilan veriler, yar1 standartlastirilmis goriisme formu
kullanilarak elde edilmistir. Ardindan toplanan bu veriler analiz edilmis,
yorumlanmis ve degerlendirmesi yapilmaistir.

Arastrmamizin  sonucunda G&gretmenlerin  goriislerine goére Ogretim
programinin yeterli olmadigi, se¢gmeli Kur’an dersinin secilmesinde o6zellikle
Ogrencinin kendi tercihi, ailesi ile okul idaresinin etkili oldugu, se¢meli Kur’an
dersinin verimliligini belirleyenin, dgrencinin kendi istegi ile bu dersi se¢mesi
oldugu, se¢meli Kur’an dersinin 6grencinin dindarligini, ahlakini ve davranislarini
az ya da ¢ok olumlu etkiledigi sonuglarina ulagilmstir.

Ote yandan dgretmenlerin se¢meli Kur’an dersinde, smif mevcutlarinmn

kalabalik olmasi, O6grencilerin Kur’an-1 Kerim ile ilgili hazir bulunusluk



seviyelerindeki farkliliklar, 6grencilerin isteksizligi, dersin se¢meli olmasindan
dolay1 6grencilerin yeterli 6nemi vermemesi, se¢meli Kur’an dersi i¢in ayr1 bir
simifin  bulunmamasi, Kur’an dersinin niteligi sebebiyle smif hakimiyetinin
saglanamamasi, ders saatinin yetersizligi, Ogrencilerin Kur’an dersinden
beklentilerinin farkli olmasi ve ailelerin yeterli bilince sahip olmamasi
sorunlartyla karsilastiklar1 goriilmiistiir.

Ulagilan diger bir sonug: Se¢gmeli Kur’an dersinde O68retmenin samimi,
gayretli ve Ogretme sevgisiyle dolu olmasi, 06grenciye dersin sevdirilmesi ile
ogrencinin derse istekli hale getirilmesi, 6gretmen-veli isbirliginin saglanmasi,
O0gretmence Ogrencinin iyl taninmasi, 0grencilerle birebir ilgilenilmesi, dersin
etkinliklerle daha eglenceli daha ilgi ¢ekici hale getirilmesi ve dgrenciler tizerinde
not baskismnin yapilmamasi gerektigidir.

Anahtar kelimeler: Se¢gmeli ders, Kur’an-1 Kerim, 4+4+4 Egitim Sistemi,

Din Egitimi
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ABSTRACT
ELECTIVE QURAN LESSON ACCORDING TO TEACHERS’ OPINIONS
-A QUALITATIVE RESEARCH-

The main goal of this thesis dealing with the Quran teachers' thoughts
about the curriculum, aims, objectives, content, learning process, feasibility and
the evaluation of Quran lessons is to determine the ideas of Quran teachers on the
field; to release the problems they face and to make some useful suggestions.

It is used a qualitative methood in this study. It is benefitted from the
situational research and cultural analysis papers. In 2016 between July and
December made interviews with 26 volunteered teachers teaching all around the
Turkey. The data used in this study is obtained from the semi-standardized
surveys. And then those surveys are carefully analysed, interpreted and evaluated.

At the end of the study, according to the teachers' point of view, it is
clearly understood that the curriculum of Quran lesson is not sufficient enough;
the lesson is chosen by the student him/herself, their parents and the school
management. On the other hand, the willingness of the students is more efficient
and the Quran lessons more or less affects the moral and ethics of the students in a
positive way.

On the other hand, teachers face some problems such as; crowded
classrooms; unsufficient background of students and the level differences among
them moreover the unwillingness and the ignorance of the students as it is an
elective lesson; inadequate classroom atmosphere; the non efficient classroom

management; the students expectations and the unconsciousness of the parents.
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An other results is that: It is necessary that Quran teachers are supposed to
be sincere, energetic and willing to learn new things; make students love the
lesson and draw students attention; make teacher- parent connection; realise the
students' capacity well take care of the studens individually make lessons more
attractive and not to make pressure over students' grades.

Keywords: Elective Lesson, Holy Quran, 4+4+4 Education System, Religious

Education
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KISALTMALAR

Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi

Imam Hatip Ortaokulu

Milli Egitim Bakanlig1

Milli Egitim Bakanlig1 tarafinda Milli Egitim Bakanlig1 Bilisim
Sistemleri (MEBBIS) projesi kapsaminda 2007 yilmin Ocak
aymda kullanima ag¢ilmis olan bir okul yonetim bilgi sistemi
web yazilimidir.

Talim Terbiye Kurulu Baskanligi

12



GIRIS

ARASTIRMANIN PROBLEMI

Egitim, insanlarin dogustan gelen kalitimsal o6zelliklerinin cevre ile
etkilesmesinden sonra ortaya ¢ikmakta ve bir ihtiya¢ haline gelmektedir. Bu
etkilesimle egitim kalitim ile g¢evrenin islevsel isbirligini zorunlu kilmakta ve
fonksiyonel bir faaliyet olmasmi saglamaktadir. Egitim, 0grenmeyi meydana
getiren siiregler ile siliregleri meydana getiren unsurlarin bir sistem i¢inde
calismas1 sonucu meydana gelen davramslardir. Insan tarafindan bu davramslarin
kazanilmasimi saglayacak c¢abalara da egitim denir. (Keyifli, 2013: 106).

Milli Egitim Temel Kanunun 2. maddesine gore egitimle 6grencilerin ilgi,
istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek gerekli bilgi, beceri, davraniglar ve birlikte is
gorme aliskanlig1 kazandirmak suretiyle 6grencileri hayata hazirlamak ve onlarin
kendilerini mutlu kilacak ve toplumun mutluluguna katkida bulunacak bir meslek
sahibi olmalar1 amaglanmaktadir. (Milli Egitim Temel Kanunu, 1973). Egitimden
beklenenler sadece bireylere kariyer ve meslek saglamak degildir. Bunun yaninda
degerler, degerler egitimi ve din egitimine de Onem verilmesi gerekmektedir.
(Bulut, 2011: 34). insanlarin dine olan ihtiyaglar1 var olduk¢a bunun egitiminin de
yapilmasi bir gereklilik olmaktadir. Egitimin uygun kosullarda ve dogru zamanda
yapilmast bir¢ok sorunun ¢oziimiinde kilit bir rol oynamaktadir. (Orug, 2008:
268).

Orgiin egitimde din egitimi ve &gretimine ydnelik 1982 Anayasasi’nin
ikinci boliimii olan “Kisinin Haklar1 ve Odevleri” baslig: altindaki din ve vicdan
hiirriyeti ile ilgili olan 24. Maddesine gore, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi ilk
ve ortadgretim kurumlarinda zorunlu olarak okutulan dersler arasindadir. Bunun
disindaki din egitim ve 6gretimi ise kisilerin kendi istegine, kiigiiklerin de kanuni
temsilcisinin talebine baghdir. Anayasada temel haklardan biri olarak kabul
edilmis istege baglh din egitimi ve 6gretimi talebi ise ilk defa 2010 yilindaki 18.
Milli Egitim Surasi’'nda giindeme gelmistir. Isteyen anne ve babalarin
cocuklarnin ahlaki ve manevi degerlerini gelistirmelerine yardimci olmak
amaciyla se¢meli din egitimi verilebilmesi i¢in diizenlemeler yapilmasi talep

edilmistir. (Talim Terbiye Kurulu Bagkanligi [TTKB], 2010). Her insanin kendine
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ozgii bir karakteri vardir. Ogrencilerin ilgileri, yetenekleri, becerileri, ihtiyac ve
beklentileri birbirinden farklidir. Ogrencilerin ilgi alanlarma hitap edecek,
beklentilerini karsilayacak, yetenek ve becerilerini gelistirecek bir egitimin
okullarda verilmesi &nemlidir. Imam-Hatiplerin ortaokul kismmin yeniden
acildigi, 8 yillik kesintisiz egitimin sona ererek 12 yillik zorunlu egitime gegildigi
12 Yillik Zorunlu Egitim Yasasi 11.04.2012 tarihli ve 28261 sayili Resmi
Gazete’de yayimlanarak yiiriirlige girmistir. 6287 sayili “Ilkdgretim ve Egitim
Kanunu Ile Bazi Kanunlarda Degisiklik Yapilmasma Dair Kanun” ile
ortaokullarda ve Imam-Hatip ortaokullarinda 6grencilerin lise egitimlerini
destekleyecek sekilde yetenek, gelisim ve tercihlerine gore seg¢imlik dersler
olusturulmustur. Ortaokul ve liselerde Kur’an-1 Kerim ve Hz. Peygamberimizin
hayat, istege bagl okutulacak segmeli dersler olarak belirlenmistir. (Ilkogretim
ve Egitim Kanunu [IEK], 2012). Secmeli ders, dgretim progranmindaki zorunlu
derslerin diginda kalan 6grencilerin kendi isteklerine gore tercih yapabildikleri
ders yelpazesidir. (Aslantag, 2011: 13).

Talim Terbiye Kurulu Baskanligi’nin 25.06.2012 tarihli 69 sayili Kurul
kararina gore zorunlu dersler yaninda “din, ahlak ve degerler alan1”, “dil ve
anlatim”, * yabanci dil”, “fen bilimleri ve matematik”, “sanat ve spor” ile sosyal
bilimler”, alanlarinda se¢gmeli dersler bulunmaktadir. “Din, ahlak ve degerler”
alaninda Kur’an-1 Kerim, Hz. Muhammed’in Hayat1 ve Temel Dini Bilgiler
dersleri yer almaktadir. Haftalik iki saat olan Kur’an-1 Kerim ile Hz.
Muhammed’in Hayat1 4 defa her sinif seviyesinde secilebilirken; haftalik 2 saat
olan Temel Dini Bilgiler dersi farkli sinif seviyelerinde 2 defa secilebilecektir.
Talim Terbiye Kurulu Bagkanligi’nin 14.08.2012 tarihli 124 sayili Kurul Karar1
ile ortadgretim kurumlarinda se¢meli dersler listesine Kur’an-1 Kerim, Hz.
Muhammed’in Hayat1 ve Temel Dini Bilgiler dersleri eklenmistir. Ortaokullardaki
8 saat olan se¢meli ders sayisi diistiriilmiis ve 28.05.2013 tarihindeki degisiklikle
2014-2015 egitim-6gretim yilinda 5, 6 ve 7. smiflarda 6grencilerin toplam 6 saat
se¢meli dersi segebileceklerine karar verilmistir. (TTKB, 2013).

Secmeli derslerin uygulanmasma doniik olarak da haftanin  belirli
giinii/glinlerindeki zaman dilimi “se¢meli ders saatleri” olarak belirlenecek ve bu

sekilde farkli siif diizeylerinde olup sectikleri ders agisindan ayni seviyede olan
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ogrencilerden segmeli ders grubu olusturulmas: saglanacaktir. Ornegin: Kur’an-1
Kerim dersini ilk kez yedinci siifta alan bir 6grenci, heniiz baslangi¢ seviyesinde
ise bu dersi besinci, altinct ve sekizinci sinifta okuyan ve baglangi¢c seviyesinde
olan 6grencilerle birlikte alabilir. Boylece kaynaklar, hem daha rasyonel kullanilir
hem de ogrencilerin tercih haklarinin karsilanmasina imkan saglanir.(TTKB,
2012).

Secmeli derslerin amacma ulasmasi i¢in 6grencilerin kendi istegiyle dersi
secmeleri onemlidir. Milli Egitim Bakanligi Temel Egitim Miidirliigii tarafindan
5. smiflar ve ortadgretim 9. siniflarda uygulanacak se¢meli dersler ile ilgili
31.08.2012 tarih ve 12668 sayil1 2012/37 no.lu Genelge ile 6grencilerin se¢gmeli
dersler ile akademik basarilarmin yaninda ilgi ve yeteneklerini kesfetmeleri ve
gelistirmeleri amaclanmaktadir. Se¢meli dersler, velisinin de rehberliginde
Ogrenci tarafindan 1ilgi, yetenek ve istekleri dogrultusunda secilecektir.
Uygulamada 6grenci ve velilerin bilgilendirilmesi, okullarda dilek¢e 6rneklerinin
kolayca goriilebilecek yerlere asilmasi, 68renci isteginin ders se¢giminde 6n planda
tutulmas1 ve gerekli tedbirlerin ders yili baslamadan alinmasi istenmistir. 10
ogrenci aym dersi secgtiginde grup olusturulacaktir. Ortaokul ve Imam-Hatip
ortaokullarinin 5. smiflarinda se¢gmeli derslerde aymi Ogretim programlari
uygulanacaktir. (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2012).

Milli Egitim Bakanliginin 2012-2013 egitim-6gretim y1hi itibariyla se¢meli
derslerle ilgili istatistiksel verilerine gore, 2012-2013 egitim-6gretim yilinda
ortaokullarin 5. sinifina 1 milyon 193 bin 993 6grenci kayit yaptirmistir. Bu
ogrencilerden 647 bin 349’u se¢meli din dersleri i¢cinde en ¢ok Kur’an-1 Kerim
dersini se¢mistir. Kur’an-1 Kerim dersi, diger se¢gmeli dersler arasindaki secilme
siklig1 incelendiginde 3. sirada yer almaktadir. Ayni 6gretim yilinda liselerin 9.
smifina 1 milyon 318 bin 260 6grenci kayit yaptirmistir. Bu 6grencilerin 385 bin
101°1 ise se¢gmeli din dersleri i¢inde en az Kur’an-1 Kerim dersini se¢mistir.
Se¢meli din derslerinin diger dersler arasindaki secilme sikligi incelendiginde
Kur’an-1 Kerim dersi ise 5. sirada yer almistir. (Bahgekapili, 2013: 51).

2014-2015 egitim 6gretim doneminde 5. smif 6grencilerinin sayis1 toplam
3 milyon 365 bin 752°dir. 415 bin 724 kisi Kur’an-1 Kerim dersini se¢mistir.

Diger se¢gmeli derslerle kiyaslandiginda Kur’an-1 Kerim dersi tigiincli siradadir.
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Fakat ortaokullardaki diger smif diizeyleri ile liselerdeki se¢ilme oranlarina
baktigimizda Kur’an-1 Kerim dersi ilk {i¢ i¢inde degildir. (MEB, 2015).

Kur’an-1 Kerim dersinin orgiin egitimde miifredata segmeli olarak dahil
edilmesi din egitimi agisindan son derece dnemli bir gelismedir. Fakat Kur’an-1
Kerim dersinin se¢ilme oranlarina baktigimizda 5. smiflarda bir diisiisiin oldugu
ve ilerleyen siniflarda Kur’an-1 Kerim dersinin daha az secildigi goriilmektedir.
Bu durum uygulamada bazi problemlerin oldugunu gostermektedir. Ayrica
diisiincemize gore segmeli dersler gerekli hazirliklar yapilmadan miifredata dahil
edildigi icin eksikliklerle baglamis, silire¢ icinde uygulamada diizeltilmeye
calisilmistir. Nitekim yapilan bazi1 arastirmalarda da ders silirecinde bazi
problemlerin yasandig1 goriilmektedir. (Giirer ve Keskiner, 2016; Kotan, 2015;
Meydan, 2015). Ogrencilerin segmeli Kur’an-1 Kerim dersinde ihtiyaglarinin ve
beklentilerinin ne kadarmin karsilanabildigi, dersin secilme durumu, egitim-
Ogretim siireci ve silirecin unsurlar1 agisindan uygulamanm goriilmesi, yasanan
problemlerin tespit edilebilmesi ve ¢6ziim Onerilerinin gelistirilebilmesi i¢in
konuyla ilgili yapilacak arastrmalar ve degerlendirmeler kanaatimize gore
eksikliklerin goriliip diizeltilmesi acisindan son derece onemlidir. Bu baglamda
arastirmamizda: “Se¢meli Kur’an-1 Kerim dersine iligkin 68retmen goriisleri
nelerdir?” sorusuna cevap aranmaktadir.

Arastirmanin temel problemi dogrultusunda alt problemlerini su sekilde
siralayabiliriz:

1. Se¢meli Kur’an-1 Kerim dersinin amaglarina yonelik 6gretmen gortisleri

nelerdir?

2. Sec¢meli Kur’an-1 Kerim dersinin igerigine yonelik 6gretmen goriisleri

nelerdir?

3. Se¢meli Kur’an-1 Kerim dersinin egitim-6gretim siirecine yonelik

Ogretmen goriisleri nelerdir?

4. Se¢meli Kur’an-1 Kerim dersinin 6l¢me ve degerlendirilmesine yonelik

Ogretmen goriisleri nelerdir?

5. Se¢meli Kur’an-1 Kerim dersinin se¢ilme durumu ile ilgili 6gretmen

goriisleri nelerdir?
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6. Sec¢cmeli Kur’an-1 Kerim dersine iliskin 6gretmen yeterlilikleri ile ilgili

Ogretmen goriisleri nelerdir?

7. Se¢meli Kur’an-1 Kerim dersinde yasanilan sorunlar ve ¢6ziim onerileri

ile ilgili 6gretmen goriisleri nelerdir?

Sonraki bagliklarda kullanilan ilgili literatiire, yonteme, verileri toplama
araglarma, verilerin toplanmasinda izlenilen siirece, verilerin analiz ve

degerlendirilmesine iligkin bilgilere yer verilmistir.

ILGILI LITERATUR

Yaptigimiz literatiir taramasinda se¢gmeli dersleri ya da se¢meli dini
dersleri konu alan ¢aligmalarm oldugu goriilmiistiir. Bu ¢aligmalarin bazilarinda
nitel arastrma yontemleri kullanmilirken bazi caligmalarda ise nicel arastirma
yontemleri kullanmilmistir. Se¢meli din dersleri ile ilgili 6gretmen goriislerini ele
alan caligmalar oldugu gibi O6grenci goriislerine gore se¢meli din derslerini
degerlendiren ¢alismalar da bulunmaktadir. Bazi c¢alismalarda veli ve okul
yoneticilerinin se¢meli din dersleriyle ilgili goriisleri ele alinmistir. Bir calisma da
secmeli din derslerinin  6gretim programlar1 agisindan incelendigi ve
degerlendirildigi rapordur. Bu c¢alismalardan sadece biri 6zel olarak se¢meli
Kur’an-1 Kerim dersiyle ilgilidir. Yaptigimiz literatiir incelemesi sonucunda
yapilan ¢alismalar, yasanilan problemleri Ogretmen goriislerine ele alan
calismalar, se¢meli din derslerini 6grenci, Ogretmen ve veli goriislerine
degerlendiren ¢alismalar, se¢meli din dersleriyle ilgili yonetici goriislerinin de
oldugu calisma, se¢meli din derslerini 6grenci goriislerine gore degerlendiren
caligmalar, se¢meli din derslerinin secilme durumu ile ilgili nicel arastirma
yontemleri kullanilarak yapilan c¢alismalar, hem 0Ogrenci hem Ogretmen
gorlislerine gore se¢meli din derslerinin program acisindan degerlendirildigi
calisma ile se¢cmeli din derslerinin program agisindan degerlendirildigi ¢aliyma
seklinde tasnif edilerek ele alinmustir.

Secmeli din derslerinde Ogretmenlerin goriislerine gore karsilasilan
problemleri ele alan ¢aligmalar: Meydan (2015), Gilirer ve Keskiner (2016) ile

Yorulmaz’in (2014) yayimlanan makaleleridir.
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Meydan’in 2015 yilinda yaymnlanan “Din, Ahlak ve Degerler Alani
Se¢meli Derslerinde Karsilasilan Problemler (Ogretmen Gériislerine Dayali Nitel
Bir Calisma)” isimli makalesi segmeli dini dersler ile ilgilidir. Calismasinda nitel
arastrma yontemlerini kullanan Meydan, c¢alisma grubunu Zonguldak ilinde
gbrev yapan yetmis 6gretmenden olusturmustur. Meydan bu makalesinde din,
ahlak ve degerler alani se¢meli derslerinde Ogretmenlerin  karsilagtiklari
problemleri belirleyerek dersin verimliliginin arttirilmasina yonelik Onerilerde
bulunmay1 amaglamistir.

Giirer ve Keskiner’in 2016 yilinda yaymmlanan “Ogretmenlerin Goriisleri
Dogrultusunda Din, Ahlak ve Degerler Alan1 Se¢meli Derslerine Dair Bir
Inceleme” isimli makalesi nitel bir ¢alismadir. Makalenin amaci: Ogretmenlerin
goriisleri dogrultusunda din, ahlak ve degerler alan1 se¢meli derslerine dair bir
inceleme yapmaktir. Inceleme, 6gretmenlerin tecriibelerini anlamak ve derslerin
verimliligine dair Onerilerini almak tlizerinedir. Bu arastirma ile 6gretmenlerin
tecriibeleri de géz oniinde bulundurularak uygulamada karsilasilan problemlerin
¢Ozlimiine yonelik oneriler getirmek de hedeflenmistir.

Yorulmaz’in 2014 yilinda yayimlanan “Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi
Ogretmenlerinin Se¢meli Kur’an-1 Kerim, Hz. Muhammed’in Hayat1 ve Temel
Dini Bilgiler Derslerine Iliskin Oz Algilar1” isimli makalesi bulunmaktadir.
Arastirmaya 2012 yilinda Tiirkiye’nin cgesitli illerinde goérev yapan 806 Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmeni katilmistir. Arastirmada veri toplama araci
olarak anket kullanilmistir. Bu arastrma, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
ogretmenlerinin se¢cmeli Kur’an-1 Kerim, Hz. Muhammed’in (sav) Hayat1 ve
Temel Dini Bilgiler derslerine yonelik 6z algilarini ortaya koymay1 amaglayan bir
alan arastirmasidir.

Ilgili literatiire baktigimizda 6grenci, 6gretmen ve veli goriislerine gore
secmeli din derslerini degerlendiren ¢alismalar: Bahgekapili’nin 2013 yilindaki
arastirmast ile Cift¢i’nin 2017 yilindaki yiiksek lisans tezidir.

Bahgekapil'nin 2013 yilinda yayimmlanan “Yeni Egitim Sisteminde
Se¢meli Din Dersleri” adli ¢aligmasi vardir. Bahgekapili, bu arastirma ile 4+4+4
Egitim Yasasi ile Ortaokul ve Lise Ogretim Programlarma dahil edilen Kur’an-1

Kerim, Hz. Muhammed’in Hayat1 ve Temel Dini Bilgiler dersleriyle ilgili 6grenci,
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Ogretmen ve velilerin ilgi, ihtiya¢ ve beklentilerinin neler oldugunu belirlemeyi
amaclamistir. Nitel veri toplama tekniklerini kulland1g1 bu ¢aligmada Bahgekapil,
yetmis 0grenci, yirmi bes 6gretmen ve yirmi bes veli ile goriismeler yapmistir.

Ciftci’nin 2017 yilindaki “Ortaokul Din, Ahlak Ve Degerler Alan Segmeli
Derslerinin Ogretmen, Ogrenci ve Veli Goriisleri Ile Degerlendirilmesi” isimli
yiiksek lisans tezi ile se¢meli din dersleri 6gretmen, 6grenci ve veli goriisleri
dogrultusunda degerlendirilmistir. Ankara ilindeki belirlenen ortaokullarda on
yedi 6gretmen, on alt1 6grenci ve on bes veli ile goriisme yapilan bu ¢alismanin
amact: Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi dgretmenleri, 6grenci ve velilerin
goriisleri ¢ercevesinde derslerin se¢imi, beklenti, icerik ve uygulama boyutlar ile
tespitini ve degerlendirmesini yapmaktir.

Literatiir taramasinda se¢meli din dersleriyle ilgili yonetici goriislerinin de
oldugunu goérdiiglimiiz Kotan’m 2015 yilindaki “Ortadgretimde Baz1 Se¢meli Dini
Derslere Iliskin Ogrenci, Ogretmen ve Yonetici Goriislerinin incelenmesi” isimli
yiikksek lisans tezi, ortadgretimde bazi se¢meli dini derslere iliskin Ogrenci,
O0gretmen ve yonetici goriiglerinin incelenmesi iizerinedir. Bu arastirma, durum
(6rnek olay) calismasi yontemiyle ylriitiilen biitiinciil goklu durum desenli, nitel
bir calismadir. Calisma grubunu, 2014-2015 egitim-6gretim yilinda Milli Egitim
Bakanlhigina bagh iki ortadgretim okulunda gorev yapan yedi yonetici, yedi
O0gretmen ve on iki 6grenci olusturmaktadir. Bu arastirmanin amaci: Antalya il
merkezindeki liselerde 2012-2013 o6gretim yili itibariyla okullarda ilk olarak
okutulmaya baslanan Hz. Muhammed’in Hayati, Kur’an-1 Kerim ve Temel Dini
Bilgiler se¢meli derslerine dair 6grenci, 6gretmen ve yoneticilerin bakis acilarini
ortaya koymaktir.

Literatlir taramasinda karsilastigimiz se¢meli din derslerini 6grenci
goriislerine gore nicel arastirma yontemlerini kullanarak degerlendiren ¢alismalar:
Meydan (2013), Acuner (2016) ve Yazibasi’nin (2018) yayimlanan makaleleri ile
Ko&se’nin (2018) yiiksek lisans tezidir.

Meydan’in 2013 yilinda yayimlanan “Din, Ahlak ve Degerler Alani
Segmeli Derslerinin Ogrenci Gériisleri Dogrultusunda Degerlendirilmesi” isimli
makalesi bulunmaktadir. Meydan, bu c¢alismasinda din, ahlak ve degerler

alanindaki se¢meli dersleri 6grenci goriisleri dogrultusunda degerlendirmistir. Bu
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calisma, Zonguldak ili merkezinde 340 Ogrenciye anket c¢aligmasi seklinde
yapilmigtir. Caligmanin amact: Lise ve ortaokullarda 6grenim géren dgrencilerin
secmeli din egitimi derslerini sectikleri andaki motivasyon ve beklentilerine,
derslerin ilk yilinin ardindan memnuniyet diizeylerine, derslerden edindikleri
kazanimlara ve Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi ile farklilasan noktalara dair
algilarini belirlemektir.

Acuner, 2016 yilinda yaymnlanan “Ogrencilere Gore Se¢meli Kur’an-1
Kerim Dersi Artvin ili Ornegi” adli makalesinde anket teknigini kullanarak Artvin
il merkezindeki 7. smif 6grencilerinin se¢gmeli Kur’an-1 Kerim dersini tercih etme
ya da etmeme nedenlerini, dersi se¢en Ogrencilerin dersten memnuniyet
diizeylerini, dersin amaclarmm gergeklesme diizeyini ve dersin egitim-ogretim
stirecine iligkin goriislerini tespit etmeyi amaglamaistir.

Yazibasi’nin  2018’deki  yaymmlanan  “Ortadgretim  Ogrencilerinin
Goziinden Segmeli Din Dersleri: Kirikkale Ornegi” isimli makalesinin amaci
ortadgretim 6grencilerinin goziinden se¢meli din derslerini incelemektir. Anket
teknigi kullanmilarak Kirikkale’deki ortadgretim Ogrencilerinin  se¢meli  din
derslerinin igerikleri, ders kitaplar1 ve 6gretmen yeterlilikleri gibi konulardaki
goriislerinin tespit edilmesi amaglanmustir.

K&se’nin 2018 yilindaki “Ortaokullarda Se¢meli Din Derslerinin Ogrenci
Goériisleri Dogrultusunda Degerlendirilmesi Gaziantep 1li Ornegi” isimli yiiksek
lisans tezi, ortaokullarda se¢meli din derslerinin 6grenci goriisleri dogrultusunda
degerlendirilmesi lizerinedir. Calisma, anket yontemi kullanilarak Gaziantep’teki
ortaokullarda egitim gérmekte olan 6grencilerin bu dersleri secerken giittiikleri
amag ve beklentilerini, derslerden memnuniyetlerini belirlemeyi amag¢lamaktadir.

Se¢cmeli din derslerinin se¢ilme durumu ile ilgili nicel aragtirma yontemleri
kullanilarak yapilmis c¢aligmalar: Gilindogdu’nun 2015 ve 2017 yillarmdaki
makaleleridir.

Gilindogdu’nun 2015 yilinda yaymmlanan “Se¢meli Din Derslerini Tercih
Eden Ogrencilerin Tercihlerini Etkileyen Faktorler: Ordu Ornegi” isimli makalesi,
Ordu ilindeki 2014-2015 6gretim yilinda ortadgretim kurumlarinda se¢gmeli din

derslerini alan 6grencileri kapsamaktadir. Arastirmasinda iliskisel tarama modeli
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ve anket teknigini kullanmistir. Giindogdu, bu ¢alismasinda se¢meli din derslerini
tercih eden 6grencilerin tercihlerini etkileyen faktorleri belirlemeye ¢aligmigtir.

Gilindogdu 2017 yilindaki “Se¢meli Din Dersleri Neden Se¢ilmiyor? (Ordu
Ornegi)” isimli ¢aligmasini Ordu ilinde 6grenim goren 559 &grenci iizerinde
tarama modeli ve anket teknigiyle gerceklestirmistir. Glindogdu, bu ¢alismasinda
secmeli din derslerini tercih etmeyen 6grencilerin se¢imlerini etkileyen faktorleri
tespit etmeye caligsmustir.

Hem 06grenci hem Ogretmen goriislerine gore se¢meli din derslerinin
program agisindan degerlendirildigi ¢alisma literatiire goére Gorer’in 2015
yilindaki yiiksek lisans tezidir. Gorer, “Ortaokul Diizeyindeki Din, Ahlak ve
Degerler Alanindaki Seg¢meli Derslerin Ogretmen-Ogrenci Goriislerine Gére
Program Acisindan Degerlendirilmesi” isimli yiiksek lisans tezi ile ortaokul
diizeyindeki din, ahlak ve degerler alanindaki se¢meli dersleri 6gretmen-6grenci
goriislerine gore program agisindan degerlendirmistir. Arastirma, tarama modeline
gore anket teknigi kullanilarak Denizli ilindeki 3 yatili bolge ortaokulunda gorev
yapan 10 6gretmen ve 230 6grenci iizerinde ylriitiilmiistiir.

Bunun yaninda Kaymakcan, Aslamaci, Yilmaz ve Telli’nin 2013 yilinda
secmeli din egitim derslerini inceledikleri ve degerlendirdikleri rapor bir diger
calismadir. Bu calismada derslerin 6gretim programi, amag¢ ve kazanim, 6grenme
Ogretme stirecleri, icerik, 6lgme ve degerlendirme basliklarinda degerlendirmeler
yapilmaistir.

Literatiir taramasi1 sonucunda se¢meli din dersleri ile ilgili yapilan
calismalarin biiylik boliimiiniin se¢meli din derslerinin geneliyle ilgili oldugu
goriilmiistiir. Ozel olarak se¢gmeli Kur’an-1 Kerim dersi ile ilgili yapilan sadece bir
calisma bulunmaktadir. Bu g¢alismada nicel arastrma yontemi kullanilmis ve
Ogrenci goriisleri ele alinmistir. Dersin tercih edilme ya da edilmeme nedenleri,
Ogrencilerin memnuniyet diizeyleri, dersin amaclarinin gerceklesme diizeyi ile
egitim-6gretim siirecine iliskin 6grenci goriisleri tespit edilmeye calisilmistir.
Ogretmen goriislerine gore se¢meli Kur’an-1 Kerim dersini &zel olarak ele alan
calisgmanin ise bulunmadig1 goriilmiistiir. Bir dersin degerlendirilmesi agismdan
Ogrenci goriisleri kadar 6gretmen goriisleri de 6nemlidir. Se¢meli Kur’an-1 Kerim

dersi agisindan yasanilan sorunlarin tespit edilip uygulamada goriilen eksiklerin
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en aza indirilmesi i¢in yapilan ve yapilacak olan arastirma, inceleme ve
degerlendirmeler son derece dnemlidir. Yapilan ve yapilacak olan bu ¢aligmalar
kanaatimizce se¢meli Kur’an-1 Kerim dersini daha verimli hale getirirken derse

olan 6grencilerin ilgisini de arttiracaktr.

YONTEM

Kur’an-1 Kerim dersinin se¢gmeli olarak ortaokul ve ortadgretim
miifredatma dahil edilmesi ¢cok 6nemli bir gelismedir. Biiyiik bir firsat olarak
nitelendirebilecegimiz bu durumun iyi degerlendirilmesi ise ¢ok daha onemlidir.
Bu firsat1 iy1 degerlendirmek ve se¢meli Kur’an-1 Kerim dersinin daha verimli
hale getirilmesi i¢in arastrmamizda se¢gmeli Kur’an-1 Kerim dersinin amaclari,
icerigi, secilme durumu, 6gretmen yeterlilikleri, 6lcme ve degerlendirilmesi ile
yasanilan sorunlar ve ¢Oziim Onerilerine yonelik 0gretmen goriislerinin tespit
edilmesi amaglanmustir.

Arastirmamizda, sayisal bilgi toplamanin ve analizin 6n plana ¢iktig1 nicel
arastirma yerine, yorumun temel alindigi nitel yontem kullanilmistir. Ciinkii nitel
arastirmada amag; duragan olmayan, karmasik bir yapiya sahip olan sosyal olgu,
olay, davranis ve diger konular1 biitlinciil bir yaklasimla degiskenleri birlikte
degerlendirerek esnek bir arastirma siireci i¢inde derinlemesine ve ayrintili bir
sekilde incelemek ve gercekligi oldugu gibi anlamaya ¢aligmaktir.

Bunu yapmak i¢in yararlandigimiz nitel arastirma deseni, durum analizidir.
Durum analizi, arastrmacinin ger¢ek yasam, giincel bir durum ya da belli bir
zaman igerisindeki c¢oklu smnirlandirilmis durumlar hakkinda detayli ve
derinlemesine bilgi topladigi, ¢oklu bilgi kaynaklarini (gézlem, miilakat, gorsel-
isitsel materyal, dokiiman ve rapor) kullandigi, bir durum betimlemesi ya da
durum temalarni ortaya koydugu nitel bir yaklagimdir. (Creswell, 2018: 97)

Durum analizinde bir duruma iliskin etkenler (ortam, bireyler, olaylar,
siirecler, vb.) biitiinciil bir yaklasimla arastirilir. Ilgili durumdan nasil
etkilendikleri ile ilgili durumlar1 nasil etkiledikleri incelenir. (Yildirim ve Simsek,
2018: 73) Bu baglamda se¢gmeli Kur’an-1 Kerim dersi ‘“Nasil, ni¢in?’’ sorular1 ile
kendi gercekligi icinde incelenmistir.

Bir yonden de ¢alismamizda, nitel arastirma deseni olarak kiiltiir

analizinden yararlanmilmistir. Kiiltiir, ortak bir anlayis ve kurallar biitliniidiir.
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Bireyleri ve gruplarin davranislarini sekillendirir. Belirli bir amag i¢in bir araya
gelen bireylerin olusturdugu kiiltiir, ortak olusturulmus bir gerceklik biitliniidiir.
Nitel aragtirma agisindan 6nemli bir ¢alisma konusudur. (Yildirim ve Simsek,
2018: 67) Calismamizda, kiiltlir analizi deseni ile 6gretmenlerin se¢meli Kur’an-1
Kerim dersi hakkinda, okul ortamlari, 6grenme Ogretme siirecleri, yasadiklari

sorunlar vb. agisindan goriisleri incelenmistir.

Cahsma Grubu

Bir arastirmada oncelikle degiskenlerin dahil oldugu evren kesin hatlariyla
belirlenir. Fakat evren genellikle bir arastrmacinin ulasamayacagi kadar
biiyiiktiir. Coziim olarak bilim adamlar1 evreni temsil edebilecek sinirli sayidaki
birey, olgu ya da olay:1 arastirma kapsamma dahil etmis ve bunu da “6rneklem”
kavramiyla ifade etmislerdir. Boylece evren, belirli yontemlerle daha kiiciik ve
calisilabilir bir biiylikliige indirgenirken elde edilen sonuglar evrene genellenir.
(Yildirim ve Simsek, 2018: 113)

Geleneksel olarak nicel arastrma yontemlerinde olasilik temelli
ornekleme kullanilirken nitel arastrma yontemlerinde amaghi Ornekleme
kullanilmaktadir. (Yildirim ve Simsek, 2018: 115)

Nitel arastirma yontemini kullandigimiz bu arastrmamizda; amagh
ornekleme yontemlerinden olan, bu Orneklemde c¢alisilan probleme taraf
olabilecek bireylerin maksimum ¢esitliligini saglamak ve farkli diisiincelere
ulagmak icin maksimum g¢esitlilik Orneklemesi kullanilmistir. Bu baglamda
calisma grubuna iilkemizin farkli sehir ve cografi bdlgelerinden, farkli kidem
sahibi, farklt mezuniyet durumlari olan kisilerin secilmesine 6zen gosterilmistir.
Calismamizda, Tirkiye’nin farkli sehirlerinde gdrev yapan toplam yirmi alti
ogretmenle goriismeler gerceklestirilmistir. Ogretmenlerden on biri erkek, on besi
kadin olmak iizere hepsi kadrolu gorev yapmaktadir. Ogretmenlerin dordii,
Karadeniz Bolgesi’nde;  ii¢li, I¢ Anadolu Bélgesi'nde; yedisi, Marmara
Bolgesi’'nde; iicli, Dogu Anadolu Bolgesi’nde; iicli, Ege Bolgesi'nde; iigi,
Akdeniz Bolgesi’'nde; ii¢li de Giineydogu Anadolu Bdlgesi’'nde gorev
yapmaktadwr. Niifus yogunlugunu g6z Oniinde bulundurdugumuz icin

arastrmamizda Marmara Bolgesi’nden daha cok Ogretmenle goriisiilmiistiir.
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Ogretmenlerin egitim durumlari incelendiginde &gretmenlerden on iicii, DKAB
mezunu; on tanesi Ilahiyat mezunu olmak iizere lisans mezunudur. Ikisi yiiksek
lisans, biri doktora mezunudur. Lisans mezunu 6grencilerden biri yliksek lisans,
yiiksek lisans mezunu Ogrencilerden ikisi doktora Ogrencisidir. Ayrica Lisans
mezunu dgrencilerden biri, daha once Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri
Ogretmenligi  bolimii ~ mezunudur.  Ogretmenleri  yaslarma  gore
smiflandirdigimizda on 6gretmen, 20 ile 29; on iki 6gretmen, 30 ile 39; dort

ogretmen de 40 ile 50 yas arasindadir.

Veri Toplama Teknigi ve Araci

Arastirmamizda nitel arastirmalarda en ¢ok kullanilan veri toplama teknigi
olarak goriisme teknigi, veri toplama araci olarak da yar1 standartlastirilmis
gorisme formu kullanilmistir. Bireylerin deneyimleri, tutumlari, gorisleri,
sikayetleri, duygular1 ve inanclari ile ilgili derinlemesine bilgi elde etmede daha
etkili bir yontem oldugu (Briggs, 1986’dan aktaran: Yildirim ve Simsek, 2018:
129) disilintldiigli icin goriisme yontemi kullanilmistir. Tercih ettigimiz yari
yapilandirilmis goriisme formu hazirlanirken kolay anlasilan agik uglu sorular
sormaya, yonlendirici ve ¢ok boyutlu sorular sormaktan kagmmaya, alternatif
sorular hazirlamaya, sorular1 sistematik ve tutarli bir swrada sormaya dikkat
edilmistir.(Yildirim ve Simsek, 2018: 136-145)

Veri toplamak amaciyla segmeli Kur’an-1 Kerim dersi dgretim programi
incelenmis, literatiir taramasi yapilmis; danisman hocamizin ve derse giren {i¢
O0gretmenin goriislerinden faydalanilarak se¢meli Kur’an-1 Kerim dersi ile ilgili
Ogretim programi, ama¢ ve hedefler, dersin igerigi, egitim Ogretim siireci,
degerlendirme, yeterlilikleri, yasanilan sorunlar ve ¢0ziim Onerileri basliginda

toplam 18 sorudan olusan yar1 yapilandirilmis gériisme formu hazirlanmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmada kullanilan veriler, yar1 standartlastirilmis goériisme formu
kullanilarak elde edilmistir. Gorlismeler, 2016 yili Temmuz-Aralik aylar1 arasinda
yapilmistir. Goriismelerin on bes tanesi yiiz yiize yapilirken bes tanesi icin

giinlimiiz gelisen iletisim teknolojilerinden faydalanilmis ve internet iizerinden
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goriismeler gergeklestirilmistir. Alt1 tanesi de yazili olarak yapilmistir.
Goriligmeler tarafimizca yapilmis, hem ses kayit cihaziyla kaydedilmis hem de not
alinmus, yaklasik 25- 30 dakika slirmiistiir.

Ik olarak kayit alinan goriismeler ¢oziimlenmis, yazili metin haline
getirilmis ve sistematik bir sekilde kodlanmistir. Gorlisme sirasinda her bir
ogretmene (O.1) seklinde sira numaras1 verilerek kodlanmustir. Tkinci olarak
ogretmenlerin goriisleri, ilgili basliklar altinda toplanmistir. Son olarak ise igerik
analizi yapilmis ve arastirmanin temalari ile alt problemlerine uygun olarak veriler
yorumlanmustir. Veriler analiz edilirken betimsel ve yorumlayict bir yaklagim

takip edilmis, tema sonlarinda tiim veriler degerlendirilmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Arastirmacinin  arastirdigi olguyu, oldugu bi¢imiyle ve olabildigince
yansiz gozlemesi nitel arastrmada gecerligi saglar.(Kirk ve Miller, 1986’dan
aktaran: Yildirim Simsek, 2018: 269) Arastirmamizda i¢ gecerliligi saglamak i¢in
ilgili literatiir ciddi bir sekilde incelenmis, goriisme formunun hazirlanmasinda
hem alan uzmanlariyla hem de Kur’an-1 Kerim dersine giren 6gretmenlerle goriis
alisveriginde bulunulmustur. Baghk ve alt bagliklar olusturulurken gerekli en
kii¢iik veriler bile degerlendirilmis ve gereksiz ayrintilardan kagmilmasina dikkat
edilmistir. Arastirma sonuglarinin genellenebilmesi, dis gecerliliginin saglanmasi
icin de arastirma siireci hakkinda yontem boliimiinde ayrintili bilgi verilmistir.

Arastirmanin i¢ giivenirligi, baska bir arastirmaciin ayni1 veriyi kullanarak
ayni sonuglara ulasabilmesidir. Arastirmamizda bunu saglamak i¢in goriismeler
yazili hale getirilmis, veriler kontrol edilmistir. Dis giivenirligi saglamak i¢in
arastrma silirecinde kullandigimiz goriisme formu, kayitlar ve veriler muhafaza

edilmektedir.

Arastirmanin Amac ve Onemi

Aragtirmamiz se¢meli Kur’an-1 Kerim dersiyle ilgili 6gretmen goriislerini
icermektedir. Bu calisma ile 6gretmen goriislerine gore Kur’an-1 Kerim dersiyle
ilgili uygulamada yasanilan sorunlarin tespit edilmesi ve dersin daha verimli hale

getirilmesine katki saglanmasi amaglanmaktadir. Ogretmen goriislerine gore dzel
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olarak Kur’an-1 Kerim dersini ele alan g¢aligmanin olmamasi sebebiyle bu

calismanin, alanda duyulan eksiklige katkida bulunabilecegi ve segmeli Kur’an-1

Kerim dersi agisindan programin gelistirilmesi ve yeni yaklasimlar konusunda yol

gosterici olabilecegi diistiniilmektedir.

Arastirmanin Simirhhklar

Arastirmamizin sinirliliklar: sunlardir:

1.

Calismamizin  goriisme yaptigimiz G6gretmenlerle (6rneklem ile),
sorulan sorulara verilen cevaplarla smirli olmasi.
Calismamizin 6gretmenlerle goriismeyi gerceklestirdigimiz zaman ve

mekanla smirli olmasi.

. Ogretmenlerin  algilarinda,  yaklagimlarinda, duygularinda  ve

diisiincelerinde siire¢ icinde degisiklik olmasi.
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BIiRINCi BOLUM
SECMELI KUR’AN-I KERIiM DERSi OGRETIM PROGRAMININ
DEGERLENDIRILMESI

1.1. Kur’an-1 Kerim Dersi Genel Amaclar

Ogretim programima gore Kur’an-1 Kerim dersinde dgrencilerin, Kur’an-1
Kerim’in hayatimizdaki yerini fark etmeleri ve Kur’an-1 Kerim’in icerigi hakkinda
bilgi sahibi olmalar1 amag¢lanmaktadir. Allah’in mesajlarmin 6grenciler tarafindan
iyi anlasilmasi saglanabilmelidir. Ciinkii Islam dininde Kur’an’1 Kerim’i okumak,
ona uymak ve onu teblig etmek Miisliimanlar i¢in farzdir. (Kasas suresi, 85. ayet).

Kur’an-1 Kerim, swradan Arapca bir metin degildir. Allah’m kelamidir.
Okuyusta belli kurallara gore okunmalidir. Kurallara uyulmadan okunmasmin
manay1 olumsuz etkileyecegi diisiincesi, kiraat alimlerinin Kur’an tilavetinde
uyulmasi gereken kurallar1 olusturmasinda etkili olmustur. (Aslan, 2003: 359-
360). “Kur’an’i tertil ile (tane tane, agmr agir ve agik bir sekilde) oku.”
(Miizzemmil, 4.). ayeti ile Kur’an’in tecvit kurallarina uyularak okunmasinin farz
oldugu ifade edilmektedir. (Aslan, 2003: 361). Peygamber Efendimiz’in Kur’an
okuyusunda kurallara uydugunu gosteren bir hadis soyledir: “Katade soyle
demistir: Enes'e Hz. Peygamber'in kiraatinin nasil oldugu soruldu. O da, O'nun
kiraati, med ederek (harfleri uzatarak) okumakti. O; bismillah'l, er-Rahman't ve
er-Rahim'i med ederek okurdu, diye cevap verdi.” (Buhari, Fedaili’l-Kur’an, 29).
Kur’an-1 Kerim’in okuyus kurallarma dikkat ederek okumamiz hem lafiz hem de
mana agisindan dnemlidir. Hatali okuyus, lafz1 bozar. Bozuk lafiz da kelime veya
climlede mananm yanls anlasilmasmma ya da hi¢ anlasilamamasina neden
olabilecektir. (Aslan, 2003: 362). Bu sebeple Kur’an’m lafzinin dogru
okunmasmin Kur’an’in manasina olan etkisi diisiiniildiigiinde Kur’an-1 Kerim
dersinde dgrencilerin, dgretim programina gore Kur’an’1 kurallarina uyarak dogru
ve glizel okumay1 6grenmesi ve bazi sure ile ayetleri de kurallarina uygun olarak

ezberleyebilmesi amaglanmaktadir.
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Ortaokul ile Ortadgretim Ogretim Programi’nda se¢gmeli Kur’an-1 Kerim
dersinin genel amaclar1 asagidaki sekilde siralanmigtir:

* Kur’an-1 Kerim’in hayatimizdaki yerini fark etmeleri,

* Kur’an-1 Kerim’i dogru ve giizel okumalari,

* Bazi1 sure ve ayetleri kurallarina uygun olarak ezberlemeleri,

* Kur’an-1 Kerim’in i¢erigi hakkinda bilgi sahibi olmalari,

» Kur’an-1 Kerim’i severek ve isteyerek okuma, anlama ve ezberlemeleri

amaclanmaktadir.

(Ortaokul- IHO Kur’an-1 Kerim Dersi [5-8. Smiflar] Ogretim Programi: 2).

Genel amagclar boliimiine baktigimizda amag ifadelerinin ikisi bilissel alan,
ikisi duyussal alan ve biri de psikomotor alanla ilgilidir. (Kaymakcan, Aslamaci,
Yilmaz ve Telli, 2013: 60). Kur’an-1 Kerim dersinde kazanimlarin 6grencilere
kazandirilmas1  siirecinde gerceklestirilmesi  beklenen en Onemli amag:
Ogrencilerin Kur’an-1 Kerim’i severek ve isteyerek okumalari, anlamalar1 ve

ezberlemeleridir.

1.2. Programin Uygulanmasina iliskin Ilke ve Amagclar
Se¢meli Kur’an-1 Kerim dersi 6gretim programinda dersin amagclarina

ulagilabilmesi i¢in dersin uygulanma siirecinde dikkat edilmesi istenilen bazi ilke
ve agiklamalara yer verilmistir. Se¢gmeli Kur’an-1 Kerim dersiyle ilgili bu ilke ve
amagclar su sekilde ifade edilmistir:

1. Unite ve kazanimlar, Kur’an-1 Kerim dersi &gretim programi genel
amaclarina ulasmay1 saglayacak sekilde farkli 6grenme alanlarina
ayrilarak belirlenmistir.

2. Her bir {inite ic¢in kullanilacak siire ve iinitelerin islenis sirasi
programda belirlenmistir. Bununla birlikte ziimre O6gretmenlerince
Ogrenci seviyesi ve ¢evre sartlarina uygun planlama yapailabilir.

3. Ogrenme-dgretme etkinliklerinde kazanimlar1 edinmeye uygun gorsel,
isitsel ve basili materyallerden yararlanilir.

4. Tim 6grenme-6gretme siireclerinde konularin 6grencilere sevdirilerek

Ogretilmesi esastir.
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5. Kuran-1 Kerim’i anlamaya doniik calismalarda 6grencilerin Kuran-1
Kerim’in mealini okumaya, kullanmaya, ayet mealleri arasinda bag
kurmaya 6zendirilmesi dnemlidir.

6. Kur’an-1 Kerim okurken hatali okumalari 6nlenmesi i¢in ezberlenecek
ayet ve sureler, 6grencilere telaffuzu diizgiin hafizlardan dinletilebilir.

7. Kur’an-1 Kerim’i anlamaya doniik calismalarda ders dncesinde farkli
meallerden islenecek ayetler okunup Ogrenciler diislinmeye tesvik
edilebilir.

8. Smuf icerisindeki oOgrencilerin telaffuz ve giizel okuma becerileri
birbirinden farkli olabilir. Bu kisisel farkliliklar g6z oniinde tutulup
zorlastirict degil, Kuran okumayi1 sevdirmeye donik bir tutum
sergilenmeli ve degerlendirmeler buna gore yapilmalidir.

9. 6-7-8. smiflarda 6grenim goren ve Kur’an-1 Kerim okumay1 bilmeyen
bir 6grenciye kendi sinifinda 6ncelikle 5. smif 6gretim programinda yer
alan Kur’an-1 Kerim’i okumaya giris iinitesi uygulanir. Ogrenci,
Kur’an-1 Kerim okumay1 6grendikten sonra kendi sinifina ait 6gretim
programina devam eder.

(Ortaokul- IHO Kur’an-1 Kerim Dersi [5-8. Smiflar] Ogretim Programi: 2-3).

Ogretim programma gore se¢gmeli Kur’an-1 Kerim dersi, “Kur’an-1 Kerim
ve mesaj1” ile “Kur’an’1 okuma ve ezberleme” olmak tizere iki 6grenme alanindan
olugmaktadir. Programda bu 68renme alanlarmi olusturan iinite ve alt konular
belirlenmistir. Her bir {inite i¢in kullanilacak siire ve iinitelerin islenis sirasi
programda belirlenmistir. Buna ragmen ziimre 6gretmenlerinin karariyla 6grenci
seviyesi ve cevre sartlarina uygun planlama yapabilme esnekligi programda
saglanmistir. Bu durum, programda Ogrencilerin hazir bulunusluk diizeyindeki
farkliliklar ile okullarin fiziki ortam niteliklerinin farkliliklarina dikkat edildigini
gostermektedir.

Ogrenme-dgretme siirecinde program uygulanirken kazanimlara uygun
gorsel, isitsel ve basili materyallerden faydalanilmasinin  beklendigi
goriilmektedir. Materyal kullanimi, egitim dgretim siirecinde anlamli 6grenmeyi
olustururken hedeflere (kazanimlara) daha hizli ulasiimasmi saglar. Ozellikle

gorsel dgeleri fazla olan materyaller, egitim-6gretim siirecinde ¢ok daha etkilidir.
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(Giines, 2015: 15-16). Gorsel ve isitsel materyallerin kullanimi ¢oklu 6grenme
ortami saglamada, dgrencilerin bireysel ihtiyaglarini karsilamada, 6grencilerin
dikkatini ¢ekmede, hatirlamalarini kolaylagtirmada, soyut seyleri daha somut hale
getirmede, icerigi basitlestirerek anlagilmasini kolaylastirmada egitim o6gretim
slireci agisindan son derece dnemlidir. Ayrica zamandan da tasarruf saglar. (Yalm,
2003: 82-90).

Ezberlenecek ayet ve surelerin oOnce telaffuzu diizgiin hafizlardan
ogrencilere dinlettirilmesi onerilmektedir. Ayet ve surelerin dogru ezberletilmesi
icin ayet ve sureleri ezberlerken ses temelli yani fem-i muhsinden 6grenme
konusunda 6grenciler tesvik edilmelidir. Ciinkii yanlis 68renilen birtakim ezberler
daha Ogrenme asamasindayken diizeltilmeli, diizgiin O6grenmeye/68retmeye
odaklanilmalidir. (Kaymakcan vd, 2013: 61).

Programda Kur’an-1 Kerim’i anlamaya doniik Kur’an mealinin okunmasi,
kullanilmas1 ve ayet mealleri arasinda bag kurulmasi o6zendirilirken farkh
meallerden faydalanilarak 6grencilerin diisiinmeye tesvik edilmesi istenmektedir.
6, 7 ve 8. smiflarda Kur’an-1 Kerim’i ilk defa segen 6grenciler i¢in ilk olarak 5.
smif 6gretim programinda yer alan Kur’an-1 Kerim’i okumaya girig iinitesinin
uygulanmasi istenmektedir. Kur’an-1 Kerim’i okumayir Ogrenen 0Ogrencinin
devammda ise kendi smifina ait Ogretim programima devam etmesi
beklenmektedir. Ogretim programinda bunun nasil yapilacag ile ilgili agiklama
ise bulunmamaktadir. Halbuki 25.06.2012 tarihli 69 sayili Talim Terbiye Kurulu
Baskanligi’nin Kurul Karar1 ekinde bu durumun nasil yapilacagi ile ilgili bilgiye
ulagmaktayiz. Karara gore haftanin belirli gilinii/glinleri “se¢meli ders saatleri”
olarak belirlenerek farkli smif diizeylerinde olup sectikleri ders agisindan ayni
seviyede olan 6grencilerden segmeli ders grubu olusturulmasi saglanir. Ornegin:
Kur’an-1 Kerim dersini ilk kez yedinci sinifta alan bir 6grenci, heniiz baslangi¢
seviyesinde ise bu dersi besinci, altinc1 ve sekizinci sinifta okuyan ve baslangic
seviyesinde olan 6grencilerle birlikte alabilir. (TTKB, 2012)

Programa gore dgrencilerin kigisel farkliliklar1 sebebiyle telaffuz ve giizel
okuma becerilerinin birbirinden farkli olabilecegi gbz 6niinde bulundurulmalidir.

Zorlastiric1 degil, sevdirici bir tutum sergilenmeli ve degerlendirmeler de buna
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gore yapilmalidir. Kur’an-1 Kerim dersinin amaglarma ulasmak i¢in konularin

ogrencilere sevdirilerek dgretilmesi esas olmalidir.

1.3. Olgme ve Degerlendirmede Temel flkeler
Olgme ve degerlendirme, programin genel amaglari, kazanimlari, igerigi,

O0grenme 6gretme siireciyle birlikte dinamik bir biitliniin dnemli bir pargasidir. Bu
derste kullanilacak 6lgme ve degerlendirme etkinlikleri 6grencilerin ilgili temel
kavram ve ilkeleri anlama diizeylerini 6l¢menin yaninda, sahip olduklar1 degerleri
ve aktif katilim becerilerini de 6lgmeye yonelik olmalidir. Bu nedenle 6grenme
Ogretme siirecinin baslangicinda Gl¢gme degerlendirme etkinlikleri, 6grenme
etkinlikleriyle birlikte planlanmalidir. (Ortaokul- [HO Kur’an-1 Kerim Dersi [5-8.
Smiflar] Ogretim Programi: 4).

Etkili bir 6lgme degerlendirme planlamasi yapabilmek i¢in Oncelikle
Olgmenin ni¢in, hangi amag¢ i¢in yapildigi acik ve net olarak tanimlanmalidir.
Ardindan sirasiyla hangi 6zelliklerin Olgililecegi, belirlenen bu 6zelliklerin nasil
Olciilecegi, hangi yontem ve tekniklerin kullanilacaginin  belirlenmesi
gerekmektedir. Olgme ve degerlendirme siirecinin, 6grencide gereksiz endise ve
korku yaratmamasina dikkat edilmelidir. (Ortaokul- IHO Kur’an-1 Kerim Dersi
[5-8. Siniflar] Ogretim Programu: 4).

Olgme ve Degerlendirme siireci hazirlanirken dikkat edilmesi gereken

temel ilkeler ve agiklamalar1 asagidaki sekildedir:

1. Amag ve kazanimlarla uyumlu olma

2. Ogrenme-dgretme siireciyle biitiinliik (Siireci degerlendirme)
3. Olgme araglarinda gesitlilik

4. Kendini degerlendirme

5. Bireysel farkliliklar

(Ortaokul- IHO Kur’an-1 Kerim Dersi [5-8. Smiflar] Ogretim Programu: 4).
Kur’an-1 Kerim dersinde 6grencilere kazandirilmasi hedeflenen 6zellikler,
bilgi, deger ve beceriler gibi birbirinden oldukg¢a farkli 6zelliklerdir. Bu sebeple
farkli 6lgme yontemleri kullanilmalidir. Ogrencide ne 6lgiilmek isteniyorsa ona
gore degerlendirme tablolar1 olusturulabilir. Ne 6grenildigini gérmek igin, bilgi
Olgme tablolar1; derse olan tutumunu Olgmek igin, ders tutum O6lgekleri; dersin

hedef davranislarindan hareketle 6z degerlendirme tablolar1 hazirlanabilir. (Giines,
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2015: 323). Olgme ve degerlendirme yaparken kullanilacak 6lgme etkinlikleri,
deger ve becerileri 6lgmeye odakli olmalidir. Fakat bu ifade degerleri objektif
olarak Olgmenin imkani agisindan tartigmalidir. Cocugun Kur’an’a besledigi
sevgiyi objektif olarak Slgcebilmek ¢cok miimkiin degildir. (Kaymakcan vd, 2013:
75).

Ogretim programma gore dlgme sonunda elde edilen verilerin, bu dersteki
ogrenmenin gelistirilmesi i¢in degerli bir geri bildirim olarak kullanilmasi ve
ogrencilerle paylasilmasi beklenmektedir. Boylece dgrenciler kendi gelisimlerinin
farkinda olacaklardir. Ogrenciler, 6lgme ve degerlendirme siirecinde 6gretmenin
ortagi olmaldir. Ogrencilerin  derste kendi gelisimlerini kendilerinin
degerlendirmelerine izin verilmelidir. Oz degerlendirme ile amag: Ogrencileri
degerlendirme siirecine katmak, degerlendirme siirecini anlamalarii saglamak ve
degerlendirme kriterlerine dayanarak daha ¢ok &grenmelerini saglamaktir. Oz
degerlendirme ile 6grenciler, kendi iistlin ve zayif yonlerini gorebilecek ve okul
sonras1 yasamlari i¢in gergekei degerlendirme becerilerini gelistirerek kendilerini
degerlendirebileceklerdir. (Tekindal, 2017: 239). Bu, Ogrencilerin derste
motivasyonlarinin ve basarilarinin artmasina da katki saglayabilecektir. Ayrica
degerlendirmede Ogrencilerin  bireysel farkliliklarmin da g6z Oniinde
bulundurulmasi beklenmektedir.

Se¢meli Kur’an-1 Kerim dersi ilk olarak miifredata dahil edildiginde notla
degerlendirilmiyordu. Fakat 26 Temmuz 2014 Tarihli 29072 sayili Resmi
Gazete’de yaymmlanan Ilkogretim Kurumlari Yonetmeligi’ndeki degisiklikle
secmeli dersler notla degerlendirilmeye baslanmistir. (Ilkdgretim Kurumlari

Yénetmeligi [IKY], 2014).

1.4. Ortaokul ve Ortadgretim Se¢meli Kur’an-1 Kerim Dersi Unite,

Konularn ve Kazanimlan

Ortaokul ve Ortadgretim Se¢meli Kur’an-1 Kerim Dersi Programi {inite,
konular, kazanimlar ve agiklamalardan olugmaktadir. Agiklamalar boliimiinde
kazanimlarin edinilmesine yonelik bilgiler verilmektedir. Ortaokul Programi’nda
aciklamalar kisminda kaginci kazanima yonelik oldugu bilgisi bulunmazken

Ortadgretim Progranmi’nda yer yer bu bilgi bulunmaktadir. Ogretim programina
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gore ortaokullarda ve ortadgretimde se¢meli Kur’an-1 Kerim dersi “Kur’an-1
Kerim ve Mesaj1i” ile “Kur’an-1 Kerim’i Okuma ve Ezberleme” isminde iki
ogrenme alan1 ve “Kur’an-1 Kerim’i Tamiyalim” ile “Kur’an-1 Kerim’i Giizel
Okuma” isminde iki iiniteden olusmaktadir. 5.ve 9. smiflarda “Kur’an-1 Kerim’i
Gilizel Okuma” yerine “Kur’an-1 Kerim’i Okumaya Giris” linitesi bulunmaktadir.

“Kur’an- Kerim’i Taniyalim” iinitesinde besinci siniflarda ilk olarak
“Kur’an-1 Kerim’i Ogreniyoruz” bashg: altinda Kur’an- Kerim’in nigin okunmasi
gerektigi ve Kur’an sevgisi konularindan bahsedilmektedir. Kazanim olarak
ogrencilerden beklenen: Kur’an-1 Kerim’i okumanmn ve Ogrenmenin Onemini
kavramalari, Kur’an-1 Kerim’i okumaya istekli olmalar1 ve Kur’an-1 Kerim’e
baglanmanin sevgi ile miimkiin oldugunu kavramalaridir. “Ac¢iklamalar” kismina
gore, Kur’an okumanin amagclar1 hakkinda bilgiler verilecek ve 06grencilerin
Kur’an okumay1 sevmeleri hedeflenecektir. 3. kazanima yonelik olarak Kur’an-1
Kerim sevgisi ayet ve hadislerle agiklanmalidir. “Kur’an-1 Kerim’e baglanmanin
sevgi ile miimkiin oldugunu kavrar” kazanimu ile ilgili bir elestiride: 5. smif
Ogrencisi i¢in zor bir amag ve Olclilemez bir kazanim oldugu dile getirilmistir.
Bunun yerine “Kur’an-1 Kerim’in bizi ¢ok seven Allah’in sézleri oldugunu ifade
eder.” gibi daha basit bir ifade olmali ve konunun agiklamalarinda 6grencilerin
Kur’an okumay1 sevmelerini saglayabilmek i¢cin daha detayli Ornekler
verilmelidir. (Kaymakcan vd, 2013: 63).

6. smiflarda “Kur’an-1 Kerim’i Giizel Okuma” baghgi altinda Kur’an-1
Kerim’i dogru ve giizel okumanin 6neminden ve tecvidin ne oldugu konularindan
bahsedilmektedir. Kazanim olarak ogrencilerden beklenen: Kur’an-1 Kerim’i
dogru ve gilizel okumanin 6nemini kavramalari, Kur’an-1 Kerim’i dogru ve giizel
okumaya istekli olmalar1 ve Kur'an-1 Kerim'i giizel ve dogru okumanin tecvit
bilgisiyle kazanilacagmi kavramalaridir. “Agiklamalar” kismina gore tecvit
uygulamalar1 yapilirken zorlamaktan kagmilacaktir. Unite islenirken gorsel ve
isitsel materyallerden faydalanilacaktir.

7. smiflarda “Kur’an-1 Kerim’in Islam Dini’ndeki Yeri ve Onemi” bashg1
altinda Kur’an-1 Kerim’in Islam dinindeki yeri ve hayat kitabimiz Kur’an
konularindan bahsedilmektedir. Kazanim olarak 6grencilerden beklenen, Kur’an-1

Kerim’in Islam dininin ana kaynagi oldugunu kavramasi ve Kur'an-1 Kerim'in
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insan hayatmin biitiin yonlerine iliskin 6gretisi bulundugunu fark etmesidir.
“Aciklamalar” kismina gore, Kur’an-1 Kerim’in Islam dininin ana kaynag1 oldugu
ayet ve hadislerle agiklanacaktir.

8. smiflarda “Kur’an-1 Kerim’in Temel Konular1” baglig1 altinda tevhit,
risalet ve ahiret konularindan bahsedilmektedir. Kazanim olarak 6grencilerden
beklenen, Kur’an-1 Kerim’in temel konularini kavramalaridir. “Agiklamalar”
kismina gore tevhit, risalet ve ahiret konular1 ayetlerden 6rneklerle ac¢iklanacaktir.

9. smiflarda “Kur’an-1 Kerim’in Ozellikleri” bashigi altinda Kur’an-1
Kerim’in {istiinliigii, Kur'an’in diger isimleri ile surelerin isimleri konulari
bulunmaktadir. Kazanim olarak dgrencilerden beklenen: Kur'an-1 Kerim'in diger
kutsal kitaplardan ayrilan yonlerini fark etmeleri, Kur'an-1 Kerim'in 6zgiin
yapisii kavramalari, Kur'an-1 Kerim'in diger isimlerinin anlamlarini ve igerikle
iligkisini  agiklamalar1 ve sure isimlerinin anlamlarin1 kavramalaridir.
“Aciklamalar” kismima gore, genel hatlartyla Kur’an ve surelerinin tanitimi
yapilacaktir. 4. kazanima yonelik surelerin isimleri konusu ele alinirken sureler
hakkinda genel bilgiler anlatilarak surelerin Kur’an-1 Kerim igerisindeki
siralamalarma dikkat ¢ekilecektir.

10. smiflarda “Mekki ve Medeni Surelerin Temel Ozellikleri” baslig
altinda Mekke ve Medine donemleri ayetlerinin temel Ozellikleri konular1
bulunmaktadir. Ogrencilerden kazamim olarak beklenen: Mekke ve Medine
donemlerinin genel 6zelliklerini acgiklamalari, Mekki ve Medeni ayetlerin temel
Ozelliklerini kavramalaridir. “Aciklamalar” kismima gore; Kur’an surelerini dogru
anlamada, indirilis konusu ve ortaminin bilinmesinin 6énemine vurgu yapilacaktir.

11. smiflarda ilk iinitede “Kur’an-1 Kerim’in Anlasilmas1” baslig1 altinda
Kur’an-1 Kerim'in indigi ortam ile Kur’an-1 Kerim'e biitiinciil yaklagim konular1
bulunmaktadir. Kazanim olarak 6grencilerden beklenen: Kur'an-1 Kerim'in indigi
ortamin Ozelliklerini, sebeb-1 niizul bilgisi ve dnemini, Kur'an't dogru anlamada,
Kur'an'm indigi donemin Ozelliklerini bilmenin 6nemini ve Kur'an-1 Kerim'in
dogru anlasilmasi icin biitiinclil yaklagimin 6nemini kavramalaridir. Kur'an
ayetlerinin birbirini tamamladigin ve agikladigni fark etmeleridir. “Agiklamalar”
kismma gore Kur’an’1t dogru anlamada bir konuyla ilgili ayetlerin biitliniiniin goz

oniinde bulundurulmasmin geregi, ayrintilara girilmeden ele almacaktur.
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12. smiflarda “Kur’an’t Anlayarak Okuma” bashgi altinda Kur’an-1
Kerim'i anlamada Hz. Peygamber'in yeri ile meal ve tefsirlerden yararlanma
ilkeleri konular1 bulunmaktadir. Kazanim olarak dgrencilerden beklenen: Kur'an-1
Kerim'i anlamada Hz. Peygamber'in siinnetinin yerini ve onemini fark etmeleri,
meal, terciime, tefsirin anlamlar1 ve ¢esitleri ile meal ve tefsirlerden yararlanma
ilkelerini kavramalari, meal ve tefsirleri Kur'an'in ana mesajima uygun okumast
gerektigini fark etmeleridir. “Aciklamalar” kismina gore, 1. kazanima yonelik Hz.
Peygamber’in Siinneti’nin Kur’an’in anlagilip hayata gecirilmesinde yeri
orneklerle ortaya konacaktir. 2. kazanima yonelik meal ve tefsirlerin farkli
olabilecegi karsilastirma yoluyla ortaya konacaktir. 3. kazanima yonelik meallerin
ve tefsirlerin Kur'an'in bir agiklamasi olup insani yorumlar icermesi nedeniyle
eksiklerinin bulunabilecegi dikkate alinacaktir.

Ortaokullarda birinci tnitenin ikinci alt bashgr “Kur’an’mn Mesajmi
Anliyorum” bashgidir. Bu bashk i¢inde Kur’an’daki baz1 peygamber
kissalarindan bahsedilmektedir. Kazanim olarak 6grencilerden beklenen, kissalari
temel Ozellikleriyle agiklamalaridir. “Acgiklamalar” kismima gore, kissalar
islenirken temel mesajlara vurgu yapilacak ve bunlarin hayatla iliskisi
kurulacaktrr. Kur’an-1 Kerim 6gretim programinda kissa dgretiminde kissalarm
ahlaki ve toplumsal yoniine dair kazanim ifadeleri bulunmamasi elestirilmektedir.
Her ne kadar agiklamalar basliginda, “Kissalar islenirken temel mesajlara vurgu
yapilacak ve bunlarin hayatla iliskisi kurulacaktir.” denilerek bir yonlendirme
yapilsa da yeterli degildir. Ogrenciye hangi degeri katmak amaglaniyorsa kazanim
olarak ifade edilmesi, kissalarin bu boyutuyla islenmesini saglayacaktir. Yoksa
degerlendirmeler kissalarin ne kadar ayrintili ezberlendigi {izerine yapilir. Bu
durum g6z ardi edilmemelidir. Kissalarin 6gretiminde biligsel alana ilaveten
duyussal alanla da ilgili kazanimlar bulunmalidir. Ornek etkinliklerle
yonlendirmeler yapilmali, agiklamalar kismi ile dikkat edilmesi gereken konular
belirlenmelidir. Hangi degerlerin kazandirilacag ile nasil kazandirilmasi gerektigi
ifade edilmelidir. Kur’an dersindeki “Temel oOzellikleriyle aciklar” kazanimi
yeterli goriilmemektedir. (Kaymakcan vd., 2013: 64,65).

Ortadgretimde 1. initenin “Kur’an’m Mesajim1  Anliyorum” baghgt

altindaki ilk konu, “Kur’an’da Insan ve Toplum” dur. 9. siiflarda Insanin
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yaratilis1 ve o6zellikleri, 10. smiflarda Kur'an'da insan tipleri, 11. siniflarda Hz.
Musa ve toplumu, 12. Simiflarda Hz. isa ve toplumu konulari bulunmaktadir.
Kazanim olarak 6grencilerden beklenen: 9. smiflarda Kur'an-1 Kerim'de insanin
yaratilist ve Ozelliklerini agiklamalari, 10. smniflarda Kur'an'da yer alan insan
tiplerini tanimalari, 11. smiflarda Hz. Musa'nin kissasmi ve Israilogullar’'nin
toplumsal &zelliklerini ana hatlariyla kavramalar, Hz. Isa'min génderildigi
toplumun o6zelliklerini ve sonrasindaki degisimleri kavramalaridir. “Amaclar”
kismma gore, 9. ve 10. smiflarda 5. kazanima yonelik “Kur’an’da Insan ve
Toplum: Insanin Yaratihs1 ve Ozellikleri” ile “Kur’an’da Insan ve Toplum:
Kur’an’da Insan Tipleri konular1 ele alinirken giinliik hayatla iliski kurulacaktir.
10. siniflarda 5. ve 6. kazanimlara yonelik Mii'min, Miisliiman, kafir, miinafik gibi
insan tiplerine vurgu yapilacaktir. 11. smiflarda 6. kazanima yonelik “Kur’an’da
Insan ve Toplum: Hz. Musa ve Toplumu” konusu ele almirken konunun giinliik
hayatla iliskisi kurulacaktir. 12. siniflarda 5. kazanima yonelik kissalar islenirken
temel mesajlara vurgu yapilacak ve bunlarin hayatla iligkisi kurulacaktir.

Ortaokul ve Ortadgretim programina gore, Kur’an’m mesajmnin
anlasilmasina yonelik 6grenciler tarafindan Kur’an-1 Kerim’deki bazi surelerinin
taninmasina yonelik konu bulunmaktadir. Kazanim olarak 6grencilerden
beklenen, sureleri genel oOzellikleriyle tanimalaridir. Bu kazanim ortadgretim
programina gore 6. kazanimdir. “Ac¢iklamalar” kismina gore, tanitilacak sure
hakkinda genel bilgiler verilecektir. Surelerin taninmasia yonelik kazanimda yer
alan tanimmanin boyutlarinin net bir sekilde ortaya konulmamis olmasi
elestirilmektedir.  Surelerde hayata iliskin deger yikli birgok mesaj
bulunmaktadir. Genel 6zellikleri ile tanimanin neleri igerdigi belirsizdir. “Sureleri
genel Ozellikleriyle tanir.” kazanimi yeterli degildir. Ogrencilerin surelerden
ilkeler ve degerler ¢ikarip giinliik hayatla iliskilendirmesini saglayacak kazanimlar
ile 6gretim programi yeniden diizenlenmelidir. (Kaymakcan vd, 2013: 65, 66).

Ortaokul ve Ortadgretim Programi’nda “Kur’an’dan Dualar Ogreniyorum”
alt bagliginda Kur’an’da bulunan bazi dua ayetleri konu olarak bulunmaktadir.
Kazanim olarak ogrencilerden beklenen, ayette yer alan duanin anlamini
kavramalaridir. Ortaokul dgretim programinda “Agiklamalar” kismimda konuyla

ilgili herhangi bir bilgiye yer verilmemistir. Ortadgretim programinda 10. ve 12.
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smiflarda “Aciklamalar” kismimna gore; 7. kazanima yonelik duanmn Onemi
iizerinde durulacak, Kur’an’m Ornek dualarla da bize rehberlik ettigine isaret
edilecektir. 11. smiflarda ise Kur’an’daki ornek dualarin rehberligine isaret
edilecektir.

Kur’an’in mesajinin anlagilmasina yonelik son konuda Kur’an’in bazi
kavramlarinin ~ 6grenilmesi  istenmektedir. = Kazanim  olarak  ortaokul
ogrencilerinden beklenen, kavramlarin anlamlarmi ifade edebilmeleridir.
Ortadgretim  Ogrencilerinden  beklenen  ise  kavramlarm  anlamlarmi
aciklamalaridir. Ortaokul ve Ortadgretim Programinda bulunan “Agiklamalar”
kismma gore, kavramlar genel hatlar1 ve anlamlariyla ele alinip ayrintilardan
kacmilacaktir. Bu kavramlarla ilgili kazanimin da bilgi boyutunda kalmasi
elestirilmektedir.  Ogrencilerde olumlu tutum ve davramis degisikligi
gerceklesebilmeli ve kalic1 6grenme saglanabilmelidir. Bu kavramlar, 6grencilerin
on ogrenmeleri ve degerleri ile iliskilendirerek giinlilk hayatta karsiligi olan
kavramlar haline getirilmelidir. (Kaymakcan vd, 2013: 66).

“Kur’an-1 Kerim’t Okuma ve Ezberleme” 6grenme alanmm “Kur'an-1
Kerim'i Okumaya Giris” linitesi 5. ve 9. smiflarda 6grencilerin Kur’an okumay1
ogrenmeleri igin olusturulmustur. Ogrenciler bu bdliimde harfleri, harflerin
okunuglarim1 ve okunusla ilgili baz1 6zel durumlar1 6grenmektedirler. Bu boliim
sonunda kazanim olarak &grencilerden beklenen: Harfleri ve harflerin kelime
icindeki yazilis bigimlerini tanimalari, harfleri mahreglerine uygun olarak telaffuz
etmeleri, harfleri harekelerine ve med durumlarina goére seslendirmeleri ile
okunugla ilgili baz1 harf ve isaretlere dikkat ederek Kur’an’it okumalaridir.
“Aciklamalar” kismima gore, harfleri 6gretirken 6grencilerin zorlanmalar1 goz
Oniine alinarak kolaylastiric1 ve Kur'an 6grenmeyi sevdirici bir yol izlenecektir.
Koro halinde harflerin seslendirilmesi yapilarak her 0Ogrencinin katilimi
saglanacaktir.  Gorsel ve isitsel materyaller  kullanillarak  6grenme
kolaylastirilacaktir. Bu iinitenin besinci siniflarda ilk iinite olmasi dnerilmektedir.
(Kaymakcan vd, 2013, s. 75). 9. smiflarda da bu {initenin ilk iinite olmas1 6grenci
beklentileri agisindan daha faydali olacaktir.

Ortaokullarda 6, 7 ve 8. smif seviyelerinde ve ortadgretim 10, 11, 12. simf

seviyelerinde ise “Kuran-1 Kerim’i Gilizel Okuma” {iinitesinde tecvit bilgisi
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konular1 bulunmaktadir. = Kazanim olarak ogrencilerden beklenen, tecvit
konularmi ayirt etmeleridir. “Agiklamalar” kismina gore tecvit kurallari
Ogretilirken uygulama esas alinacak, tanimlarin ezberletilmesinden kaginilacaktir.
Ortadgretim programinda 11.simiflarda “Tecvit Bilgisi” konu bashigmda Idgam-1
Kameriye yazilmistir. Tecvit konular1 iginde Oyle bir konu bulunmamaktadir.
Izhar-1 Kameriyye konusu vardir.

Ortaokullarda ve ortadgretimde “Okunacak Sure ve Ayetler” alt basliginda
ogrencilerin okuyabilmesi i¢in Kur’an’dan boliimler bulunmaktadir. Kazanim
olarak bu bolimde ogrencilerden beklenen, programda bulunan sureleri
kurallarina uyarak okumalaridir. “Agiklamalar” kismina gore okunacak sayfalarin
gorsel ve isitsel materyallerle daha kolay 6grenilmesi saglanacaktir.

Ortaokul ve Ortadgretim Programina gore, “Ezberlenecek Dualar, Sureler
ve Anlamlar1” alt bashginda 6grencilerin ezberlemesi i¢in bazi dua ve sureler
bulunmaktadir. Bu boliimde kazanim olarak 5. ve 9. smiflarda 6grencilerden
beklenen; ilk olarak Kur’an’i ezberlemenin ve anlayarak okumanin 6nemini
kavramalari, Kur’an’1 ezberlemenin ilke ve yontemlerini sdylemeleri, Kur’an’dan
ezberler yapmaya ve anlayarak okumaya istekli olmalaridir. Ardindan ortaokul ve
ortadgretim biitiin simif seviyelerinde kazanim olarak 6grencilerin ezberlenecek
sureleri usuliine uygun olarak ezberlemeleri, ezberlenen surelerin anlamlarini ana
hatlar1 ile kavramalar1 ve anlamini 6grendikleri surelerden seviyesine uygun
mesaj ve ilkeler ¢ikarmalar1 beklenmektedir. 5. ve 9. siiflarda “Agiklamalar”
kismma gore 7. kazanima yonelik olarak Kur’an-1 Kerim’i anlayarak okumanin
amacinin dogru bilgi, dogru inan¢ ve dogru davranis olduguna vurgu yapilacaktir.
Ortaokul ve ortadgretim diger sinif seviyelerinde “Agiklamalar” kismina gore,
ezberlenecek surelerin temel mesajlarina vurgu yapilacak ve bunlarin hayatla
iliskisi kurulacaktir. Sureler ezberlenirken koro hélinde her 6grencinin katilimi
saglanacaktir.  Gorsel ve isitsel materyaller  kullanilarak  6grenme
kolaylastirilacaktir.

5-8. smiflar Kur’an-1 Kerim Dersi Ogretim Programi’nda “Kur’an-1 Kerim
ve mesaji” Ogrenme alaninda 25 kazanim ve ‘‘Kur’an-1 Kerim’i okuma ve
ezberleme” Ogrenme alaninda 32 kazanim bulunmaktadir. Toplamda 57

kazanimin 43’ bilissel, 4’1 duyussal ve 10’u da psikomotor alana gore
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yazilmislardir. Ortadgretim Kur’an-1 Kerim Dersi Ogretim Programi’nda “Kur’an-
1 Kerim ve mesaj1” 6grenme alaninda 33 kazanim bulunmaktadir. 32 kazanim da
“ Kur’an-1 Kerim’i okuma ve ezberleme” 6grenme alaninda olmak iizere toplamda
65 kazanmim bulunmaktadir. Bu kazanimlardan 50 kazanim bilissel alana, 5
kazanim duyussal alana ve 10 kazanim da psikomotor alana gore diizenlenmistir.
(Bahgekapili, 2013: 53).

Kazanimlara baktigimizda program, duyussal alandaki kazanimlar
acisindan son derece yetersizdir. Biligsel alandaki kazanimlarin sayis1 6grencilerin
Kur’an-1 Kerim 6gretilerini bilmelerinin daha 6nemli oldugunu diistindiirmektedir.
Kur’an-1 Kerim dersi ile 6grenciler; Kur’an’m esaslarmi ve ahlaki ilkelerini
benimseyebilmeli, bu esaslarla hayatlarini sekillendirip Kur’an’in ahlaki ilkelerine
uygun davraniglar gelistirebilmelidir. Buna yonelik ama¢ ve kazanimlara

yeterince yer verilmedigi goriilmektedir. (Kaymakcan vd, 2013: 60).
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IKINCI BOLUM
OGRETMEN GORUSLERINE GORE SECMELi KUR’AN DERSLERIi

Bu béliimde, segmeli Kur’an-1 Kerim dersine giren dgretmenlere dersin
ama¢ ve hedefleri, igerigi, egitim-0gretim siireci, 6lcme ve degerlendirmesi,
secilme durumu, derste yasanilan sorunlar ve ¢oziim Onerileri ile ilgili sorular
yoneltildi. Se¢meli  Kur’an-1  Kerim dersine yonelik yeterliliklerini
degerlendirmeleri istendi. Verdikleri cevaplar neticesinde 6gretmenler agisindan
bir durum tespiti yapilmaya calisildi. Ogretmenlerin yasadiklar1 sorunlar

belirlenerek bu sorunlar i¢in sdyledikleri ¢6ziim Onerileri dile getirildi.

2.1. Secmeli Kur’an-1 Kerim Dersinin Amag¢ ve Hedeflerine iliskin

Ogretmen Goriisleri

2.1.1. Kur’an-1 Kerim Dersinin Miifredata Dahil Edilmesi ile Tlgili
Ogretmen Goriisleri

Orneklem grubundaki 6gretmenlerimize, Kur’an-1 Kerim dersinin segmeli
olarak miifredata dahil edilmesi ile ilgili diisiinceleri soruldu. Ogretmenlerin
tamami1 Kur’an-1 Kerim dersinin se¢meli olarak miifredata dahil edilmesini
olumlu karsiladiklarin1 sdylemislerdir. Cok isabetli, ¢ok faydali bir uygulama
olarak nitelemislerdir.

Giizel bir uygulama diyen iki dgretmen (O.13, O.16), her okulda mutlaka
secmeli Kur’an-1 Kerim dersinin okutulmasi gerektigini diisiinmektedir.
Ogretmenlerden biri (0.5): “Se¢meli Kur’an-1 Kerim dersinin Milli Egitim
Programi iginde olmasi ¢ok daha kiymetli.” demistir. Ogretmenlerden dordii
(0.11, 0.12, 0.21, 0.24), secmeli Kur’an-1 Kerim dersini biiyiik bir firsat ve
nimet olarak degerlendirmislerdir. Bir katilimcimz (O.11), bu firsatm iyi
degerlendirilmesi gerektigine vurgu yapmustir. Ogretmenlerden digeri (0.12):
“Kur’an-1 Kerim derslerinin se¢meli olarak Milli Egitim Bakanligina baglh
okullarda okutuluyor olmasi ve Milli Egitim Bakanliginin Kur’an-1 Kerim
egitimini destekliyor olmasi giizel.” diyerek se¢meli Kur’an-1 Kerim dersinin

okullarda olmasmin giizel bir gelisme oldugunu dile getirmistir. Nitekim yapilan
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bir arastirmada da 6gretmenler, se¢gmeli din derslerinin okul programlarina dahil
edilmesini 6nemli bir gelisme olarak gordiiklerini sdylemislerdir. (Bahgekapili,
2013: 197-198). Yapilan baska bir arastirmada da oOgretmenlerin yarisindan
fazlasinin 6grencilerin istege bagh Kur’an-1 Kerim gibi se¢meli dersler almalarini
bir kazanim olarak algiladig1 goriilmiistiir. (Karadeniz, 2012: 51).

Kur’an-1 Kerim dersinin yaninda “din, ahlak ve degerler alan1”, “dil ve
anlatim”, ““ yabanci dil”, “fen bilimleri ve matematik”, “sanat ve spor” ile “sosyal
bilimler”, alanlarinda farkli dersler se¢cmeli olarak miifredata dahil edilmistir.
Seg¢meli dersler arasinda kiyaslama yapan ogretmen (0.10): “Secmeli dersler
arasindaki en mantikli ders, Kur’an-1 Kerim’dir. Diger dersler, Kur’an-1 Kerim’e
gore vakit kaybidir. Kendini bilen 6grenci ve veli zaten bu dersi goniillii olarak
secmektedir.” diyerek Kur’an-1 Kerim dersinin 6nemini dile getirmistir.

Kur’an-1 Kerim egitiminin 6nemine definen ogretmen (O.18):
“Miisliimansa bu millet -ki dyledir- ‘Kitabim’dir’ dedigi Kur’an-1 Kerim’i bu
milletin evlatlar1 tanimalidir. Hem de yakindan tanimalidir. Bundan 6tiirti Kur’an-
1 Kerim’in ders olarak bu iilkenin tiim okullarinda yer almasi1 yerinde bir
gerekliliktir. Toplumumuzun ahlak ingasini saglayan bu Yiice Kitap’tir.” diyerek
Kur’an-1 Kerim’in hayatimizin sekillenmesindeki roliinii hatirlatmistir. Kur’an-1
Kerim egitiminin erken yaslarda verilmesi gerektigini diisiinen 6gretmen (0O.20):
“Kur’an-1 Kerim egitimi her yasta ve her seviyede verilmeli, hayatimizin her
alaninda yer almali. Bu agidan gerekliydi.” derken “Agac yasken egilir” diyen
ogretmen (0.22), ¢ocugun kiigiik yaslarda Kur’an-1 Kerim’i dgrenmezse, dini
O0grenmezse ileri yaslarda 6grenmesinin ¢ok zorlasacagini ve ileri yaslarda bu
temel egitime yabanci kalabilecegini vurgulamiglardir.

Bazi 6gretmenler, Kur’an-1 Kerim’in okullarda olmasinin faydalarindan da
bahsetmislerdir. Se¢meli Kur’an-1 Kerim dersinin miifredata dahil edilmesini
yerinde ve giizel bir uygulama olarak goren 6 gretmenlerin yaklasik yaris1 (12 kisi:
0.1, 0.3, 04, 0.6, 0.7, 0.8, 0.9, 0.12, 0.14, 0.15, 0.17, 0.23) yaz tatilinde
Kur’an kursuna ve camiye gidemeyen ya da gitmek istemeyen Ogrencilerin
olduguna dikkat cekmisler ve bu Ogrencilerin se¢cmeli Kur’an-1 Kerim dersi
vasitasiyla okullarda Kur’an-1 Kerim’i 6grenebildigini soylemislerdir. Kursa giden

ogrenciler i¢in de bir avantaj oldugunu belirten dgretmenler, okul doneminde bu
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ogrencilerin, Kur’an-1 Kerim egitimlerini kesintiye ugratmadan devam
ettirebildigini boylece hem Kur’an-1 Kerim’i unutmadiklarint hem de gelistirme
firsatt1  bulduklarmi ifade etmiglerdir. “Biiyiimeleriyle beraber ¢ocuklar,
arkadaglarinin dalga ge¢meleri sebebiyle camiye ya da yaz Kur’an kursuna gitmek
istemiyorlar. Bu ylizden Kur’an-1 Kerim okumay1 6grenmek isteyen dgrenciler
icin bu alternatifin sunulmas1 gerekiyordu. Ogrenciler, okulda bu dersi
sectiklerinde, derslerinin yaninda gayet rahat bir sekilde Kur’an-1 Kerim dersini
alabiliyorlar.” diyen 6gretmen (O.6), dgrencilerin Kur’an-1 Kerim 6grenmek icin
yaz Kur’an kursuna gitmeme nedenine dikkat ¢ekmistir. Nitekim se¢meli din
derslerini segen oOgrenciler iizerine yapilan bir arastrmada da se¢meli din
derslerini alan Ogrencilerin yarisindan fazlasinin yaz Kur’an kursuna ya hig
gitmeyen ya da diizenli devam etmeyen Ogrenciler oldugu tespit edilmistir.
(Meydan, 2013: 231). “Se¢meli Kur’an-1 Kerim dersi sayesinde Kur’an 6grenmek
isteyenler sene icerisinde 6grenip yaz tatillerinde dinlenme imkéani1 bulacaklardir.”
diyen katilimcimiz (0.25), yaz Kur’an kursuna giden 6grencilerin yaz tatilinde
dinlenme imkanlarinin olmadigmi dile getirmistir. Nitekim yapilan bir arastirma
sonucunda 6grencilerin 6gretim yilinin sonunda kendilerini hemen tekrar ders
ortaminda bulmalarmin verimi diisiirdiigli sonucuna varilmig ve yaz Kur’an
kurslarinin daha kisa siirede gerceklestirilmesi onerilmistir. (Ozdemir ve Kavak,
2011: 315).

Ogretmenlerin bir bdlimii (5 kisi: 0.1, 0.6, 0.8, 0.12, 0.17), Kur’an-1
Kerim’in dogru egitimi konusuna deginmislerdir. Ogretmenlerin iicii (0.6, O.8,
0.17), okullardaki se¢meli Kur’an-1 Kerim dersi ile dgrencilerin Kur’an’i,
disaridan ve sagdan soldan degil; dogru kaynaklardan ve uzman kisilerden
ogrendiklerini  sOylemiglerdir. Bodylece derslerdeki verimin arttigin1  ve
ogrencilerin daha saglikl bilgilere ulastiklarini ifade etmislerdir. Ogretmenlerden
biri (0.12): “Kur’an dgretiminin Milli Egitim Bakanhigmin gozetiminde olmas,
Kur’an-1 Kerim’in dogru bir sekilde dgretimi agisindan gerekli bir durumdur.”
diyerek ~ Kur’an  egitiminin  Milli  Egitim  Bakanhgi  biinyesinde
yayginlastirilmasmin  6nemine deginmistir. Bir katiimcimiz (O.1): “Cami
imamlarmin eski Ogretim yOntemleriyle yaptiklar1 egitimde aksakliklar

olabilmektedir. ilahiyat Fakiiltesi mezunu donanimli kisiler tarafindan yapilan
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Kur’an 6gretimi, 6grenciler agisindan son derece onemlidir.” sozleriyle Kur’an
Ogreticileri arasinda bir kiyaslama yapmis ve segmeli Kur’an-1 Kerim derslerinin
daha wuzman kisiler tarafindan verildigini vurgulamistir. Nitekim bazi
arastirmalarda yaz Kur’an kurslarinda gorev yapan Ogreticilerin mezuniyet
durumlarma baktigimizda Ilahiyat Lisans, Ilahiyat On lisans, Ilitam ve Lise
mezunu oldugu goriilmektedir. (Canakg1, 2014: 103; Kaya ve Kiigiik, 2015: 11,12;
Oz, 2017: 438; Ozdemir ve Kavak, 2011: 301; Yildirim ve Bekoz, 2011: 304) Bu
sebeple yaz Kur’an Kursu 6greticileri i¢cinde pedagojik formasyona sahip olmayan
ogreticilerin oldugu goriilmektedir. Yaz Kur’an kursu 6greticilerine hem mesleki
hem de pedagojik formasyon bilgileri alaninda uzman kisiler tarafindan egitim
verilmesi saglanmalidir. (Demir, 2010: 113-114; Kaya ve Kiiciik, 2015: 15-16;
Oz, 2017: 459). Ayrica yapilan bir diger arastirmada da Yaz Kur’an Kursu
ogreticilerinin mesleki ve ogreticilikle ilgili yeterliliklerini artiracak kaynaklari
okuma konusunda eksiklikleri oldugu, Kur’an-1 Kerim derslerinde elif-ba
kitapcigi disindaki 6gretim materyallerinin kullanim oranmin olduk¢a diisiik
oldugu ve Kur’an 6gretiminde geleneksel metotlarin kullanilmaya devam edildigi
sonuglarma varilmistir. (Demir, 2010: 113-114).

Se¢meli Kur’an-1 Kerim dersi ile yaz Kur’an kurslarindaki Kur’an-1 Kerim
ogretimini de degerlendiren ve se¢meli Kur’an-1 Kerim dersi ile kiyaslayan bazi
dgretmenler (6 kisi: 0.7, 0.12, 0.19, 0.21, 0.24, 0.26) bulunmaktadir.

Ogrencilerin dersi sevdigini sdyleyen 6gretmen (0.19): “Yaz Kur’an
kurslar1 tek basma yeterli degildir. Ogrenciler, se¢meli Kur’an-1 Kerim dersine
isteyerek geliyor. Ogrenciler cabaliyorlar. Yaz Kur’an kurslari, ¢ok diizenli, planli
ve yeterli degildir. Okulda ise dokuz ayda Ogrencilerle daha iyi ilgileniliyor.
Secmeli Kur’an-1 Kerim dersinin miifredata dahil edilmesi, ge¢ kalmmis bir
uygulamadir.” diyerek se¢cmeli Kur’an-1 Kerim dersi ile daha diizenli daha planl
Kur’an egitimi yapilabilecegini dile getirmistir. “Yaz Kur’an kurslar1 68renci ve
veliler agisindan biraz ciddiyetsiz oluyor. Okullarda Kur’an’in 6gretiliyor olmasi
diger dersler gibi olmadig1 i¢in daha zor. Ama yine de giizel.” diyerek
ogretmenlerden biri (O.7), veli ve &grencilerin yaz Kur’an kurslarmi ciddiye

almadiklarin1 vurgulamistir.
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Ogretmenlerden iicii, (0.12, 0.21, 0.24), yaz Kur’an kurslarinin se¢meli
Kur’an-1 Kerim dersinden daha verimli oldugunu diisiinmektedir. Bir katilimcimiz
(0.12): “Okullarda se¢meli Kur’an-1 Kerim smiflarinm mevcudu, otuzun
iistiindedir. Haftada iki saat olmasi da Kur’an-1 Kerim 6gretimi acisindan yeterli
degildir. Yaz Kur’an kurslarinda ise her giin egitim verilmesi, 6gretimin daha hizli
olmasini saglamaktadir.” diyerek ders saatine ve siniflarin kalabalikligina dikkat
cekmistir. Benzer konuya deginen 6gretmen (0.24): “Dersin haftada iki saat
olmasi sorundur. Ogrenci, haftada on ii¢ ders, yaz Kur’an kursunda ise tek ders
goriiyor. Kur’an kursunda her giin bir 6grenciyi dinleyebilme imkéni varken
okulda haftada bir 6grenciye sira geliyor. Bu yiizden yaz Kur’an kurslar1 daha
verimlidir” diyerek yaz Kur’an kurslarinda 6grencilerle birebir ilgilenilebildigini
vurgulamistir.  Ogrencilerin motivasyonuna dikkat ¢eken Ogretmen (0O.21):
“Faydali 1yi diisliniilmiis bir proje. Cocuk her yil dersi almiyor. Bilen almiyor.
Isteyen istedigi smifta aliyor. Kur’an okumay1 bilen ve bilmeyen ayni smifta. Yaz
Kur’an kursuna gitmeyen Ogrenciler okulda 06greniyorlar. Cami ortaminda
ogrenciler, sosyal aktivitelerle sinavsiz, stressiz, eglenerek daha iyi 6greniyorlar.
Okulda ise sinifta, sinav stresi iginde Ogreniyorlar.” ciimleleriyle isteyenin dersi
alabildigi faydali bir proje oldugunu diisiinmektedir. Yaz Kur’an kurslarinin
se¢meli Kur’an-1 Kerim dersine gore daha verimli oldugu diisiincesinin aksine yaz
Kur’an kurslar1 iizerine yapilan bir arastrmada Ogrencilerin yaz Kur’an
kurslarinda motivasyon sorunu yasadigi sonucuna varilmistir. Bunun nedeni,
havalarin sicak ve bunaltici olmas1 ve kursun tatil yapacaklar1 zamana denk
gelmesidir. (Demir, 2010: 115). Yaz Kur’an kurslarinda uygulanan kur sisteminde
baz1 aksakliklarm oldugu da goriilmektedir. (Canakg¢1, 2014: 118).

Ogretmenlerden biri (0.26): “Se¢cmeli Kur’an-1 Kerim dersinin miifredata
dahil edilmesi kesinlikle faydali ve gerekli goriiyorum. Yaz Kur’an kurslarinda
dersler her giin. Bu yiizden okula nazaran ilerleme daha hizli. Ama okul siiresince
de yavas da olsa ilerleme oluyor.” diyerek ikisinin faydali oldugunu dile getirirken
diger 6gretmen (0.2): “Se¢meli Kur’an-1 Kerim dersi, 6grenciler i¢in biiyiik bir
firsattir. Yaz Kur’an kurslariyla se¢meli Kur’an-1 Kerim dersi, bir elmanmn iki
yarist seklindedir. Aym sekilde devam etmelidir.” diyerek ikisinin vazgeg¢ilmez

oldugunu vurgulamistur.
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“Se¢meli mi, zorunlu mu olmali?” konusuna deginen ve dersin se¢meli
olmasmin daha isabetli oldugunu diisiinen 6gretmen (0.24), “Kur’an egitiminin
miifredatta olmasi elbette giizel olan bir uygulama. Se¢meli olmasi ise ¢ok ¢ok
yerinde. Zorla okutulan bir derse gore 6grencinin kendi istegiyle sectigi bir derste
basarili olmasi ¢cok daha kolaydir.” diyerek Kur’an-1 Kerim dersinin se¢meli
olmasinin daha isabetli oldugunu sdylemistir.

Ilgili yorumlara gore dgretmenler, Kur’an-1 Kerim dersinin segmeli olarak
miifredata dahil edilmesini ¢ok dnemli bir gelisme olarak nitelendirmektedirler.

Ogretmenler, ozellikle yaz Kur’an kursuna gidemeyen ya da farkh
sebeplerle gitmek istemeyen ama Kur’an-1 Kerim’i 6grenmek isteyen ogrenciler
icin se¢cmeli Kur’an-1 Kerim dersini ¢ok biiyiik bir firsat olarak gérmektedirler.
Yaz Kur’an kursuna giden 6grenciler acgisindan da dgretmenler, Kur’an dersinin
son derece faydali oldugunu diistinmektedirler. Boylece 6grenciler, Kur’an-1
Kerim’i hem unutmuyor hem gelistirebiliyor hem de yil i¢cinde kesintisiz bir
Kur’an 6gretimi alabiliyor. Bu nedenlerle 6gretmenler, dersin ¢ok énemli oldugu
degerlendirmesinde bulunmuslardir.

Ogretmenlerden bazilar;, se¢meli Kur’an-1 Kerim dersiyle &grencilerin
Kur’an-1 Kerim dersini isin uzmanmdan Ogrenme imkanina kavustugunu
disiinmektedir. Ders saatinin yetersizligi, siniflarin kalabalikligi, kur sisteminin
olmayis1 okullardaki ders sayisi, sinav stresi gibi nedenlerle 6gretmenlerden
bazilar1 yaz Kur’an kursuyla segmeli Kur’an-1 Kerim dersini kiyaslamiglardir. Yaz
Kur’an kurslarinda kur sisteminin uygulandigini tek dersin sinavsiz, stressiz,
eglenceli 6gretildigini ve daha verimli oldugunu diisiinmektedirler. Buna ragmen
aynt Ogretmenler se¢meli Kur’an-1 Kerim dersinin de Onemine vurgu

yapmiglardir.

2.1.2. Kur’an-1 Kerim Dersinin Ogrencinin Dindarhigina, Ahlakina ve
Davramslarina EtKkisi ile Tlgili Ogretmen Gériisleri

Se¢meli Kur’an-1 Kerim dersi iki 6grenme alanindan olusmaktadir. lki,

Kur’an-1 Kerim ve mesajina yoneliktir. Ikincisi Kur’an-1 Kerim’in dogru ve

kurallarma uyarak okunmasi, tecvit kurallar1 ve ezberlenecek dua ve surelere

yoneliktir. Dersten amaclanan sadece Kur’an’it Kerim’i okumak degil, Kur’an’in
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mesajinin da anlasilmasidir. Bu sebeple calisma grubundaki 6gretmenlere, se¢gmeli
Kur’an-1 Kerim dersinin grencilerinin dindarligina, ahlakina ve davraniglarina
olan etkileri hakkindaki diisiincelerinin neler oldugu soruldu.

Ogretmenlerin yarisindan fazlast se¢meli Kur’an-1 Kerim dersinin
ogrencilerin davranislarina olumlu etkisinin oldugunu diisiinmektedir. “Tabii ki”
diyen dgretmen (O.1): “Kur’an-1 Kerim dersinin &gle paydosuna denk gelmesi
sebebiyle dgrenciler, ders Oncesi abdest aliyorlar, namaz kiliyorlar, arkadaslarina
daha iy1 davramyorlar. Velilerinin de destegi ve takibiyle haftada en az ii¢ vakit
namaz kiliyorlar. Kur’an okuduklar1 takdirde 6grencileri o6diillendiriyorum.”
diyerek se¢meli Kur’an-1 Kerim dersinin ibadet ve ahlak boyutuyla olumlu
etkisini vurgulamistir. Kur’an’1 dindarlik olarak gordiigiinii ifade eden 6gretmen
(0.2): “En azindan dgrenciler, abdest alarak dini bir davranis igine giriyorlar.
Kur’an-1 Kerim dersinin mutlak anlamda olumlu etkisinin oldugunu
disiiniiyorum.” diyerek dersin ibadet boyutuna olan etkisinden bahsetmistir. Bu
derste 6grencilerin Kur’an’1 tanidigini, i¢ diizenini 6grendigini sdyleyen 6gretmen
(0.17): “Kur’an-1 Kerim dersi sayesinde 6grenciler, ibadetlerini daha diizgiin
yerine getirebiliyor.” diyerek ibadet konusunda o6gretmen (0.2) ile aym
diisiindiigiinii gostermistir. Ogrencilerin Kur’an-1 Kerim dersine abdestli gelmeye
ozen gosterdiklerini sdyleyen oOgretmen (0.19): “Kur’an-1 Kerim dersinin
teneffiislerinde oOgrenciler, davranmiglarina dikkat edip kotii s6z sdylememeye
calisiyorlar.” diyerek ahlaki olarak da 6grencileri olumlu etkiledigini belirtmistir.
Se¢meli Kur’an-1 Kerim dersinde severek 6grendiklerini ve sevap kazandiklarini
bildiklerini sdyleyen katilimcimiz (O.14) ile diger 6gretmen (0.9), dgrencilerin
davranislarinda se¢meli Kur’an-1 Kerim dersinin olumlu etkisinin oldugunu
belirtmistir.

Gozlemlerinden bahseden o6gretmen (0.7): “Ogrenciler, yaramazlik
yaptiklarinda yaptiklar1 hatayr fark ediyorlar. Davranislarinda da daha dikkatli
olduklarmi gozlemliyorum.” diyerek Ogrencilerin davranislarinda daha sorumlu
davrandiklarmi sdylemistir. Bir katiimcimiz (0.5), se¢meli Kur’an-1 Kerim
dersinin Islami konularda az da olsa duyarhliga sebep oldugunu soylemistir.
Nitekim se¢meli din derslerinin 6grenci goriisleri dogrultusunda degerlendirildigi

aragtirmalarda Ogrencilerin ahlakmin giizellestigi, ibadetlerini daha diizenli
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yapmaya bagladiklari ve davranislarina daha dikkat ettikleri sonuglarma
ulagilmigtir. (Kotan, 2015: 70-74; Kose, 2018: 42-43; Yazibasi, 2018: 163).
Yapilan bagka bir aragtrmanin verileri 6grencilerin dersleri biiylik oranda bilgi
temelli olarak ele aldig1 seklinde yorumlanmistir. Ayrica  veriler
degerlendirildiginde Ogrenciler tarafindan dinin ahlaki boyutunun &grenilip
yasanmasina dair ihtiyacin yliksek oranda hissedildigi ve se¢meli din derslerinin
olumlu etkisinin de oldugu vurgulanmistir. (Meydan, 2013: 236). Bir diger
arastirmada da 6grencilerin ¢ogunlugunun dersin daha iyi Miisliiman olmalarina,
ibadetlerini daha diizenli yapmalarma ve daha ahlakli bir birey olmalarina katk1
sagladigini diisiindiigli gériilmektedir. (Acuner, 2016: 865).

Kur’an O6grenmenin sadece Arapgasini okumaktan ibaret olmadigmi,
anlamanin ve anlatmanim da bir o kadar 6nemli oldugunun iizerinde durdugunu
sdyleyen Ogretmenlerin ikisi (0.8, O.12), 6grencilere bu biling verildigi igin
Kur’an ahlakin1 ¢cocugun fark edebildigini, Kur’an’t iyi bir sekilde anlayan
ogrencinin de davranislarinda daha 6zenli davranmaya basladigini belirtmiglerdir.
Antalya’da bir ortaokulda gérev yapan 6gretmen (O.12): “Kur’an’in Tiirkcesini
okumanmn giinah oldugunu diisiinen dgrencilerle bile karsilasiyorum. Ozellikle
meal ve tefsir okumasi yaptigimizda 6grencilerde farkindalik olusuyor. Kur’an’1
anlama noktasinda ciddi anlamda ¢aba sarf ediyoruz.” diyerek Kur’an’1 anlayarak
okumanm oneminden bahsetmistir. Kur’an-1 Kerim dersinin olumlu etkisinden
bahseden dgretmen (0.15): “Derste okuduklar1 veya ezberledikleri sureyi, inis
sebebini ve anlamini O6grencilere anlattigimizda o6grenciler, olumlu olarak
etkileniyorlar. Bu durum, 6grencilerin davraniglarina da yansiyor.” diyerek meal
Ogretiminin bu olumlu etkiyi sagladigini vurgulamistir. Degisimin mutlaka
oldugunu dile getiren dgretmen (0.10): “Kur’an-1 Kerim dersinde, haftada seksen
dakika boyunca Kur’an ahlakindan bahsediliyor. Ogrencinin davranislarinda
yiizde yliz degisim olmasa bile farkinda olmadan o kiiltiirlin, 6grencinin
bilingaltina yerlestigine inanmiyorum.” diyerek farkinda olunmasa da olumlu
etkisinin oldugunu dile getirmistir.

Gozlemlerinden bahseden ogretmen (0.18): “Ihlaslarmin arttigina,
imanlarmin daha kuvvetli hale geldigine inanmiyorum. Kur’an’in ahlakiyla

ahlaklandiklarini ve bunu basarabildikleri 6l¢iide uygulayabildiklerini goriiyorum.
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Kur’an-1 Kerim dersine tamamen tepkisiz kalip sadece not i¢in bu dersle muhatap
olan ogrencilerin dahi Allah kelamiyla hemhal olduklar1 i¢in ruhlarinda manevi
bir hava olustuguna inanityorum.” diyerek Kur’an-1 Kerim dersinin olumlu etkisini
aciklamistir. Diger bir katilimcimiz (0.22): “Ogrenciler, baska bir kitaba
gostermedigi saygiyr Kur’an’a gosteriyorlar. Ciddi anlamda boyle bir edep
icerisine giriyorlar ve davraniglarini diizeltmeye ¢alisiyorlar.” diyerek 6grencilerin
Kur’an’a sayg1 duyduklarina vurgu yapmustir.

Cocuk olduklar1 i¢in ¢ok sey beklemedigini sdyleyen dgretmen (O.21):
“Tohum ekip sulamak misalidir bu. Cocugun; abdesti, Kur’an’a saygiy1, Kur’an
okunurken dinlemeyi, susmay1 6grenmesi bile ¢ok 6nemlidir.” diyerek biiyiik
degisimlerin zaman i¢inde olacagma dikkat ¢ekmistir. Buna karar vermek ig¢in
daha erken oldugunu diisiinen 6gretmen (0O.9): “Kur’an-1 Kerim dersinin
ogrencinin davraniglarmma, dindarligina ve ahlakma olan etkisi kisa vadede
Olgiilebilecek bir nitelik tagimamaktadir. Derste yapilan etkinlikler, onlarin
zihinlerine islerken bunlarin davranig haline doniismesi belli bir siire¢ alacaktir.
Fakat gelisim caglar1 dikkate alindiginda Kur’an-1 Kerim’i ¢cantalarinda tasimalari
bile onlar1 kendi goziinde dindar yapmaktadir. Gelecek i¢in timitliyim ve ileride
gelisimleriyle beraber davramiglarmin da {ist diizeye ¢ikacagini diisiinliyorum.”
diyerek zaman i¢inde 6grencilerde gerceklesecek olumlu degisimler adna timitli
oldugunu belirtmistir. Nitekim yapilan bir arastrmada 6gretmenlerin énemli bir
cogunlugu, se¢meli din derslerinin 6grenci davranislar1 {izerinde olumlu
katkilarmin oldugunu ve Ogrencilerde davranis degisiklikleri sagladigini
diisinmektedirler. Ogretmenler, davranis gelisiminin zaman gerektirdigini
sOylemislerdir. (Bahgekapili, 2013: 212).

Olumlu degisimin belli sartlarda gerceklesebilecegini diislinen 6gretmen
(0.26): “Ogretmenlerin, hal ve hareketleriyle dgrencilere giizel drnek olmasi
halinde 6grencilerde Kur’an-1 Kerim dersinin olumlu etkileri olacaktir.” diyerek
ogretmenlerin  sorumlulugunu hatirlatmigtir.  Diger bir  dgretmen  (0.4):
“Ogrencilerin goriis, diisiince ve davranislarmi olumlu yénde etkileyebilmemiz
icin Kur’an-1 Kerim’in ana kaynagimiz oldugu, dinin yasanmasi i¢in kurallarimi

bilmemiz gerektigi, bir insanin dogumundan 6liimiine ve 6liim sonras1 hayati i¢in
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gerekli oldugu vurgulanarak bu biling kazandirilmalidir.” diyerek Kur’an’in
mesajinin dogru anlagilmasinin 6nemine deginmistir.

Ogretmenlerin bir boliimii (8 kisi: 0.3, 0.6, 0.11, 0.16, 0.20, 0.23, 0.24,
0.25) gozlemlerinden bahsedip nedenlerini de dile getirerek segmeli Kur’an-1
Kerim dersinin 6grencilerin dindarligina, ahlakina ve davraniglarina ¢ok belirgin
bir etkisinin olmadigm ifade etmislerdir. Ogrencilerin yasantisina Kur’an-1 Kerim
dersinin ¢ok etkisinin olmadigini diisiinen dgretmenlerin iicii (0.3, O.16, 0.23),
genelde dindarliga 1limli ailelerin ¢ocuklarinin Kur’an-1 Kerim dersini segtiklerini
ama 6grencilerin dindarligmin gelistirilmesinde Kur’an-1 Kerim dersinin ¢ok etkili
olmadigmi belirtmislerdir. Samsun’da Fen Lisesi’nde gorev yapan Ogretmen
(0.6): “Sadece Kur’an-1 Kerim dersi i¢in degil, biitiin din alanindaki dersler i¢in
genel bir degerlendirme yaptigimda O6grencilerin dindarligina, ahlakina ve
davranislarma etkisinin ¢ok fazla olmadigini diisiinliyorum. Aslinda 6grenciler
pek cok seyi biliyor. Fakat uygulamaya gelince popiiler kiiltlir i¢cinde ¢ocuklar
catigma icine diisiiyor. Sizin istediginiz ile 6grencinin 6rnek aldigi insanlarin
istekleri ¢ok farkli ve genellikle 6grenciler hosuna giden popiler kiiltiiriin
diisiincelerini uygulamak istiyor. Bunun yaninda, ger¢ekten aileden dindar ve
ahlakli olarak yetismis Ogrenciler ise {istline muhakkak bir seyler katiyorlar.
Kur’an-1 Kerim dersiyle ya da din dersleriyle ¢ocuklar, su an i¢in ¢ok biiyiik bir
degisiklik yasamiyorlar. Fakat ileride hayati 6grendik¢e kisilikleri oturdukca bu
ogrendiklerini, hayatlarinda kullanacaklar. Su an ergenlik doneminde olduklar1
icin hayat1 tecriibe etmeyi, deneyip yasamayi istiyorlar. Buna ragmen hig
disinmedigim 06grenciler bazi seyleri deniyorlar. Mesela namaz kilmay1
deniyorlar. Gergcekten isteyerek yapmalarini istedigim i¢in Ogrencileri
zorlamiyorum.” diyerek dgrencilerin davranislarinda popiiler kiiltiiriin etkisini dile
getirmistir.

Kur’an’m mesajina yonelik konularin verimli islenemedigini diisiinen
ogretmenlerin ikisi (O.11, 0.24), dersin islenisinin, 6grencilerin Kur’an’1
yiiziinden okuyabilme yeteneklerini gelistirmek odakli oldugu i¢in kitapta bulunan
peygamberlerin hayat1 gibi icerige dair konularm verimli islenemedigini
diisiinmektedirler. Diger bir katihmc1 (O.20), meal calismasi olmayinca davranis

degisikliginin gozlemlenemedigini belirtmistir. Nitekim yapilan bir arastirmada
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ogrenci ve velilerin Kur’an’t anlama, yorumlama gibi konularda beklentilerinin
olmadig1 goriilmistir. Veli ve Ogrencilerin beklentisi, 6grencilerin Kur’an’
yiiziinden giizel bir sekilde okumalaridir. (Ciftgi, 2017: 112, 139). Ogretmen
gorlslerine gore de 6gretmenlerin biiylik kismi Kur’an-1 Kerim dersinde Kur’an’1
yiizlinden okuma tizerine yogunlasmis durumdadirlar. (Cift¢i, 2017: 205). Bir
diger arastirmada da 0gretmenler, 6grenci ve ailelerinin en kisa zamanda Kur’an
okumaya gecme beklentileri oldugunu, Ogretmenlerin de derste yliziinden
okumaya daha fazla 6nem verdiklerini, Kur’an’t anlama boyutunun ise eksik
kaldigini belirtmislerdir. (Bahgekapili, 2013: 217).

Ogretmenlerin ikisi (0.20, 0O.24), ders saatinin yetersizligini dile
getirirken bir katilimcimiz (0.24), sinifin kalabalik oldugunu, derste sadece
ogrencilerin Kur’an okuyuslarmi dinleyebildigini; baska bir dgretmen (0.25):
“Her anlamda birbirinden farkli 6grenciler dersi segiyor. Ogrencilerde dindarlik,
davranis ve ahlak konusunda degisim gézlemlemiyorum.” demistir.

Ilgili yorumlara gére gozlemlerinden hareketle dgretmenlerin ¢ogunlugu,
Kur’an-1 Kerim dersini segen 0&grencilerin  dindarhiklarinda, ahlakinda ve
davranislarinda az ya da ¢ok olumlu degisimlerin oldugunu diisiinmektedirler.
Ogretmenler, dgrencilerin dersten once abdest alarak Kur’an okurken susup
dinleyerek dini bir davranis gosterdiklerini, ibadetlerini yerine getirirken daha
0zenli davranabildiklerini ifade etmektedirler.

Ogretmenler, 6grenciler agisindan Kur’an’n anlasilmasinda bir farkindalik
olustugunu diisiinmektedirler. Boylece &grenciler, hata yaptiklarinda hatalarini
fark edip daha 6zenli ve daha dikkatli davranmaya baglamaktadirlar. “Tohum ekip
sulamak misali” istenilen degisim hemen gdzlemlenmese de Kur’an ahlakinin
Ogrencileri zaman i¢inde olumlu olarak muhakkak etkileyecegine inanmaktadirlar.

Kur’an-1 Kerim dersinin belirgin  bir etkisi olmadigini diisiinen
Ogretmenlere gére bunun nedeni ders degil, ders saatinin yetersizligi ve smiflarin
kalabalikligidir. Bu siire ve bu sartlarda ister istemez 6gretmenler, 6grencilere
Kur’an okuyuslarmni gelistirme becerisi kazandirmaya odaklanmaktadirlar.
Kur’an’in meali, peygamberlerin hayat1 gibi icerige dair konulara yeterli zaman

kalmadig1 i¢in 6grencilerde istenilen degisimi gozlemleyememektedirler.
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2.2. Secmeli Kur’an-1 Kerim Dersi Ogretim Programm fle Tlgili
Ogretmen Goriisleri

Caligma grubundaki dgretmenlerimize, Kur’an-1 Kerim dersinin dgretim
programu ile ilgili diisiinceleri soruldu. Gorisleri dogrultusunda o6gretmenler,
ogretim programmin gelistirilmesi gerektigini diisiinmektedirler. Ogretmenler,
Ogretim programinin smif ortaminda eksiksiz uygulanabilmesini ve Ogretim
programindaki amag¢ ve hedeflerin tamamina ulasilmasin1i ¢ok da miimkiin
gormemektedirler.

Ogretmen goriiglerine gore 6gretmenlerin yaklasik yarisinin (11 kisi: O.6,
0.7, 0.9, 0.10, 0.11, 0.14, 0.17, 0.18, 0.20, 0.22, 0.25) 6gretim programini
takip ettigi goriilmektedir. Ogretmenlerin bir boliimii (7 kisi: 0.10, O.11, O.14,
0.17, 0.20, 0.22 ve 0.25) 6gretim programini takip ettiklerini, miifredat
konularinda sikint1 yagamadiklarmi sdylemislerdir. Begenmemekle beraber takip
eden dgretmen (O.6): “Ogretim progranu ¢ok da giizel degil. Mecburen takip
etmek gerekiyor. Takip etmedigimizde istemedigimiz bazi eksiklik ve hatalar
olabiliyor. Burada 68rencinin derse bakis acis1 da onemlidir. Dort dortliikk program
olabilir. Cocuk Kur’an’t 6grenmek istiyorsa iki saatte de olsa ona bir seyleri
ogretirken, 6grenmek istemiyorsa alt1 saat de olsa, on saat de olsa hi¢bir sekilde
ogretemiyorsun” diyerek ogrencinin istekli olmasmin 6gretim programindan ¢ok
daha &nemli oldugunu vurgulamistir. Ogretim programmi takip ettigini sdyleyen
ogretmen (0O.18): “Evet takip ediyorum. Konular elbette muhteva olarak
yeterlidir. Zaten bu muhtevay1 6grenciler beceri edinebilirlerse gerekli kazanima/
hedefe ulagsmis olacaklar. Kur’an-1 Kerim dersi 6grenci merkezlidir. Bunu,
Ogretmen Ogrencilere kavratmalidir. Bir 6grenci ders esnasinda okuma sirasi
kendine gelip, okuduktan sonra Mushaf’m1 kapatmadan, kendinden sonra
okuyacak olan arkadaslarini da takip ederek dinlemeye devam etmenin onemini
kavramalidir.” ciimleleriyle derste Ogrencinin Kur’an okumanin Oneminin
bilincinde olmasi gerektigine dikkat ¢ekmistir.

Ogretim programini aceleyle yapilmis bir program olarak nitelendiren
ogretmen (0.9): “Evet, 6gretim programmi takip ediyorum. Lakin aceleyle
yapilmig bir program oldugunu diisiiniiyorum. Programin hedefleri sanki sahada

meydana gelebilecek olumsuz ihtimalleri géz oniline almadan olusturulmus gibi.
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Zaten bu dersi veren dgretmenlerin ¢ogunun programi dikkate almadigini, cami
usulii bir 6gretim gerceklestirdigini diisiniiyorum.” diyerek 6gretmenlerin ¢ok da
ogretim programmi dikkate almadigmi belirtmistir. {lk yillarda &gretim
programimi takip etmedigini sdyleyen ogretmen (0O.7): “Istedigim basariya
ulagsamayinca dgretim programini takip etmeye basladim. Basar1 seviyesinde pek
bir farklilik olmadi. Buna ragmen, 6gretim programini takip ettigim icin kendimi
daha 1y1 hissettim.” diyerek diislincesini belirtmistir.

Ogretmenlerin bir kismmm (10 kisi: O.1, 0.3, 05, 0.8, 0.15, O.16, O.19,
0.21, 0.23, 0.26)] 6gretim programmi kismen takip ettikleri goriilmektedir.
Ogretim programini kismen takip ettigini sdyleyen katilimcimz (0O.3): “Aym
zamanda Kur’an 6gretilmesi, 6grencilerin Kur’an okuyuslarmnin gelistirilmesi,
sure takibi ve programin uygulanmasi neredeyse imkansiz” sozleriyle gerekgesini
ortaya koymustur. Diyanet Isleri Baskanligi’nda daha once sozlesmeli olarak
Kur’an Kursu Ogreticiligi yaptigini belirten 6gretmen (O.1): “Ogretim programini
eksik ve yetersiz buluyorum. Bununla beraber 6gretim programini kismen takip
ediyorum” demistir. Ogretmenler, dgretim programini eksik ve yetersiz gérmekte,
aceleyle hazirlanmis oldugunu diistinmektedirler. Nitekim se¢meli din egitimi
derslerinin incelendigi ve degerlendirildi§i rapora gore G6gretim programinda
O0grenme ve 6gretme siirecleriyle 6lgcme ve degerlendirme 6gelerine yonelik temel
ilkeler yer almaktadir. Bunun diginda 6gretmenler i¢in 6gretim programinda bu
ilkelerin nasil saglanacagmin agiklanmamasi ve daha ayrmntili Onerilerin
bulunmamasi eksiklik olarak durmaktadir. Ogrenme-dgretme siireclerinde veya
O0lcme ve degerlendirmede hangi yontem ve tekniklerin kullanilabilecegi, hangi
tiir etkinliklerin yapilabilecegi konusuna atif yapilmasma ve Orneklere yer
verilmesine ihtiyag vardir. Ogretim programindaki ‘agiklamalar’ kisminda da
Ogretmenlere yardimci olabilecek acgiklamalara da ya hi¢ ya yeterince yer
verilmemis ya da benzer agiklamalar tekrar edilmistir. (Kaymakcan, vd. 2013:
78).

Ogrencilerin  Kur’an okuma isteginden bahseden ogretmen (0O.21):
“Stfirdan aldigim bir 6grencinin Kur’an’t okumay1 6grenmesi belli bir zaman
aliyor. Ogrenciler, daha gok Kur’an okumak istiyorlar. Tecvit gibi diger konulara

cok wvakit kalmiyor.” diyerek Ogretim programinda olan her seyi derste
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gerceklestiremedigini dile getirmistir. Ders kitabmin giris {initesini zayif bulan
aym Ogretmen (0.21): “Giris iinitesinde Kur’an okumanmn faziletleri ile ilgili
hadisler bulunabilir. Peygamberlere daha fazla yer ayrilabilir. Peygamberleri
anlatinca ogrenciler ilgiyle dinliyorlar.” diyerek Ogretim programina yonelik
oneride bulunmustur. Bir katiimcimiz (O.8): ‘Tecvit Bilgisi’ boliimiinde gok
fazla alistirmalara yer vermek gerekiyor. O ylizden 6gretim programimni tamamen
takip edemiyorum.” demistir. Siifta yasadigir zorlugu dile getiren O6gretmen
(0.19): “Ogretim programini dikkate alryorum fakat smifta ok iyi bilenler oldugu
gibi hi¢ bilmeyenler de oldugu i¢in takip etmekte zorlaniyorum.” demistir.
Ogrencilerin seviyelerine dikkat ¢eken dgretmenlerin ikisi (0.5, O.15), dgrenciler
ileri seviyede oldugunda ve ¢ogu Kur’an’1 6grenmis olarak geldiklerinde dgretim
programimin yetersiz kaldigin1 sdylemislerdir. Ogretim programni takip etmeye
calistigin1 sdyleyen fakat 6gretim programmi yetersiz goéren dgretmen (0.23):
“Kur’an-1 Kerim Ogretim Programi’nda Kur’an’dan daha ¢ok bilgi var. Bunlara
zaman ayirdikga Kur’an okumaya zaman kalmiyor. O bilgiler zaten Din Kiiltiiri
ve Ahlak Bilgisi dersinde veriliyor. Verilmeyenler de Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi dersine konulabilir. Konular kesinlikle yeterli degil. Bu programla
ogrencinin Kur’an’1 iyi okumasi miimkiin degil. Ezber yok denecek kadar az.”
diyerek Kur’an okunmasina daha ¢ok zamanim ayrilmasi gerektigini ifade etmistir.

Ogretim programina yonelik 6gretmenlerin ii¢ii (O.1, O.11, O,16), dneride
bulunmuslardir. Bir 6gretmen (O.11), Dersin uygulamaya doniik kazanimlar
diizenlenerek Kur’an-1 Kerim’in igeriginin dgretimine gereken zamani ayiracak
bir miifredat gelistirilebilir.” demistir. Farkli smif seviyelerinin 6gretim
programinda bulunan bazi kavramlarla ilgili goriis belirten 6gretmen (O.16):
“Besinci smiflarin 6gretim programindan hamd, rahmet, ihlas gibi kavramlar
¢ikarilmalidir” Snerisinde bulunmustur. Diger bir katilimcimiz (O.1): “Kur’an
egitimi, namaz dua ve sureleri daha Once verilmelidir. Ben Kur’an-1 Kerim
dersinde Yasin, Miilk, Nebe ve Amenerrasiilii’yii okutuyorum. Ciinkii bu sureler
toplumda faziletli olarak biliniyor, okunma ihtiyaci oluyor.” goriisiiyle 6gretim
programinda yapilabilecek degisikliklerle ilgili diisiincelerini soylemistir. Nitekim
bir arasgtrmada Ogretmenler, ilk yil Ogrencilerin Kur’an okuma becerisi

kazanmalarinin  ve temel ezberleri tamamlamalarinin 6nemli oldugunu
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sOylemislerdir. Kur’an’in anlamina dair konularin ise sonraki siiregte verilmesi
daha uygun olacaktir. (Bahgekapily, 2013: 217). Diger bir 6gretmen de (0.26):
“Ogretim programmin gelistirilmeye ihtiyac1 var” diyerek goriisiinii belirtmistir.
Kur’an-1 Kerim dersi 6gretim programinda programin uygulanmasina
iliskin ilke agiklamalarda “Her bir iinite i¢in kullanilacak siire ve {linitelerin islenis
siras1 programda belirlenmistir. Bununla birlikte ziimre 6gretmenlerince dgrenci
seviyesi ve ¢evre sartlarina uygun planlama yapilabilir” agiklamasmi dikkate alan
ogretmenlerden icii (0.1, O.15, O.8), 6gretim programim takip etmekle beraber
ogrencilerin ihtiyaglarma gore eklemeler ve diizenlemeler yaptiklarini sdylemistir.
Ogretmenlerden bazilarmm (4 kisi: 0.2, 0.12, 0.13, 0.24) &gretim
programini takip etmedikleri goriilmektedir. Ogretmenlerin biri (0.2): “Programi
cok eksik, diizensiz ve plansiz buluyorum” derken dgretmenlerin ikisi (O.12,
0.13), dnceki yillarda dgretim programini takip ettiklerini ama artik etmediklerini
soylemislerdir. Bir katilimcimiz (0.12): “Ogretim programi ortaokul 6grenci
seviyesinin {istiindedir ve Imam Hatip Ortaokullar1 diisiiniilerek hazirlanmistir.
Birbirlerinin devami ve tamamlayicis1 seklindedir. Ogrenciler 6, 7 ve 8. siniflarda
bu dersi sectiklerinde dnceki siniflarda 6grenciler dersi hi¢ segmemis olabilir.
Smifta Kur’an okumay1 bilmeyen 6grenciler de bulunabilir.” diyerek ortaokullar
icin ayr1 bir Og8retim programinin hazirlanmasi gerektigini dile getirmistir.
Ogretim programinin uygulanmasi i¢in zamanin yetmedigini sdyleyen dgretmen
(0.24): “Ogretim programini takip etmem durumunda sadece ikinci {initeyi bir
yilda bitirebiliyorum. 5. smiflarda Kur’an’1 yliziinden okuyabilme yeteneginin
sadece bir iinitede ve kisa zamanda gelistirilmesinin ¢ok miimkiin olmadigini
diisiiniiyorum. Bir {initede 6grencinin Kur’an’1 okuyabilir hale gelmesi pek de
miimkiin degildir. Iki aylik Kur’an kurslarinda ¢ocuklar, her giin kursa gitmelerine
ragmen ancak Kur’an okumaya gegebiliyor. Ogrencinin haftada iki saatlik ders ile
bir ayda Kur’an okuyabilmeyi 6grenmesi iitopik bir beklentidir. Sadece yaz
Kur’an kursunda Kur’an okumay1 6grenen 6grenciler i¢in segmeli Kur’an-1 Kerim
dersi tekrar agisindan faydali olacaktir.” diyerek beklentilerle uygulama arasindaki
uyumsuzluktan bahsetmistir. Ayrica ayn1 6gretmen (O.24): “Dersin planlamast ile

dersin ilerleyisi arasinda fark olugsmaktadir. O yiizden kendi yontemlerimle dersi
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islemeye ve planimi1 okuluma gore ayarlamaya calistyorum.” diyerek o6gretim
programmin istenildigi gibi uygulanamadigini vurgulamistir.

Ilgili yorumlara gére 6gretmenlerin cogunun Kur’an-1 Kerim dersi 6gretim
programini takip etmeye calistiklar1 goriilmektedir. Ogretmenlerin biiyiik boliimi,
Ogretim programmi yeterli gdrmemekte ve Ogretim programmin gozden
gecirilmesi gerektigini diisinmektedir.

Ogretmenler, 6grencilerin Kur’an okumay1 dgrendikten sonra derste daha
cok Kur’an okumak istediklerini ve bu sebeple tecvit konularinda geride
kaldiklarini ifade etmislerdir. Ayrica 6gretmenlere gore Kur’an-1 Kerim dersinde
bilgi seviyesinde verilen ¢ok fazla konu vardir. Bunlar islendiginde Kur’an
okumaya zaman kalmamaktadir. Ogrencilerin Kur’an okumadaki seviye
farkliliklar1 ile ayni smifta hem Kur’an okumayir bilmeyen hem de Kur’an
okumay1 ¢ok iyi bilen 6grencilerin bulunmasi, Ogretmenler agisindan Ogretim
programmin uygulanmasini zorlastirmaktadir. Ogretmenler, dgretim programini
takip etseler de olusan eksiklikleri, 6grencilerin ihtiyaglarimi da goz Oniinde
bulundurup gidermeye calismaktadirlar. Ogrenciler agisindan Kur’an-1 Kerim
dersini daha verimli hale getirmek i¢cin 6gretmenlerin c¢abaladiklar1 ve gayret

ettikleri goriilmektedir.

2.3. Secmeli Kur’an-1 Kerim Dersi Egitim-Ogretim Siirecine Iliskin

Ogretmen Goriisleri

2.3.1. Ders Kitabn ile Ilgili Ogretmen Gériisleri

Ders kitabi, 6gretmenin derste kullandig1 6gretim materyalidir. Bu sebeple
calisma grubundaki 6gretmenlerimize ders kitab1 hakkindaki goriisleri soruldu.

Ogretmenlerin yarisindan az bdliimii (5 kisi: O.11, 0.13, 0.17, 0O.18,
0.26) ders kitabin1 kullanmaktadir. Dersin verimli islenebilmesi igin ders
kitabmin &nemli oldugunu sdyleyen dgretmen, (O.11) ders kitabin1 kullandigini
soyleyerek bunun disinda sunu, video ve ses kayitlarindan faydalandigmi ifade
etmistir. Ders kitabmi1 kullandigin1 sdyleyen &gretmenlerin dordii (O.13, O.17,
0.18, 0.26), ders kitaplarin1 gayet uygun olarak nitelendirmislerdir.
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Ogretmenlerin yaris1 (13 kisi: 0.1, 0.3, 0.4, 0.6, 0.8, 0.9, 0.14, 0.15,
0.16, 0.19, 0.21, 0.23, ©.24) ders kitabin1 kismen takip etmektedir. Ders kitabin1
yetersiz goren dgretmen (O.1): “Ders kitabi, okullara 6grenci sayisinca gelmiyor.
(Coziim olarak boyle bir durumda ekstra kitaplar alarak takviyede bulunuyorum.
Se¢meli derslerde kaynak sorunu var. Seg¢meli dini dersler agiliyor. Ama
bakanligin daha fazla destek olmasini bekliyorum.” demistir. Ders kitaplarini
kismen takip ettigini sdyleyen dgretmen (0.3): “Kur’an’1 dgrenen dgrenciler igin
ders kitaplarin1 yetersiz goriiyorum. Diyanet Isleri Baskanligmin yaz Kur’an
kurslar1 i¢in hazirladig: kitaplar1 tercih ediyorum.” demistir. Ders kitabinin tek
basma yeterli olmadigmi diisiinen dgretmenlerin ikisi (0.4, 0.26), yardimci
kaynaklarin kullanilmas1 gerektigini dile getirmistir. Bir katilimcimz (0O.14):
“Ders kitabi, o6grenci ihtiyaglarmi karsilayamiyor. Kur’an smifinda 6grencilerin
seviyeleri ayn1 degil. Elif-ba, harfler, harekeler ve okunuslarin biitiin smif
seviyelerindeki kitaplarda olmasi1 gerektigini diisiiniiyorum. Cilinki dersi segen
ogrenciler, Kur’an’i bilip bilmemesine gore degil smnif diizeylerine gore
gruplandiriliyor.” demistir.

Ders kitabi i¢in zamanm yetmedigini sdyleyen (0.24): “Kisith zamanlarda
ders kitabini kullanabiliyorum. 5. smiflarda Kur’an’i yiiziinden okuyabilme
yeteneginin sadece bir {initede ve kisa zamanda gelistirilmesinin ¢ok miimkiin
olmadigmi diisiinliyorum. Bir iinitede 6grencinin Kur’an’1 okuyabilir hale gelmesi
pek de mimkiin degildir.” diyerek Ogrencilerin yiiziinden Kur’an okumayi
ogrenmeleri sebebiyle ders kitabin1 ancak kismen takip edebildigini belirtmistir.

Ders kitabiyla ilgili eksiklikleri dile getiren dgretmen (O.21): Bulmacalar
veriyorum. Bulmacalar kitapta olsa ¢ok daha iyi olur. Etkinlikler 6zellikle besinci
smif kitabinda olmali. Ben bunlar i¢in ekstra caba harciyorum. Arastirtyorum,
fotokopi cektiriyorum, yazdirtyorum. Kitapta etkinlikler olsa doldurmalar, bos
yerler olsa deftere yazdirdigimiz kismi kitaba yazdirabiliriz. Kitapta harfler,
bosluklar, gorseller vb. olmali. Eglenerek Ogreteceksek Ogretmene art1 yiik
olmadan ders kitabi beklentileri karsilamahdir.” diyerek ders kitabiyla ilgili
beklentilerini ifade etmistir. Nitekim yapilan bazi arastirma sonuglaria gore de
ders kitaplar1 yetersiz goriilmektedir. (Bahgekapili, 2013: 239; Ciftci, 2017: 221,
222; Meydan, 2015: 685, 686; Yazibasi, 2018: 164).
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Ders kitabinm olumlu ve olumsuz ydniinden bahseden dgretmen (0.6):
“Ogrencilerin okuyacaklar1 ayetler ders kitabinda oldugu icin 6grenciler, Kuran-1
Kerim’i yanlarinda getirmek zorunda kalmryorlar. Konu tecvit olunca ise ders
kitabt yetersiz kaliyor. Bu yiizden bu konuda farkli kaynaklardan
faydalaniyorum.” demistir. Kitabi kismen takip eden oOgretmen (O.8):
“Ogrencilerin elinde tek bir kaynak olmasi1 acismdan ders kitaplarmi

2

kullantyorum.” diyerek kitabin olumlu ydniinden bahsetmistir. Ogrencilerin
Kur’an okumalar1 i¢in zaman ayirmas: gerektigini ifade eden dgretmen (O.9),
birinci bolimi teorik, ikinci bolimii pratik olan ders kitabinda teorik kismi
ozetledigini sdylemistir. Diger bir katilimcimz (0.23), ders kitabinda ¢ok fazla
bilgi oldugunu ve derste uygulamanin daha fazla yapilmasinin daha faydali
olacagini dile getirmistir.

Ogretmenlerin  bazilar1  etkilesimli tahtadan bu derste siirekli
faydalandiklarmi ve derste bol bol etkinlikler yaptirdiklarini s6ylemislerdir. Ders
kitabin1 ‘yavan’ olarak nitelendiren 6gretmen (0O.19), diger iki katilimcimiz (O.15,
0.17) gibi ders kitabinin daha renkli ve eglenceli olmas1 gerektigini diisiiniirken
bir de ders CD’sinin olmasinin faydali olacagini diisiinmektedir. Ogretmenlerden
biri (0.20), daha etkinlikli ve resimli kitaplarm olmasi gerektigini ifade etmistir.
Diger bir 8gretmen (0O.16), Kur’an-1 Kerim dersinin bir ¢alisma kitabmnin olmasi
gerektigini soylemistir. Ogretmenlerin ikisi (0.15, O.19), ders kitaplarmin daha
renkli ve daha eglenceli olabilecegini onermislerdir. Nitekim bir arastirmada
calisma kitabmin olmasi ile kitabin daha renkli, eglenceli, etkinlikli olmasi
gerektigi de 6gretmenler tarafindan dile getirilmistir. (Meydan, 2015: 685,686).

Ogretmenlerin bir kismu (8 kisi: 0.2, 0.5, 0.7, 0.10, 0.12, 0.20, 0.22, O.
25) kitab takip etmedigini sdylemistir. Ogretmenlerden biri (0.25): “Ders kitabi
yeterli olmuyor. 6 ve 7. sinifta dersi segenler oldugunda onlar Kur’an okumay1
bilmiyorlar. Halbuki kitap her 6grenci 5. smifta dersi almis ve Kur’an okumay1
ogrenmis gibi ilerliyor. Dolayisiyla kitapta harfleri 6gretme kismi olmayinca varsa
bir onceki sinifin kitaplarini kullaniyoruz.” diyerek seviyelerine gore simiflar
olusturulmayacaksa en azindan ilerleyen smiflarda kitaplarin Kur’an okumay1 hig¢

bilmeyenleri de diisiinerek hazirlanmast gerektigini vurgulamistir. Nitekim
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yapilan bir arastirma sonucunda da Ogretmenler harflerin 6gretimi igin ders

kitabina ¢alisma sayfalarinin eklenebilecegini soylemislerdir. (Gorer, 2015: 57).
Ik seneler ders kitab1 gelmedigi i¢in kullanmadigmni sdyleyen dgretmen

(0.7): “Ders kitabin1 ilk senelerdeki gibi kullanmiyorum. Daha ok akilli

2

tahtadan faydalaniyorum.” diyerek ders kitabina ihtiyag duymadigini ifade
etmistir. Ders kitabmi1 plana uygun takip etmeyen 6gretmen (0.2): “Plandaki
konularm yerlerini degistiriyorum. Buna ilaveten akilli tahtadan faydalaniyorum.
Degisik elifba ciizlerinden alistirmalar yaptiriyorum.” diyerek kendine gore bir
plan takip ettigini soylemistir. Ders kitabmi kullanmayan dgretmen (O.10): “Ders
kitabi, okula hi¢ gelmedi. Kitabin kapagindan bile hi¢ haberim olmadi.” diyerek
ders kitabini kullanmamasinin nedenini agiklamistir. Diger bir katilimcimiz
(0.22): “Ders kitabin1 yetersiz gdriiyorum. Genellikle elif-ba ciiziinden dersi takip
ediyorum. Derste etkilesimli tahtadan da faydalaniyorum.” demistir. Ogretmenler,
ders kitabina yonelik elestirilerde bulunmuslardir. Nitekim bir arastirmada
ogretmenlerin Kur’an-1 Kerim ders kitabmi genel olarak icerik ve sekil agisindan
begenmedikleri goriilmiistiir. Birgogunun da ders kitaplar1 yerine farkh
materyaller kullandiklar1 goriilmektedir. (Bahgekapili, 2013: 239). Biitiin segmeli
derslerle ilgili yapilan arastirmada da Ogretmenler kitap, kaynak ve materyal
eksikligini  se¢cmeli  derslerde  karsilasilan  problemlerden  biri  olarak
gormektedirler. (Esbahoglu, 2015: 51) Ogrenciler iizerine yapilan iki arastirmada
ise Ogrencilerin yarisindan fazlasmin ders kitaplarindan memnun oldugu
goriillmektedir. (Kose, 2018: 41; Meydan, 2013: 239). Ogretmenlerin ders
kitabindan memnun degilken 6grencilerin memnun olmasi, ders kitabina yiiklenen
anlam ile ders kitabindan beklentilerin farkli oldugu sonucunu ortaya
¢ikarmaktadir.

Ilgili yorumlara gére Ogretmenlerin ¢ogu ders Kitaplarmi yetersiz
gormektedir. Farkli smif seviyelerindeki ders kitaplarinin birbirinin devami ve
tamamlayicist nitelikte olmasi ders kitabinin kullanilirligini azaltmaktadir.

Ders kitabin1 kullanmayan ya da kismen kullanan 6gretmenler, elif-ba ve
yardimc1 kaynaklar1 derslerinde kullanmaktadirlar. Diyanet Isleri Baskanliginin
kaynaklarmni kullanan dgretmenlerin oldugu goriilmektedir. Ogretmen goriisleri

incelendiginde ders kitabmin hi¢ gelmedigi ya da eksik gelen okullarin oldugu

58



dikkat cekmektedir. Ogretmenler ders kitaplarmin daha eglenceli, daha renkli, bol
etkinlikli hazirlanmasi dnerisinde bulunmaktadirlar. Bunun da 6grencilerin derse

olan ilgilerini canli tutacagimi diistinmektedirler.

2.3.2. Smif Mevcutlari ve Dersin Islenisi ile lgili Ogretmen Goriisleri

Caligma grubundaki 6gretmenlerimize, ortalama olarak sinif mevcutlarinin
sayisinin ka¢ oldugu ve diisiindiikleri ideal sinif mevcudu sayismin ka¢ olmasi
gerektigi soruldu.

Sinif mevcuduyla ilgili goriis belirten 6gretmenlerin yarisindan fazlasi (18
kisi: 0.1, 0.3, 0.5, 0.6, 0.8, 0.10, O.11, 0.12, 0.14, O.17, 0.18, 0.19, O.21,
0.22, 0.23, 0.24, 0.25, 0.26) kalabalik smiflara sahip olduklar1 gériilmektedir.
Kalabalik smiflara sahip oldugunu sdyleyen iki 8gretmen (O.24, 0.25), kalabalik
smiflar1 ama¢ ve hedeflere ulasma noktasinda ciddi birer engel olarak
gormektedirler. Sinif mevcudunun 5. smiflarda 40 kisi oldugunu sdyleyen
ogretmen (O.1): “Smif kalabalik oldugunda bir cocuga bir satir bile
okutamiyorum. Ideal olan, en azindan 20 kisilik iki smnifin olusturulmasidir. 14
kisilik baska bir smifta 6grencilerle daha bireysel ilgileniyorum. Boylece daha
kaliteli bir 6gretim gergeklestiriyorum.” diyerek smif mevcudunun dersin
verimliligine olan etkisini girdigi iki smifta yaptig1 kiyaslama ile dile getirmistir.

Teneffiisleri kullanmasina ragmen smif mevcutlarinin ¢ok fazla olmasi
sebebiyle ders saati ve ders siiresinin yetmedigini diisiinen ve istedigi hedefe
ulasamadigini sdyleyen bir katilimcimiz (0.3): “Bunun sebebi, smiftaki 6grenci
sayilarmin 25-30 arasinda degismesi ve Ogrenci seviyelerinin birbirinden farkli
olmasidir.” diyerek dgrenci sayilarinin dersin amag ve hedeflerine ulagmada engel
olusturduguna deginmistir. Bu konuda benzer bir goriisii olan bir diger 6gretmen
(0.10): “Siniflarim, 35-39 kisi arasindadir. Bu yiizden se¢gmeli Kur’an-1 Kerim
dersi, hi¢c verimli islenemiyor.” demistir. Antalya’da ortaokulda goérev yapan
ogretmen (0.12): “Bulundugum bolgede Kur’an-1 Kerim dersi smiflarinin
mevcutlari, kalabaliktir. Okulda tek Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmeniyim.
Bu yiizden biitiin smif kademelerinde birer smif agild. Ogrenciler tek smifta
toplandig1 i¢in 5. siniflarda 45 kisilik Kur’an-1 Kerim smifi var. Kur’an-1 Kerim

dersinde pek verimli olamiyorum.” diyerek O6gretmen yetersizliginden dolay1
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ikinci bir smifin agilamadigmi belirtmistir. Baska bir 6gretmen (0.6): “Kur’an-1
Kerim smifi mevcudu ii¢ senedir 30 kisi. En ideali, smifin 20 6grenci olmasidir.”
demistir.

Istanbul’da ortaokulda gérev yapan bir &gretmen (0O.8): “60 Kkisilik
smiflarda Kur’an-1 Kerim dersini islemeye calistyorum. Cok sagliksiz bir egitim
slireci geciriyoruz. Se¢meli derslerde bir iist sinirm olmasi gerekiyor. Boyle bir
ortamda amag ve hedeflere ulagma noktasinda sikintilar yasiyorum. Bu sikintilara
¢Ozliim bulmak i¢in akran calismalar1 ve farkli yontemler kullanmis olsam da
¢oziim olmuyor. Ozellikle Kur’an okumay1 hi¢ bilmeyen ya da ciiz bilen veya
Kur’an okumayi bilen oOgrencileri ayn1 kefeye koymamak gerektigini
diigiiniiyorum.” diyerek smif mevcudunun problem oldugunu dile getirmistir.
Ogrenciyle birebir ilgilenilmesi gerektigini diisiinen &gretmen (O.18): “Sinif
mevcutlar1 biraz fazladir. 20 6grenciden fazla olmamalidir.” demistir. Manisa’da
ortaokulda gdrev yapan dgretmen (0O.19): “55 kisilik sinifa da 30 kisilik sinifa da
girdim. Ideal olan 20 kisilik smiflar.” diyerek goriisiinii belirtmistir. Ogrencilerin
Kur’an okuyabilmesini hedef olarak goren 6gretmen (0O.21): “Otuz-otuz bes
kisilik smiflarda kalabalik olmasina ragmen hedeflerime ulastim. Ogrenciler,
Kur’an’1 okuyabiliyorlar ama tecvit konusunda daha iyi olabilirler. ideal olan 20
ogrencidir.” demistir. Sadece iki lic 6grencinin istenen amag¢ ve hedefe ulastigmi
sdyleyen dgretmen (0.25): “Okulumdaki siniflarda 6grenci sayis1 20-30 arasinda
degisiyor. Ideal olan, smifta 15 &grenci olmasidir.” diyerek diisiincesini
belirtmistir. Nitekim se¢meli derslerde smiflarin kalabaliklig1 bazi arastirmalarda
da 6gretmenler tarafindan sorun olarak goriilmektedir. (Giirer ve Keskiner, 2016:
252; Meydan, 2015: 683, 687; Yildiz ve Cezik, 2017: 70). Digerlerinin aksine
Eskisehir’de ortaokulda gorev yapan 6gretmen (0.7): “Okulumuzda smiflar genel
olarak 25 kisidir. Bu sebeple, sinif mevcutlarinda bir problem yasamiyorum.”
demistir.

Ogrencilerle bireysel ilgilenilmesi i¢in dgretmenlerin yaris1 (13 kisi: O.1,
0.2, 04, 0.6, 0.7, 0.8, 0.9, 0.13, O.16, 0.18, 0.19, 0.20, O.21) ideal olanin
smifin en fazla 20 kisi olmasi gerektigini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin yarisi
da (13 kisi: 0.3, 0.5, 0.10, O.11, 0.12, 0.14, 0.15, 0.17, 0.22, 0.23, 0.24,

0.25, 0.26) simf mevcudunun 15 8grenciyi gegmemesi gerektigini sdylemislerdir.
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Bunun sebebini se¢gmeli Kur’an-1 Kerim dersi agisindan belirten 6gretmen (0.3):
“Ancak bu sekilde her 6grenciye 5 dakika ayrrabiliriz.” demistir. Diger bir
ogretmen (0O.8): “Kalabaliktan dolay1 dgretmen, dgrenci ile birebir ilgilenemiyor.
Ogrenciye okumada sira gelmiyor. Bu da ogrencide motivasyon diisiikliigiine
sebep oluyor.” diyerek dersi olumsuz etkiledigini belirtmistir. En biiyiik sorunun
smifin kalabalikligi oldugunu diisiinen bir baska katilimcimiz (0.19): “Her
ogrenci, en az 10 dakika ilgilenilmeyi hak ediyor. Fakat 6grencilerle ¢ok kisa siire
ilgilenmek zorunda kaliyorum.” demistir. Biitiin 6grencilerle ilgilenemedigini
belirten dgretmen (0.24): “Ogrencilerle tek tek ilgilenmeye calistyorum. Buna
ragmen her hafta her 6grenciyle ilgilenemiyorum. Bu yiizden de daha cabuk
Kur’an-1 Kerim okumaya gecebilecek oOgrencilerin okumaya gegme siireleri
uzuyor.” diyerek smifin kalabaliginin etkisinden bahsetmistir. Nitekim bazi
arastrmalarda Ogretmenler smiflarin kalabalikligini sorun olarak gdérmektedir.
(Gtirer ve Keskiner, 2016: 249; Kotan, 2015: 95; Meydan, 2015: 687).
Ogretmenlerin yaridan fazlas1 (18 kisi: O.1, 0.2, 0.3, 0.5, 0.6, 0.7, 0.8,
0.9, O0.11, 0.12, 0.14, 0.15, 0.18, 0.19, 0.22, 0.23, 0.24, 0.26) dgrencilerin
derste Kur’an-1 Kerim okuma diizeylerindeki seviye farkliliklarmi onemli bir
sorun olarak gordiiklerini ifade etmisler ve seviye siniflarmin olusturulmasina ve
dersin uygulama imkanmi gelistirmek i¢in ayn1 seviyedeki 6grencilerin bir arada
olmasmin oOnemine vurgu yapmislardir. Bu durumu biraz daha agiklayan
ogretmenlerin iicii (0.12, O0.14, 0.24), okumay bilen, bilmeyen, sadece harfleri
bilen, okumay1 ¢ok iyi bilen gibi ¢ok farkli seviyede bir¢ok Ogrencinin ayni
smifta oldugunu, smiftaki bu seviye farkliligmin 6gretimi hem zorlastirdigini hem
de bazi 6grenciler i¢in olumsuz sonuglar dogurdugunu séylemislerdir. Ayrica iki
katitlimermiz (0.12, 0.14), sinif icinde seviye gruplari olusturduklarmni ancak bu
sefer bagka bir sikintiyla karsilastiklarini, bir gruba bir sey Ogretirken sinifin
kalabaliklig1 ve siirenin yetmeyisi yiiziinden diger grubu kontrol etmenin zor
oldugunu eklemistir. Dersin ama¢ ve hedeflerine ulasirken bir diger 6gretmen
(0.14): “Siras1 geleni dinliyorum. Bu esnada diger 6grencilere ¢alismalarmni
soyliiyorum. Elif-ba, harekeler gibi konularda ise 6grencilere okuttuktan sonra
yazdirtyorum. Fakat yine de seviye farkindan dolay:r smifta birlik ve beraberlik

olmuyor.” demistir. Simiftaki giiriiltiiye deginen dgretmen (0.26): “Her 6grencinin
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kendi dersine ¢alismak istemesi veya 6grencilerin birbirlerini ¢alistirirken sinifta
giirliltii olugmasi sebebiyle dgrenciler, derste birbirlerini dinlemiyor ve sinifta hep
bir ugultu oluyor.” demistir. Diger bir katilimec1 (O.11), &grencilerin seviye
farkliligindan dolay1 seviye smiflarmin olmamasini, en 6nemli sorun olarak
vurgulamigtir.

Seviyesi farkli olan Ogrencilerden olusan smiflari oldugunu sdyleyen
ogretmenlerin iicii (0.9, 0.15, 0.22), smifta bilen 6grencilerin bilmeyen
ogrencilere Ogretebildigi bir yontemi kullandiklarmi ve bu uygulamanin
kendilerine hem zaman kazandwrdigmi hem de 6gretme acisindan kolayliklar
sagladigim belirtmiglerdir. Bir katilimeimiz (0.9): “Amacim seviye olarak ilerde
olan 6grencilere daha fazla beceri kazandirirken seviye olarak daha geride olan
ogrencilere ise bilgi konusunda 6gretim yapmaktir.” diyerek amaci hakkinda bilgi
vermistir. Diger bir &gretmen (0O.15): “Ama¢ ve hedeflere ulasabilmek icin
seviyesi farkli 6grencilerden olusan siniflarda seviyesi farkli 6grencileri birbirine
zimmetleme yontemiyle birbirinden sorumlu tuttugum zamanlar oluyor. Bu da
hedeflerime ulasmami kolaylastiriyor.” diyerek ders islenisi hakkinda bilgi
vermistir. Smif mevcutlarmin biraz fazla oldugunu diisiinen dgretmen (0.22):
“Ogrencilerin hepsini alistrma seklinde birlikte ¢alistiriyorum. Bazen derste
bilenler, beraber calistyor. Bazen de bilenlerle bilmeyenler birlikte g¢alisiyor.
Boylece bilen 6grenci, bilmeyen 6grenciye yardimei olabiliyor. En sonunda tek
tek ogrencilerle ilgileniyorum. Aralarinda dolasarak okuyanin ne kadarmni
okuyabildigini ve neyi pekistirdigini géormek icin tek tek iizerinde duruyorum.”
demistir. Nitekim smiflardaki seviye farkliligi bazi arastirmalarda da Kur’an-1
Kerim dersi ile ilgili yasanan problemlerden biri olarak sdylenmistir. (Ciftci,
2017: 216-218; Esbahoglu, 2015: 51; Gorer, 2015: 38, 39; Giirer ve Keskiner,
2016: 252; Meydan, 2015: 683, 687). Halbuki se¢meli ders c¢izelgesinin nasil
uygulanmast gerektigi ile ilgili yonergede farkli sinif diizeylerinde olmasma
ragmen segtikleri ders agisindan ayni seviyede olan 6grencilerden segmeli ders
grubu olusturulmast istenmektedir. (TTKB, 2012) Bu karar g6z Oniinde
bulunduruldugunda seviyelerine gore Ogrenciler i¢in se¢gmeli ders gruplarmin
olusturulabilecegi hatta bunun istenildigi goriilmektedir. Bagka bir arastirmadaki

verilere gore dersin verimliligi agisindan okulun imkanlarmm goéz Oniinde
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bulundurularak miimkiinse seviye siniflarinin olusturulmasi onerilmistir. (Gorer,
2015: 38-39). Matematik Ogretmenlerinin zekd oyunlar1 dersi ile ilgili
gorlslerinin ele alindig1r bir diger arastirmada ise Ogretmenler farkli siif
diizeylerinden Ogrencilerin bulundugu bir smifta programin uygulanmasinin
giicligline deginmislerdir. (Ulusoy, Saygi ve Umay, 2017: 291). Kanaatimizce
bazi dersler agisindan farkli sinif diizeylerindeki 6grencilerden segmeli ders grubu
olusturulmasi zorluk olusturabilirken se¢gmeli Kur’an-1 Kerim dersi acisindan ise
zorluktan ziyade bir gereklilik olarak 6ne ¢ikmaktadir.

Amag¢ ve hedefler acisindan her oOgrencinin ayr1 degerlendirilmesi
gerektigini diisiinen 6gretmen (O.17): “ Kur’an egitimi, bireyseldir ve her 6grenci,
kendi hiziyla 6grenmektedir.” diyerek Kur’an-1 Kerim dersindeki 6grencilerin
ogrenme hizlarindaki farkliliklara dikkat cekmistir. Kalabalik snifi olan bir
ogretmen (0O.19): “Seviyesi ilerde olan dgrencilere daha iist siniflardaki duraklar,
uzatmalar gibi konular1 gosteriyorum. Korelmelerini istemiyorum.” diyerek sinif
seviyesinin listiinde olan 6grencileri de ihmal etmedigini géstermistir.

Amag ve hedeflerine tam olarak ulasamadigini sdyleyen 6gretmen (O.1):
“Ogrenciler, ddevlerini diizenli yapmiyorlar. Veli takibi istenilen seviyede degil.
Ogrencilerin evde ¢alismalar1 gerekiyor. Bu da istenilen seviyede gergeklesmiyor.
Renkli, tecvitli etkinlik kitab1 aldim. Diizenli yapan 6grencilerde verimli oldu. Bir
sonraki sene i¢in ise Kur’an-1 Kerim sinifi acilirsa velilerle daha sik birebir
goriisme yapmay1 diisiinliyorum.” diyerek derste 6grenci ve velilere diisen
gorevler oldugunu da belirtmistir. Bir diger katilimcimz (O.2) ise oranlama
yaparak %70 civarinda hedefine ulastigini belirtmistir.

Ilgili yorumlara gore dgretmenler, genel olarak siniflarin kalabalikligini
secmeli Kur’an-1 Kerim dersindeki amag¢ ve hedeflerine ulasmada engel olarak
gormektedirler. Ogretmenler, on bes ya da yirmi dgrencili sinif mevcutlarmimn
Kur’an dersi agisindan ideal oldugunu diisiinmektedirler. Boylece bireysel olarak
her 6grenciyle daha uzun siire ilgilenilebilecektir.

Ogretmenler, simiflardaki dgrenciler arasindaki seviye farkliligma da
dikkat c¢ekmektedirler. Ogretmenler, Kur’an okumay: bilen ve bilmeyen
ogrencilerin ayn1 smifta olmasmin Kur’an dgretiminde zorluk olarak one ¢iktigini

diistiinmektedirler. Bu zorlugu asarak dersin amag ve hedeflerine ulasabilmek i¢in
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Ogretmenler Kur’an okumayi bilen 6grencilerle bilmeyen 6grencileri sinif i¢inde
gruplandirarak bilenlerin bilmeyenlere Ogretmesini saglamak, Kur’an okumay1
bilenlerin beraber caligmasi, yazdiwrma gibi farkli yontemleri denemekte ayni
zamanda dersteki smif hakimiyetini de saglamaya caligmaktadirlar. Dersteki
temel hedef, Ogrencilerin Kur’an okumayi o6grenmeleridir, Kur’an-1 Kerim
dersinde ama¢ ve hedeflere ulasmada Ogrencinin gosterecegi bireysel gayret,
gerektigi kadar calismast ve veli desteginin ¢ok 6nemli oldugu da 6gretmenlerin

dile getirdigi konulardandir.

2.3.3. Derste Kullamlan Yéntem ve Teknikler ile Tlgili Ogretmen
Goriisleri

Calisma grubundaki 6gretmenlerimize, Kur’an-1 Kerim 6gretiminin daha
etkili ve daha verimli olabilmesi i¢in 6grenme ve Ogretme siireci dahilinde
derslerde hangi yontem ve teknikleri kullandiklar1 soruldu.

Se¢meli Kur’an dersinde dgretmenlerin yarisindan fazlasmin (18 kisi: O.1,
0.2,0.6,0.8,0.9, 0.10, 0.11, 0.14, 0.15, O.16, 0.18, 0.19, 0.20, 0.21, 0.23,
0.24, 0.25, 0.26) gorsel ve isitsel materyallerden faydalandiklari, siniflardaki
etkilesimli tahtay1r kullanarak dersi daha verimli hale getirmeye caligtiklari
goriilmektedir.

Ogretmenlerin ikisi (0.10, O.25), gorsel ve isitsel materyalleri daha ¢ok
harfleri dgretirken kullandigni soylerken biri, (0.10), gorsel olarak alfabenin
zihinde kalmasmi daha da kolaylastirdig1 icin etkilesimli tahtayr derslerde
kullandigini ve bunun daha etkili bir Kur’an 6gretimi sagladigini eklemistir. Bir
ogretmen (0.25): “Anlatim, dinleme ve etkilesimli akilli tahtalardan faydalanarak
ders isliyorum. Kendim okuyup Ogrencilere tekrar ettiriyorum. Sinifi bilenler ve
bilmeyenler diye iki gruba ayirip onlarla sirayla ilgileniyorum. Ogrencileri sozlii
olarak motive etmeye calisiyorum.” diyerek ders islenisi hakkinda bilgi vermistir.
Nitekim yapilan bir arastirmada Ogretmenlerin bu derslerde kullandiklar
yontemlerden birisinin gorsel ve isitsel arag-gerecler oldugu ve pek cok
ogretmenin Kur’an-1 Kerim dersinde harflerin tanitim1 ve kurra hafizlari
dinletmek i¢in bu tiir araglar kullandiklar1 belirlenmistir. (Bahgekapili, 2013: 237).

Kotan’in arastirmasinda bu beklenti dile getirilmistir. Ogrencilerin tamami ve

64



Ogretmenlerin yarisindan fazlasinin segmeli din derslerinde teknoloji kullaniminin
gerektigini diisiindiigli goriilmektedir. (Kotan, 2015: 74, 91).

Kur’an okumay1 hedef olarak goren 7 yillik 6gretmenlik tecriibesine sahip
olan katilimcimiz (0.7): “Harfleri bilmeyenler i¢in Kur’an-1 okumaya ge¢melerini
basar1 sayryorum. Kur’an okuyabilen 6grencilerin hatalarii gorerek ve diizelterek
okutuyorum.” diye belirtmistir. 5. smiflarin Kur’an-1 Kerim dersine giren
ogretmen (0.22), 6grencilerin biiyiik kismmin harfleri bile bilmeden geldigini ve
tamamma yakminmn harfleri 6grendigini soylemistir. Nitekim yapilan bir
arastirmaya gore 6grencilerin cogunlugu Kur’an okumay1 se¢meli Kur’an-1 Kerim
dersinde 6grenmistir. (Kose, 2018: 48). Ogretmenlerin ikisi (0.13, 0.26), Kur’an
ogretiminde Ogrencileri tek tek dinleyip seviyelerine gore Ogrencilerle
ilgilendiklerini dile getirmislerdir.

Derste uyguladigi belli bir yontem ve metodunun olmadigini sdyleyen 13
yildir 8gretmenlik yapan katilimcimiz (0.6): “Derste daha ¢ok Kur’an’i yeni
O0grenen, Ogrenmeye calisan Ogrencilerle ilgileniyorum. Kur’an’t bilen ve
okuyabilen 06grencilerin de dersten kopmamasi i¢in birtakim ¢alismalar
yapiyorum. 80 dakikalik ders dolu dolu gegiyor.” demistir. Bir diger d6gretmen
(0.10): “Derste Kur’an’m okunusu ile ilgili anlatmam gereken konulari
anlatryorum. Ogrencileri gruplara bolerek olabildigince isbirlik¢i dgrenmelerini
saglamaya calistyorum. Ardindan da ne 6grenildigini gormek i¢in 6grencileri tek
tek dinleyerek yoklama yapiyorum.” diye dersteki uygulamalar1 hakkinda bilgi
vermistir. Ogretmenlerin ikisi (0.8, 0.21) de Kur’an dgrenirken &grencilerin
birbirlerine destek olmalari i¢in akran eslestirmesi yaptirdiklarini séylemislerdir. 2
yillik Sgretmenlik tecriibesine sahip olan katilimcilarimizdan biri (O.18):
“Bireysel Ogretme metodu, anlatim, bireysel okutma ve koro halinde tekrar
ettirme gibi yontemleri derslerimde uyguluyorum. Akilli tahtadan Kur’an
dinletiyorum. Ogrencilere okutuyorum. Kur’an okurken de tecvit kurallarmi
ogrencilerin gostermelerini istiyorum.” demistir.

Derslerde akran eslestirmesi yapan 5 yildir ogretmenlik yapan
katilimcimiz  (O.8): “Etkilesimli tahta uygulamalari ile gesitli programlar:
derslerde kullaniyorum. Grup calistirmalari, egitici oyunlar vb. uygulamalar ile

derste bol bol etkinliklere yer veriyorum. Zaman zaman bireysel, zaman zaman
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toplu okumalarla 6grencileri derse daha istekli hale getirmeye calistyorum.”
diyerek o6grenciler igin dersi daha verimli hale getirmeye calistigini ifade etmistir.
7 yillik 6gretmenlik tecriibesine sahip olan katilimcimiz (O.11): “Ogrencilere koro
halinde Kur’an okutuyorum. Siirekli tekrar yaptirryorum. Ogrencilerin dikkatini
cekecek materyaller kullanip derse karst motivasyonlarmni arttirict etkinlikler
uyguluyorum. Ogrencilerin ders i¢inde sagladiklar1 katkilarla olusturduklari
materyalleri de derslerimde kullantyorum.” diyerek 6grencilerin ilgisini ¢ekecek
yontem ve teknikler kullandigmi belirtmistir. Orkestra sefi gibi davrandigini
soyleyen 7 yildir 6gretmenlik yapan katihmcimiz (O.21): “Akilli tahtadan
ogrencilere ezber yaptiriyorum. Farkli hocalarin  okuyuslarmmi 6grencilere
dinletiyorum. Orkestra sefi gibi smifin farkli béliimlerine sirayla okutuyorum.”
diyerek koro yontemini kullandigmi belirtmistir. Zira 6gretmenlerin kullandigi
koro yontemi ile 68renciler hata yapma korkusu yasamadan, ¢ekinmeden, zamani
daha dogru ve verimli kullanarak Kur’an egitimi alabilmektedir. (Bayraktutan,
2017:161-165).

Ogretmenlerin bir kismi (4 kisi: 0.5, 0.6, 0.16, 0.21) ev 6devi
vermektedir. Ev 6devi konusunda bir 6gretmen (O.5): “Hareke ve harfleri
ogrettikten sonra okulda zaman yetmedigi i¢in eve uygulama 6devi veriyorum.
Ardindan tecvit kurallarma geciyorum.” demistir. Ev 6devi seklinde 6grencilere
yazma odevi verdigini sdyleyen &gretmenin (O.16) yaninda diger 6gretmen
(0.21): “Bir sayfay1 dgrencilere ddev olarak veriyorum. 10 defa okumalarini
istiyorum. Anne babalarinin takibi i¢cin bir kagit doldurup imzalattirtyyorum.”
diyerek 6grencilerinin evde ¢alismasini istedigini belirtti. Nitekim bir arastirmada
Ogrencilerin yarismmdan fazlasinin se¢meli din derslerine ait odevleri zevkle
yaptiklar1 ve 6grencilerin dersi sevdigi sonucuna varilmistir. (Kdse, 2018: 47). 4
yildir 6gretmenlik yapan bir katilimcimiz (O.16): “Derste sesli videolar, Kur’an
Ogretim cd’leri gibi materyaller kullantyorum. Derste kartonlara yazdirtyorum.”
demistir.

Tecvit konusunda yaptigi caligmalar1 anlatan 5 yillik Ogretmenlik
tecriibesine sahip olan katilimcimiz (0.9): “Tecvit konusunda dnce grenciyi
bilgilendiriyorum. Kur’an okurken uygulamasini tek tek dgrencilere yaptirmaya

calistyorum. Videolarla destekleyerek Ogrencilere daha ¢ok pratik yaptirmaya
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calistyorum.”  diye konusmustur. Ogretmenlerin  ikisi (0.1, 0.6), smuf
ogrencilerinin Kur’an okumay1 bildikleri i¢in tecvit kurallarma yogunlastiklarini
ve bu konuda ilerleme sagladiklarini sdyleyerek Ogrencilerin seviyesine dikkat
cekmistir. Diger bir katilmeimiz (0.12): “Ogrencilerin  Kur’an okumay1
ogrenmelerinden sonra tecvit kurallarini anlatiyorum. Bdylece Ogrenciler, daha
istekli oluyorlar ve tecvit Ogretiminde zorlanmiyorum.” demistir. Tecvit
konularmi anlattiin1 séyleyen 7 yillik 6gretmenlik tecriibesine sahip olan
katilimcimiz (0O.7), diger 6gretmenin (O.12) aksine “Ogrenciler, tecvit konularmin
hepsini anlayamiyor. Zaten tecvit konularna ¢ok fazla zaman kalmiyor.” diyerek
ogrencilerin tecvit konularinda zorlandigini belirtmistir. Ogretmenlerden biri,
(0.15): “Tecvit konularnda ©nce kuralini &grencilere Ogretiyorum. Tecvit
kurallarini uygulanma kisminda 6grencilerden Kur’an-1 Kerim’deki bir sayfadan
ogrendikleri tecvit kurallarmin altini ¢izerek gostermelerini istiyorum.” demistir.
Ezberlenecek dua ve surelerle ilgili olarak katilimcilarimizdan biri (O.2):
“Dua ve sureleri Once tiim simifla beraber okuyoruz. Sonra gruplar halinde
okutuyorum. En sonunda da bireysel olarak dua ve sureleri Ogrencilere
okutuyorum.” diye konusmustur. 13 yillik 6§retmenlik yapan bir katilimcimiz
(0.3): “Namaz dua ve surelerini ezberleyen 6grenciye kendi hazirladigim belgeyi
vererek ve isimlerini aylik olarak panoda sergileyerek odiillendiriyorum.” diyerek
ogrencileri ezber yapmaya tesvik ettigini belirtmistir. Diger bir dgretmen (O.4),
dualar1 ve sureleri anlamlariyla 6grencilere ezberlettigini sOylerken 10 yillik
ogretmenlik tecriibesine sahip olan baska bir katilimcimiz (0.17): “Once dua ve
sureleri kendim okuyorum. Ogrenciler dinliyor. Daha sonra 6grencilere tekrar
ettiriyorum. Belli bir slire sonra dua ve sureleri bireysel olarak tekrar edenlerle
edemeyenleri  eslestiriyorum.  Ogrencilerin  namaz dua ve surelerini
ezberlemelerini tesvik etmek icin yildiz tablosu olusturuyorum. Ezberledikleri her
dua ve sure i¢in Ogrenciler bir yildiz aliyor. Bu liste sinifta asili duruyor.
Ogrenciler de yildizlarmi arttirmak igin ¢abalryor. Odiil olarak 20 kisilik sinifta 16
ogrenci istedigim kalitede dua veya sureyi ezberleyebilirlerse piknik etkinligi
yapacagimi sdyliiyorum. Ogrenciler bu hedefe ulasmak igin birbirlerine yardimci

oluyorlar. Boylece iki taraf da istedigine ulasiyor.” diyerek dua ve sureleri
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ezberletirken dgrencileri ddiillendirdigini dile getirmistir. Ogretmenlerden biri
(0.5), ezberlenecek dua ve sureler i¢in 3-4 hafta kullandigmi soylemistir.

Kur’an-1 Kerim meali ve peygamber kissalarinin Ogretimine deginen
ogretmen (0.25): “Kissalar1 ¢izgi filmlerle ya da slaytlarla anlasilmasi gereken
yerlere vurgu yaparak isliyorum. Ogrencilerin ezberledikleri dua ve surelerin de

2

anlamlarm1 veriyorum.” demistir. Ogretmenlerden biri (0.2), zaman zaman
CD’lerden faydalanarak kissalar: araliklarla isledigini ve biitlin seneye yaydigmi
ifade etmistir. Bir katilimcimiz (O.4): “Kissalar1 anlatiyorum, yazdirtyorum. Meal
yarigmalar1 diizenleyip tesvik i¢in yarigmalarda o6diil kullaniyorum.” demistir.
Meal 8gretimine deginen dgretmen (0.6): “Kur’an mealinin §gretiminde mealli ve
gorlintiili  Kur’an okunuslarmi etkilesimli  tahtadan Ogrencilere izletip
dinletiyorum. Baz1 derslerde Kur’an kissalari ile ilgili 6grencilere 6dev veriyorum
ve Ogrencilere sunumunu yaptiriyorum. Kur’an dersinde konuyla ilgili ayetleri
muhakkak kullaniyorum.” diye soylemistir. Meal 6gretiminden bahseden diger bir
ogretmen (0O.12): “Kur’an’m okunmasi ve hayata uygulanmasinin dneminden
bahsediyorum. Boylece 06grencilerde ilgi uyandirtyorum. Sadece Kur’an’in
Arapcasint  okumanm degil, mealini de anlamaya ¢alismanin Onemini
vurguluyorum. Ogrencilerin okuduklar1 sure mealleri ile ilgili arastrma gorevi
veriyorum. Meal Ogretiminde soru cevap teknigini derslerde kullaniyorum.”
demistir.

Sureleri mahregleriyle ezberlettigini soyleyen 13 yillik 6gretmenlik
tecriibesine sahip olan katiimcimiz (0.19): “Niye ve neyi ezberledigini bilmeleri
icin sure meallerini de ezberlettiriyorum. Once ben okuyorum. Bir sonraki hafta
icin Ogrencilere ezberlettiriyorum. Kissalar1 ¢izgi filmlerle izletiyorum. Ondan
sonra onun iizerine konusuyoruz. Yazi calismalari yaptirtyorum.” diyerek
uygulamasini ifade etmistir. Kissalar1 drama seklinde isleyen 3 yildir 6gretmenlik
yapan katilmcimiz (O.15): “Smifta 6grencileri gorevlendiriyorum. Ogrenciler,
kissalar1 derste canlandiriyorlar. Etkilesimli akilli tahtadan farkli hocalarin
okuyuslarmi dinletip 6grencilere sureleri tekrar ettiriyorum. Meal 6gretimi i¢in
Ogrencilere ezberlettigim sureleri, tahtaya yansitarak kelime kelime anlamini
ogretiyorum.” diye konusmustur. Baska bir 6gretmen (0O.21): “Diyanet Isleri

Bagkanligindan Kur’an-1 Kerim meali getirtiyorum. Ogrenciler, bana meal okuma
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sozii veriyorlar. Ayetler okundugunda ben de anlamini sdéyliiyorum. Meal
verdigim 6grencilere sure ve dualar1 6gretirken meallerini de yazdiriyorum. Kisa
olanlarmi 6grencilere ezberlettiriyorum.” demistir.

Ogrencilere dersi sevdirmek icin &gretmenlerin birbirinden farkl
uygulamalar yaptigmi gdérmekteyiz. Ogretmenlerin bir boliimii (7 kisi: 0.1, 0.2,
0.3,0.4, 0.9, 0.17, 0.21) dgrencileri diillendirmektedir. Ogretmenlerin bazilar1
(8 kisi: 0.2, 0.8, O.11, 0.17, 0.18, 0.21, 0.24, O.25) derslerde koro yontemini
kullanmaktadir. Bes 6gretmen (5 kisi: 0.5, 0.8, 0.11, O.14, 0.16) etkinlik ve
oyunlarla dersi daha eglenceli hale getirmektedir. Dersi sevdirmek i¢in dgrencileri
disar1 c¢ikardigmi sdyleyen ogretmen (O.1): “Bireysel olarak 6grencileri
dinliyorum. Bu esnada diger Ogrencilerin oyun oynamalarma izin veriyorum.
Ogrencileri piknige gotiiriiyorum. Yaptigim pasta, borek, ¢orek gibi odiilleri
kullanarak dersi secen Ogrencilere kendilerini 6zel hissettirmeye calistyorum.
Ogrencileri heveslendirmek ve iyi kiraat orneklerini birebir canli gdérmelerini
saglamak i¢in Ogrencileri Kur’an okuma yarismasma gotiirliyorum.” demistir.
Ogretmenlerden digeri (0.3): “Kur’an 6grenen 6grenciler igin 20 dakika ile
smirlanan, ailesinin de katildigi “Kur’an’a gecis kutlamasi” diizenleyip sinifa
pasta ikram ediyorum ve burada ¢ekilen fotograflari okul panosunda 1 ay boyunca
yaymhyorum.” diyerek uygulamasini dile getirmistir.

Siireci degerlendirdigini sdyleyen katilimcimiz (0.9): “Siire¢ sonunda
haftanin 6grencisi olarak bir Ogrenciyi Odiillendiriyorum. Bu 06grenci diger
ogrenciler i¢in model oluyor.” demistir. Ogrencilerle derse abdestli, takkeli rtiilii
olarak gelmeleri ile ilgili 6nceden konustuklarmi sdyleyen 6gretmen (0.21):
“Derse baslarken ‘Rabbi yessir ...” duasini hep beraber okuyoruz. Mealini de bir
Ogrenci okuyor. Boylece biiyiikk bir cosku ve heyecan ile Kur’an dersinde
olduklarimi hissederek 6grenciler derse basliyorlar. Kur’an okumayi bitirdiginde
duasini dgrencilere yaptirtyorum. Kur’an okumaya gecen 6grenciler i¢in Kur’an’a
gecis belgeleri diizenleyip dgrencilere pasta, borek, ¢orek, kalem, ayrag, rozet gibi
hediyeler aliyorum. Taziye oldugunda Ogrencilere Yasin okumalarini
sOyliyorum.” diyerek bdylece Ogrencilerin dersi sevdigini belirtmistir.
Odiillendirme olarak &gretmenlerden biri (O.2), Kur’an okumaya baslayan

herkese Kur’an-1 Kerim hediye ettigini belirtmistir. Kur’an-1 Kerim dersinde
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kullanilabilecek ¢ocuk sarkilarinin oldugunu hatirlatan bir 6gretmen (O.14):
“Ogrencilere harfleri sarkilarla dgretiyorum. Harfleri 6grenen dgrencilerle birebir
ilgileniyorum. Ogrenciler, calisarak okumay1 &greniyorlar.” demistir. Nitekim
yapilan bir arastirmada 6gretmenlerin yarisina yakini, derslerin ilgi ¢ekici sekilde
islenmesi gerektigini ifade etmistir. (Kotan, 2015: 91-93). Baska bir aragtirma
neticesinde de se¢meli din derslerinin etkinliklerle islenmesinin dersin segilmesini
olumlu etkileyecegi sonucuna varilmistir. (Ciftei, 2017: 209, 210, 251). Secmeli
derslerle ilgili yapilan bir arastirmada da 6gretmenler, se¢gmeli derslerde yeterince
etkinlik yapilmadigini séylemis ve se¢gmeli derslerde etkinlik ve yarigsmalarin
diizenlenmesinin 0grencinin ilgisini arttiracagmi ve dersleri daha verimli hale
getirecegini dile getirmislerdir. (Manaz, 2018: 61, 63).

Dersi islerken kullandigi ydntemlerden bahseden bir 6gretmen (O.1):
“Ogrencilere derslerde talim yaptiriyorum. Tesvik olmasi icin yiiksek sesle derste
Kur’an okuyorum.” demistir. Dersi islerken bir diger 6gretmen (0.2), harfleri ve
mahregleri tek tek tiim Ogrencilerle calistiklarmni; diger bir 6gretmen (O.5),
harflerin 6gretimi i¢in bir kutu igine harfleri yazip koydugunu ve harfleri
bilmeyenlere cektirip yarigmalarla 6gretmeye calistigini; baska bir 6gretmen
(0.14), Kur’an harflerini ogretirken iizerinde harflerin yazili oldugu kartlari
kullandigini ve kartlardaki harfleri 6grencilere karisik sordugunu belirtmislerdir.
Harfleri ogretirken ogretmenlerin ikisi (0.4, O.24) de harfleri yazdirdigini
sOylemistir.

Sanlwrfa’da bir kdy ortaokulunda gérev yapan dgretmen (0.24): “Kur’an-
1 Kerim dersini islerken mahre¢ caligmalarinda 6nce nasil oldugunu ben
gosteriyorum. Ogrencilere sonra toplu olarak tekrarlatiyorum. Daha sonra &nce
ben ardindan bir 6grenci olmak iizere tek tek biitiin 6grencilere dogru telaffuz
edene kadar tekrarlatiyorum. Bu uygulama zaman kaybina neden oluyor. Ders,
daha cok okuma yazma calismalar1 ile geciyor. Etkilesimli akilli tahta olmadigi
icin kendi okumalarim disinda 6grencilere telefondan dinletiyorum. Okulumda
projeksiyon kullanimi da ¢ok miimkiin degil. Bu yiizden kisisel bilgisayar ya da
telefonumu derslerde kullaniyorum.” diyerek okulundaki goérsel ve isitsel

materyaller agisindan fiziki yetersizligine vurgu yapmigstir.
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Ilgili yorumlara gore dgretmenlerin ¢ogunun se¢meli Kur’an-1 Kerim
dersinde harfleri o6gretmek, farkli kiraat hocalarindan Kur’an okuyuslarini
dinletmek, kissalar ile ilgili video ve slayt izletmek igin gorsel ve isitsel
materyalleri kullandiklar1 ve teknolojiden faydalandiklar1 goriilmektedir.

Etkilesimli akilli tahta imkan1 olan okullarda 6gretmenler bu imkandan
faydalanmaktadirlar. Etkilesimli akilli tahta, projeksiyon imkani olmayan okulda
gorev yapan bir Ogretmenin telefon veya kisisel bilgisayarlarin1 derslerde
kullandigmi sdylemesi 6gretmenlerin 6gretim teknolojisinin oneminin farkinda
oldugunu bize gostermektedir. Gorsel ve isitsel materyallerin kullanimi hem
eglenceli hem de kalici 6grenmeyi saglamaktadir. Ogretim programinda
‘Programin Uygulanmasna iliskin Ilke ve Ag¢iklamalar’ bdliimiinde de derslerde
gorsel ve isitsel materyallerden yararlanilmasi beklenmektedir.

Harf, mahreg, tecvit, kissalar, namaz dua ve sureleri ile meal 6gretiminde
ogretmenlerin fakli yontem ve teknikleri kullanarak dersi daha verimli hale
getirmeye calistiklar1 goriilmektedir. Ogretmenler; smiflar1 gruplara ayirma, koro
seklinde tekrarlatma, bireysel olarak 6grencileri dinleme, yazdirma, oyun ve
etkinlikler ile dersi islemektedirler. Ev 6devi verdigini sdyleyen 6gretmenlerin de
oldugu goriilmektedir.

Kur’an’in Arapcasindan ibaret olmadigi, anlasilip uygulanmasi gerektigi
konusunda bir biling olusturmaya c¢alisan derste meal Ogretimi yapan
ogretmenlerin oldugu goriilmektedir. Eglenceli etkinlikler ve d6diillendirmelerle
ogrencilerin derste mutlu olup kendilerini 6zel hissetmelerini saglamaya ¢alisan

o0gretmenler de bulunmaktadir.

2.3.4. Ders Saatleri ile lgili Ogretmen Gériisleri

Calisma grubundaki 6gretmenlerimize, se¢meli Kur’an-1 Kerim ders
saatinin 2 saat olusuyla ilgili diislinceleri soruldu.

Ogretmenlerin yarisindan fazlasi segmeli Kur’an-1 Kerim ders saatini
yeterli gormemektedir. Ders saatinin yetersiz oldugunu diisiinen 6gretmen (0.12):
“Kur’an 6gretimi, siireklilik ve tekrar gerektiriyor. Bir hafta verdigim bir harfi ya
da bilgiyi bir hafta boyunca gérmedikleri i¢in 6grenciler sonraki haftaya kadar ¢ok

cabuk unutuyorlar. Bu durum, siirekli tekrar yapmay1 zorunlu hale getiriyor. Ders
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secmeli oldugu i¢cin de 6dev verme konusunda asir1 israrci olamiyorum. Bazi
ogrenciler, segmeli dersleri ¢cok ciddiye almadiklari i¢in 6grettigim bilgiler dersle
smirli kaliyor. Ogrenciler, fazladan bir calisma yapmak istemiyor. Boyle
ogrencilerle ¢ok fazla ilerleme saglayamiyoruz.” demistir. Bir diger 6gretmen
(0.16): “Ders saati sayis1 az oldugu i¢in konular yetismiyor.” demistir. Baska bir
katilimcimiz (0.19): “Ders saati yetmedigi icin teneffiisii de kullaniyoruz.”
diyerek dersi teneffiisle takviye ettigini belirtmistir. Diger bir katilimcimiz (O.1):
“Dersi segen 0grenci sayisinin ¢ok olmasi sebebiyle ders saati yetersiz oluyor.”
diyerek smif mevcudunun kalabalikliginin olumsuz etkisinden bahsetmistir.
Ogretmenlerden biri (O.2): “Kur’an-1 Kerim dersi haftada en az 2 giin olmalidir.”
diyerek diisiincesini belirtmistir. Ders saatinin arttirilmasi1 gerektigini diisiinen
ogretmen (0O.23), se¢meli Kur’an dersinin en az 4 saat olmasi gerektigini
belirtmistir. Ogretmenlerden biri (0.21), ders saatinin bir saat daha
arttirilabilecegini, bu dersin de tecvit uygulama saati olabilecegini ifade etmistir.
Nitekim yapilan arastirmada se¢meli din derslerinde ders saatinin yetersizligi
problem olarak goriilmektedir. (Cift¢i, 2017: 216-218; Kotan, 2015: 95). Se¢meli
din dersleri lizerine yapilan bir arastrmada Ogrencilerin yaklasik yarisi ders
saatini yeterli gormemektedir. (Gorer, 2015: 33). Din, ahlak ve degerler alani
secmeli dersler iizerine yapilan bagka bir arastirmada 6gretmenler, igerik olarak en
yeterli dersin Kur’an-1 Kerim oldugunu fakat Kur’an-1 Kerim ders saatinin igerik
acisindan yetersiz oldugunu dile getirmislerdir. (Giirer ve Keskiner, 2016: 239).
Velilerin yarisindan az bir kismi ders saatinin yetersiz oldugunu diistinmektedir.
(Arslan, 2014: 78).

Ogretmenlerin bir boliimii (6 kisi: 0.3, O.11, 0.17, 0.19, 0.24, 0.25)
belirli sartlar olustugunda ancak ders saatini yeterli gérmektedir. Ogretmenlerin
iicii (0.3, O.11, O.17), smif mevcutlar: on bes oldugu takdirde ders saatlerinin
yeterli olabilecegini ifade etmiglerdir. Ogretmenlerin dordii (O.17, 0.19, 0.24,
0.25), kalabalik smiflarda ders saatinin yetersiz oldugunu, dgrencilerin kalabahk
smiflarda kendileriyle ilgilenilmedigi i¢in sikildiklarini sdylemislerdir. Ders
saatinin Ogrencilere gore farklilastigini diisinen bir Ogretmen (0.9), ders
saatlerinin bazi ogrenciler i¢in yeterli olurken bazilar1 i¢in yetersiz kaldigini

vurgulamigtir.
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Ogretmenlerin az bir kismi (3 kisi: O.10, 0.13, O.18) ders saatini yeterli
gordiiglinii sOylemislerdir. Ders saatinin ideal oldugunu, fazlasinin biktirict
olabilecegini vurgulamislardir.

Se¢meli Kur’an-1 Kerim dersinin giin i¢indeki yerine deginen dgretmen
(0.26): “Ders saatleri son saatte olmamalidir. Bir ara byle bir uygulama oldu. Bu
durum verimli olmad1.” demistir. Ogretmenlerin biri (O.18) de bu diisiinceyi
desteklemis ve Kur’an-1 Kerim dersinin 6gleden once olmasi gerektigini ifade
etmigtir. Nitekim yapilan arastrmalarda da se¢meli din derslerinin giliniin son
saatleri gibi egitim-6gretim disinda verimsiz saatlere konmasi problem olarak
goriilmektedir. (Ciftci, 2017: 214; Meydan, 2015: 688).

[lgili yorumlara gore dgretmenlerin ¢ogu, segmeli Kur’an-1 Kerim dersi
saatlerini kazanimlarin istenilen sekilde 6grenciler tarafindan elde edilmesi igin
yetersiz gormektedirler. Ogrenci sayilar1 da diisiiniildiigiinde kalabalik siniflarda
se¢cmeli Kur’an-1 Kerim dersi agisindan haftada 2 saat daha da yetersiz olmaktadir.

Ders saatlerinin gilin i¢inde son saatlerde olmasinin verimi diistirdiigiinti

dile getiren 6gretmenler de vardir.

2. 3. 5. Okulun Fiziki Durumlan ile ilgili Ogretmen Gériisleri

Okullar, birbirinden farkli fiziki kosullara sahiptir. Okullarin bulundugu
yerlesim yeri de bu durumda etkilidir. Baz1 okullar, yerlesim olarak merkezde
bulunurken bazi okullar kdyde bulunmaktadir. Bazi okullarda derslik sistemi
varken bazi okullarda smif sistemi uygulanmaktadir. Bazi okullar, teknolojik
olarak yeterli alt yapiya sahipken bazi okullar bu imkandan mahrumdur. Calisma
grubundaki O6gretmenlerimize gorev yaptiklar1 okullarin fiziki yeterlilikleri
soruldu. Okullarin fiziki yeterliliklerinin se¢gmeli Kur’an-1 Kerim dersine olan
etkisi goriilmeye calisild1.

Ogretmenlerin yarisindan az bir bdliimii (9 kisi: O.1, 0.4, 0.6, 0.8, O.11,
0.18 0.21, 0.24, 0.26) okul ve smiflarmi fiziki olarak yetersiz gdérmektedir.
Okulun fiziki durumunu yeterli gérmeyen bazi dgretmenler (0.1, 0.6, 0.13),
okulun fiziki durumunun se¢meli Kur’an-1 Kerim dersi agisindan yeterli
olmadigint ve ders icin smif bulamadigini, ¢ok amacli salonda ders islemek

zorunda kaldiklarmi sdylemislerdir. Bunun yaninda dgretmenlerden biri (O.1):
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“Okulumda kalic1 materyallerin sinif i¢inde hazirlanabilecegi bir Kur’an sinifi
yok. Se¢meli Kur’an-1 Kerim dersi i¢in smif olarak Beden Egitimi dersi olan
ogrencilerin siniflarint kullantyoruz.” demistir. Nitekim doniisiimlii olarak her
smifin kullanacagi bir 6zel Kur’an simiflarinin olmasi Kur’an egitiminin kalitesini
arttiracaktir. Duvarlarinda panolari, 6zel afisleri, etkilesimli tahtasi, projeksiyonu,
sesli ve gorintiili v.s. materyalleri bulunan 6zel Kur’an smiflar1 6grencilerin
derste daha ¢cabuk motive olmasinda etkin olacaktir. (Yilmaz, 2016: 36)

Daha 6nemli bir sorundan bahseden Elazig’da ortaokulda gorev yapan bir
ogretmen (0.4): “Okulumuz depremde hasar gérmiis bir binaya sahiptir. Bunun
yaninda okulumuzda tasimali 6grenciler de var.” diyerek daha ciddi bir fiziksel
yetersizlikten bahsetmistir. Daha giderilebilir bir eksiklikten bahseden bir
ogretmen (0.18), smiflardaki aydinlatmanin yetersiz oldugunu belirterek sinifin
aydinlik olmasi gerektigini dile getirmistir.

Etkilesimli akilli tahtanmn kullanimma deginen &gretmen (0O.6): “Her
smifta etkilesimli akilli tahtanin olmasi, dersin islenisini olumlu yonde etkiliyor.
Fakat etkilesimli akilli tahtalar, virlis gibi sorunlardan dolay1 verimli
kullanilamiyor. Harici bellekler agilmayabiliyor. Harici bellekteki bilgiler
silinebiliyor. Bu yiizden siirekli yedekleme yapmak zorunda kaliyorum. Halbuki
se¢meli Kur’an-1 Kerim dersi i¢in kullanilan Kur’an sinifi olsa gerekli programlar1
indirip tahtaya yiikleyebilirim. Kur’an-1 Kerim ders kitabini indirebilirim.
Videolar akilli tahtada bulunabilir ve daha uzun siire de korunabilir. Boylece
etkilesimli akilli tahta daha verimli kullanilabilir.” diyerek etkilesimli akilli
tahtalarda olusabilecek sorunlara dikkat c¢ekmis ve etkilesimli akilli tahtanin
kullanim1 agisindan da ayri1 bir smif olmasmnin 6nemine vurgu yapmistir.
Ogretmenlerin ikisi (0.26, 0.24), okulun fiziki kosullarinm gorsel materyal
kullanimi agisindan eksik oldugunu belirtmistir. Bir katilimcimiz (O.18) de ariza
yapan akilli tahtalarin zaman kaybetmeden onarilmasi gerektigini vurgulamistir.

Kur’an-1 Kerim smifi olmamasi sebebiyle karsilasilan sorunlarm birinden
bahseden dgretmen (O.11): “Ogrencilerin U diizeninde oturmalarini istiyorum.
Smifin fiziki sartlar1 hem beni hem de 6grencilerimi yoruyor.” diyerek devaml
siralar1 diizeltmek zorunda kaldiklarini dile getirmistir. Okullarda bagka bir

gereklilikten bahseden 6gretmen (0O.21): “Ogrencinin abdest almadan okula
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geldiginde boyuna uygun, okulda abdest alabilecegi bir yer yok. Lavabolar pis. En
azindan Ogrencilerin abdest alabilmesi i¢in bir lavabonun ayrilmasi gerekiyor.”
diyerek Kur’an-1 Kerim dersi agisindan baska bir eksiklikten bahsetmistir.
Nitekim yapilan bir arastirmaya gore dgretmenler, abdest alma yeri ve mescit gibi
mekanlarin okulda olmayisinin Kur’an-1 Kerim derslerinde ve uygulama
gerektiren konularda 6grencileri zor durumda biraktigini belirtmiglerdir. (Meydan,
2015: 687). Seg¢meli derslerle ilgili yapilan bir arastirmada da fiziksel olanaklarin
yetersizligi Ggretmenlerin  goriislerine goére problem olan konulardandir.
(Esbahoglu, 2015: 51). Yapilan bir diger arastrma sonucunda da se¢meli din
dersleri icin fiziki imkanlarin iyilestirilmesine yonelik cabalarin hizlanmasi oneri
olarak dile getirilmistir. (Giirer ve Keskiner, 2016: 252).

Ogretmenlerin yarisindan fazlas1 siif ve okulunun fiziki durumunu dersin
ogretimi i¢in yeterli gormektedir. Ogretmenlerin ii¢ii (0.5, 0.6, O.7), Kur’an dersi
smifinin olmasinin dersin islenisi agisindan faydali olacagindan bahsederken diger
bir 6gretmen (0.9): “Sec¢meli Kur’an-1 Kerim dersinde bu avantaja sahibim.
Okulumda derslik smifi bulunuyor. Se¢meli Kur’an-1 Kerim dersini bu derslikte
isleyebiliyorum.” demistir.

Okulda mescit oldugunu ifade eden 6gretmen (0.21): “Mescitte ders
isliyoruz. Boylece ogrenciler, mescit adabmi Ogreniyorlar. Her birine rahle
dagitiyoruz. Ogrenciler, sessiz olmalar1 gerektigini de biliyorlar.” diyerek
mescidin ~ Kur’an-1  Kerim dersi i¢in  kullanilabilecegini  belirtmistir.
Ogretmenlerden digeri (O.19): “Okulda mescit olarak kullanabildigimiz ufak bir
yer var. Ders, 0gleden sonra oldugu icin Ogrenciler, derse abdestli olarak
geliyorlar. Abdest alacaklara derste izin veriyorum. Ogrenciler, lavabolarda abdest
alabiliyor.” demistir. Nitekim yapilan bir arastirmada 6gretmenlerin tamamina
yakmi Kur’an-1 Kerim i¢in smif ortamimnin uygun oldugunu diisiinmektedir.
(Gorer, 2015: 37).

Okulunun fiziki yapisinin bir 6nceki doneme kadar uygun olmadigini ifade
eden dgretmen (0.12): “Okulumuzda projeksiyon, etkilesimli akilli tahta vb.
gorsel materyaller yoktu. Gorsel materyalleri derslerde kullanamiyorduk.
Etkilesimli akilli tahtalarin takilmasiyla bu sorun ¢oziildii. Ozellikle harf ve

mahre¢ Ogretiminde goérsel materyaller onemlidir.” diyerek okulunda var olan
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fiziki bir sorunun ¢6ziildiigiinii sdylemistir. Okulunun fiziki imkanlarini yeterli
goren dgretmen (0.13): “Kur’an dgretiminde asil dnemli olan, dgrencilerin istekli
olmasidir. Istekli olan grenciler, fiziki imkanlar ne olursa olsun basarili olurlar.”
diyerek 6grenci ilgisine dikkat cekmistir.

Ilgili yorumlara gore dgretmenlerin cogu fiziki olarak sinif ve okullarini
yeterli gormektedirler. Yetersiz goren Ogretmenler Ozellikle segmeli Kur’an-1
Kerim dersi i¢in kullanilabilecek ayr1 bir dersligin olmasmin gerekliliginden
bahsetmektedirler. Ayrica gorsel materyal agisindan etkilesimli akilli tahtanin
onemine vurgu yapmaktadirlar. Buradaki eksiklilerden bahseden Ogretmenler,
ariza yapan etkilesimli akilli tahtalarin hemen tamir edilmesi gerektigini ifade
etmektedirler. Etkilesimli akilli tahtalarin korunabilmesi ve daha verimli
kullanilabilmesi i¢in de 6gretmenler, Kur’an-1 Kerim dersi i¢in ayr1 bir smifin
olmas1 gerekliliginden bahsetmektedirler. Bu smif sadece bu ders igin
kullanilmalidir. Ogrencilerin rahat abdest alabilecekleri yerler agisindan da okulun

fiziki durumlari iyilestirilmelidir.

2.3.6. Kur’an-1 Kerim Dersinde Ogretmenlere Diisen Gorev ile ilgili
Ogretmen Goriisleri

Calisma grubundaki 6gretmenlerimize, se¢meli Kur’an-1 Kerim dersinde
O0gretmenlere diisen en 6nemli gorevin ne oldugu soruldu.

Ogretmenlerin tamami dgretmenlere diisen en dnemli gorevin Kur’an-1
Kerim dersinin 6grencilere sevdirilmesi oldugunu diisiinmektedir. Buna ilave
olarak ogretmenlerin ikisi (O.1, O.14), Ogretmenlerin 6grencilerle tek tek
ilgilenmesi gerektigini sdylemislerdir. Ogretmenlerin biri (0.14), ilgiyle
kaynastirma Ogrencilerinin bile harfleri 6grenebildigini vurgulamistir. Diger bir
katilimcimiz (0.2): “Ogretmen grencisini iyi tanimali, onun bireysel ihtiyacini
iyi kavrayip 6grencisine ona gore davranmalidir.” demistir.

Ogretmenlerin iicii (0.4, 0.8, 0.12), Kur’an-1 Kerim’in hayatimiza olmasi
gereken etkisinden bahsetmistir. Meal dgretimine vurgu yapan 6gretmen (0O.8),
“Ogrenciye dersi sevdirmek, derse istekli hale getirmek gerekir. Kur’an’1 sadece
okuyan degil; anlayan, yasayan ve hayatmin merkezine alan genclerin

yetistirilmesi ~ amaglanmalidir.”  diyerek  diislincesini  ifade  etmistir.
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Ogretmenlerden biri (0.4), Kur’an-1 Kerim dersi i¢in dnemli olanin, ‘nigin’i
kavratmak oldugunu sdylemistir. Diger bir 6gretmen (0.12), 6grencilere Kur’an
sevgisi agillamak ve Kur’an’t okumanin yaninda Kur’an’a gore yasamanin
onemini de dgrencilere kavratmak gerektigini diisiinmektedir.

Ogrenciyi sikmamak gerektigini diisiinen 6gretmene gore (0.4), 6gretmen,
Ogrenciyi sikmadan yavas yavas ilerletmelidir. Dersin sadece Kur’an okumakla
gecirilmemesi gerektigini diisinen 6gretmen (O.1): “Ders sadece Kur’an
okumakla geg¢irilmemeli, Kur’an-1 Kerim dersi 6grenciler i¢in daha cazip hale
getirilmelidir.” demistir.

Ogrenilmis c¢aresizlik konusuna deginen dgretmen (0.12): “Ogretmen bu
derslerde  olabildigince sevecen olmaldir. Ogrenciler  yildirilmamals,
biktirilmamali ve &grenilmis bir caresizlige siiriiklenmemelidir. Ogretiyorum
derken Ogrencileri Kur’an’dan uzaklastirmamak gerekir.” diyerek Kur’an’in
sevdirilmesi gerektigini sOylemistir.

Dersin manevi yiikiinden bahseden 6gretmen (O.21): “Ogrenciler derste
eglenirken birden cosuyor. Kalp kirmadan derse devam etmeliyiz. Kur’an-1 Kerim
dersi 6gretmeni, Matematik 6gretmeni olmadigin fark edip kizmadan bagirmadan
Kur’an-1 Kerim dersinin suurunun farkinda olmalidir. Allah’in kelamini nefret
ettirmeden, sevdirerek d6gretmelidir. Haylaz olabilir 6grenci. Kur’an’in bereketi ile
daha ahlakli olabilir. Bu yiizden iyi not vermeli, giiler yiizlii olmaliyiz. Manevi
yiikili ¢ok agir, o ylizden 6gretmenler dersi dolu dolu gegirsinler.” demistir.

[letisim konusuna deginen dgretmen (O.3), 6gretmenin dgrencisi ile olan
iletisimini samimiyet iizerine kurmasi gerektigini ancak 6grencinin dgretmenini
sevmesi ve O’na giivenmesi durumunda dersten verim almnabildigini ifade
etmistir. Diger bir katihmcimiz (O.17), 6gretmenin samimi, gayretli ve dgretme
sevgisiyle dolu olmasi halinde 6gretmenin her engeli asacak bir yolu mutlaka
bulabilecegini diistinmektedir.

Veli destegine dikkat ¢eken dgretmen (0.9): “Ogretmenler bu ders igin
daha fedakér olmalidir. Velilerle iletisim halinde olup 6grenciyi de suglayici bir
tavir icinde olmamasi gerekir. Derse hazirlikli gelen 6grenciler i¢in de yine veliler
bilgilendirilmelidir. Bu durumda velinin kendi ¢ocuguyla paylasim yapip

memnuniyetini gdostermesi beklenilebilir. Bu ders, smif ortamindan ¢ok ders
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disinda hazirlanilmas: gerektigi igin Ogrencilere evde yapabilecekleri eglenceli
etkinlikler verilebilir.” demistir.

Ogretmenlerin ikisi (0.3, 0.13), dgretmenin yaptig1 isin ehemmiyetine
vakif olmast ve bu ise gereken 6nem ve 6zeni gosterip ek 0zveride bulunmasi
gerektiginin idrakinde olmasi gerektigini soylemislerdir.

Ogretmenlerin yaris1 ( 13 kisi: 0.1, 0.3, 0.4, 0.6, 0.8, 0.10, O.11, O.13,
0.15, 0.16, 0.17, O.19, 0.21) segmeli Kur’an dersinin bol etkinlikli ve egitici
oyunlarla islenilmesi gerektigini diisiinmektedir. Bir katilimcimiz (O.19): Dersin
hikayelerle, ¢izgi filmlerle, ilahilerle vb. etkinliklerle daha da eglenceli hale
getirilmesi de son derece onemlidir.” demistir. Dersi islerken derste daha ¢ok
oyun ve eglence olmasi gerektigini diisinen 6gretmen (0.21): “Ben dersi
mescitte isliyorum Bunun i¢in daha fazla egleniyorlar. Derste eglenceli yontemleri
kullanmaya calistyorum. Ornegin harfleri bilen ama harekeleri bilmeyen
ogrencilere harekeleri 6gretmek i¢cin Tiirkce harfleri kullandigim bir yontem
uyguluyorum. Ornegin kelebek kelimesini {inliiler olmadan yazip iistiine
harekeleri koydugumda ve bir¢ok kelimeyle ayn1 yontemi kullandigimda eglenceli
bir sekilde konuyu daha 1yi kavradiklarmi goriiyorum. Bulmacalar, etkinlikler,
cami boyama etkinlikleri gibi etkinliklerle de dersin zenginlestirilmesi gerekiyor.
Kuru kuruya ders verimli islenmiyor.” demistir. Diger bir dgretmen (0.25),
okullarda giizel Kur’an-1 Kerim okuma yarigmalarmin yapilmasinin derse ilgiyi
cekmek acisindan 6gretmenlere diisen gorevlerden oldugunu sdylemistir.

[lgili yorumlara gore se¢meli Kur’an-1 Kerim dersinde dgretmenlerin dile
getirdigi 6gretmenlere diisen gorevleri asagidaki sekilde siralayabiliriz:

1. Ogretmen dgrencisini iyi tanimali, dgrencilerle birebir ilgilenmelidir.

2. Ogrencilere Kur’an’mn Islam dinindeki 6nemi kavratilmalidir.

3. Ogretmen dgrenciye dersi sevdirmeli ve dgrenciyi derse istekli hale

getirmelidir.

4. Ogretmen samimi, gayretli ve dgretme sevgisiyle dolu olmalidir.

5. Ogretmen- veli isbirligi saglanmali, velilere gerekli bilgilendirmeler

yapilmalidir.

6. Ogretmen yaptig1 isin 6neminin farkinda olmali ve gereken &nemi,

0zeni gosterip fedakarlikta bulunabilmelidir.
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7. Ogretmen dersi etkinliklerle daha eglenceli ve ilgi c¢ekici hale

getirmelidir.

2.4. Secmeli Kur’an-1 Kerim Dersinin Olcme Ve Degerlendirilmesine
Yonelik Ogretmen Gériisleri

Se¢meli olarak Kuran-1 Kerim dersi, okul miifredatina dahil oldugunda
07/09/2013 Tarihli Ilkégretim Kurumlar1 Yonetmeligi'nin 36. Maddesine gore
notla degerlendirilmiyordu. Yapilan degisiklikle 26 Temmuz 2014 Tarihli Resmi
Gazete’de yaymlanan Ilkogretim Kurumlar: Yoénetmeligi'nin 22. maddesi ile
birlikte 2014-2015 egitim-6gretim yilindan itibaren diger se¢meli dersler gibi
secmeli Kur’an-1 Kerim dersi de notla degerlendirilmeye baslanmaistir.

Ogretmenlerin  tamami  dersin  notla  degerlendirilmesini  faydal
gordiiklerini sdylemislerdir. Nitekim yapilan bir arastrmada Ogretmenlerin
cogunlugu se¢meli din derslerinin notla degerlendirilmesini dogru bulmaktadir.
(Gtirer ve Keskiner, 2016: 247). Baska bir arastirmada da 6grencilerin yarisindan
fazlasinin  se¢meli derslerin  notla degerlendirilmesini  dogru  buldugu
anlasilmaktadir. (Kaya, 2015: 87). Ogretmenlerin bir kismi (6 kisi: O.1, 0O.10,
0.11, 0.14, 0.21, 0.25) dersin notla degerlendirilmesinin dgrencilerin dersi
Onemsemesi agisindan 6nemli oldugunu séylemislerdir.

Ogretmenlerin dordii (0.8, 0.12, 0.13, 0.19), notla degerlendirmenin
olumlu etkilerinden bahsetmislerdir. Ogretmenlerin biri (O.8), dgrenciyi daha
disiplinli ve dzverili ¢alismaya sevk ettigini; diger dgretmen (0O.13), 6grenciyi
motive ettigini; baska bir ogretmen (0.19), notla degerlendirmenin faydali
oldugunu, Ogrencilerin derse calisip geldiklerini sOylemislerdir. Dersin notla
degerlendirilmesiyle ilgili olarak 6gretmen (O.12): “Seg¢meli derslerin ¢iktig1 ilk
yilda notla degerlendirme yoktu. Notla degerlendirme olmadig: i¢in de Kur’an-1
Kerim dersi dahil 6grenciler se¢gmeli dersleri ¢cok ciddiye almiyorlardi. Notla
degerlendirme Ogrencilerin dersi ciddiye alma noktasinda etkili oldu.” demistir.
Nitekim yapilan bir arastirmada ogretmenler, se¢meli din derslerinin akademik
agirhigmin yetersiz olusu ile derslerin notla degerlendirilmeyisinin 6grencilerin
motivasyonunu ve dersin verimliligini olumsuz etkilediginden bahsetmektedirler.

(Meydan, 2015: 688).
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Ogrencinin  yeteneklerinin, gelisim diizeyleri ve potansiyellerinin
belirlenmesi, sistemli bir sekilde 6lgme ve degerlendirme yapilmasina baghdir.
Elde edilen bilgiler, 6grenciler ile egitim-6gretim siireci ile ilgili bircok kararda
veri olarak kullanilir. (Karip, 2014: 5). Olgme ve degerlendirme islemlerinde
uygun yontemlerin kullanilmasi, verilecek kararlarm  dogrulugunun ve
uygunlugunun bir 6n kosuludur. (Karip, 2014: 11). Ogretmen sinifta yapilacak
etkinlikleri planladig1 gibi kazanimlarin ne 6l¢iide gergeklestigini belirleyebilmek
icin 6lgme ve degerlendirmeyi de planlanmalidir. (Karip, 2014: 122).

Ogretim programinda &grenme ve Ofretme siiregleriyle dlgme ve
degerlendirme Ogelerine yonelik temel ilkeler yer almaktadir. Olgme ve
degerlendirme yapilirken; amag¢ ve kazanimlarla uyumlu olmali, 6grenme-6gretme
stireciyle biitiinliik saglamali, siire¢ degerlendirilmeli, 6lgme araglarinda cesitlilik
saglanmali, 6grencinin kendini degerlendirmesine (6z degerlendirme) firsat
verilmeli ve Ogrenciler arasindaki bireysel farkliliklara dikkat edilmelidir.
(Ortaokul- IHO Kur’an-1 Kerim Dersi [5-8. Smiflar] Ogretim Programi: 4).

Calisma grubundaki 6gretmenlerimizden se¢meli Kur’an-1 Kerim dersinin
notla degerlendirilmeye baslanmasiin ardindan 6lgme ve degerlendirmeyi nasil
yaptiklari ile ilgili bize bilgi vermeleri istendi.

Not verirken dgretmenlerin ¢ok azmin (3 kisi: O.1, O.16, 0.25) yazih
yaptig1 goriilmektedir. Yazili yaptigini soyleyen 11 yillik 6gretmenlik tecriibesine
sahip olan katilimcimiz (O.1): “Not ortalamaya etki ettigi i¢in yazilidan &nce
ogrencileri calistirryorum.  Ogrencilere calisma kagidi  veriyorum. Bdylece
ogrenciler iyi notlar aliyorlar.” demistir. Ogrencilerin yiiksek not alabilecegi
yazililar hazirladigini belirten 9 yildir dgretmenlik yapan katilimcimz (O.25):
“Harfleri, kelimelerin okunuslarini sorarim. Bilmeyenler olursa onlara ayri sinav
yaparim ve Kur’an-1 Kerim’in temel konularindan sorarim.” demistir.

Ogretmenlerin bir kismu (6 kisi: 0.2, 0.7, 0.9, 0.11, 0.21, 0.24) hem
yazili hem s6zlii uygulama smavi yaptiklarmi sdylemistir. Hem yazili hem de
uygulama smavi yaptigmi sdyleyen 6gretmen (0O.2): “Degerlendirme yaparken
yazili ile yapilan Olgmeyi biitiin 6grencilere yonelik yapiyorum. Uygulama
smavinin ise 0grenci seviyesine uygun olmasina dikkat ediyorum.”’demistir. 5

yildir 8gretmenlik yapan katilimcimiz (0.9), senede iki smav yaptigmi, birinci
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smav i¢in Onceden Ogrencilere 10 soru verdigini ve ig¢inden 5’ini sordugunu
belirtmistir. 7 yillik &gretmenlik tecriibesine sahip olan katihmcimiz (0.7):
“Olgme ve degerlendirme bu ders icin belirsizdir. Yazili olup olmayacag: bile net
degil. Ben bir yazili bir de uygulama smavi yapiyorum. Arkadaglarimdan hig
yazili yapmadan not verenler var. Birbirimize sorarak dgreniyoruz.” demistir.

Smifta bilenlerle bilmeyenlerin oldugunu belirten 6gretmen (0O.21):
“Yazililar1 yaparken kitaptaki ilk {initelerden sorular soruyorum. Ilk notu, yazili
yaparak digerlerini ise s0zlii uygulamali sinav yaparak veriyorum. Gereken 6nemi
vermedigi i¢in istedigim seviyede gelisme gosteremeyen Ogrencilerim var.
Soyledigim bir sureyi ezberlemeye s6z veren 0grenciye uygulama notu olarak
fazla not veriyorum. Ilk etapta 6grenciler arasinda seviye farki yok. Harfleri
yazdirtyorum. Sinifi gegisler olmadig1 i¢in okuyanlar ve okumayanlar olmak
iizere ikiye ayramiyorum. Algilarim kapatan 6grencilerle teneffiislerde bile 6zel
ilgileniyorum ya da bir 6grenciyi gorevlendiriyorum. Ogrenene de dgretene de
100 verecegimi sdyliiyorum. Iki taraf da hevesleniyor. Sinifta hem bilenler hem
bilmeyenler oldugu i¢in kur sistemini sinifin iginde uygulamak zorunda
kaliyorum.” diyerek Kur’an-1 Kerim dersindeki uygulamasindan bahsetmistir.

Okumayla beraber yazmayi Ogrettigini soyleyen 3 yillik 6gretmenlik
tecriibesine sahip olan katilimcimiz (0.24): “Yazili yaparken her grup dgrenciye
gore soru hazirliyorum. Ogrenciler, okumay1 dgrenirken yazmayi da dgreniyorlar.
Arapca yazi1 yazmay1 ne kadar 6grendiklerini gérmek icin yazili sinav yapiyorum.
Konulara gore 6lgekler hazirlayip ders i¢gindeki 6grencilerin durumlaria bakarak
okuma becerilerini degerlendiriyorum.” diyerek dereceli puanlama anahtarmi not
verirken kullandigmi sdylemistir. Ogretmenlerden biri (O.11): “Olgme ve
degerlendirmeyi 6grencilerin hem teorik bilgileri hem de uygulamaya doniik
cabalarma gore yapiyorum.” demistir.

Ogretmenlerin yarisindan fazlasinin (17 kisi: 0.3, 0.4, 0.5, 0.6, 0.8,
0.10, 0.12, 0.13, 0.14, 0.15, 0.17, 0.18, 0.19, 0.20, 0.22, 0.23, 0.26) ise hi¢
yazili smav yapmadig1 uygulama simavi yaptig1 goriilmektedir.

Not verirken haftalik siire¢ degerlendirme tutanaklar1 hazirladigini
sdyleyen 5 yillik gretmenlik tecriibesine sahip olan katilimcimiz (O.8): “Bdylece

ogrenciyi her hafta takip ediyorum. Geride kalma ya da zorlanma durumlarinda
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O0grenci eslestirmesi yapiyorum. Boylece 0Ogrenciler, birbirlerine yardimci
oluyorlar. Ogrencilere puanlama sistemini anlatryorum. Ogrenci bdylece daha
bilingli davraniyor ve kendi alacagi puanmi kendisi belirliyor.” diyerek siireg
degerlendirmesi yaptigimi soylemistir.

Not verirken her okumayi veya ezberi degerlendirmeye dahil ettigini
soyleyen dgretmen (0.2): “Dénem iginde art1 ya da eksi puanla 6grencileri
degerlendiriyorum. Gerektiginde dgrencileri ddiillendiriyorum.” demistir. (O.9):
”[kinci sinavda dgrencilere Kur’an okuyuslarina verdigim artilarla degerlendirme
yapiyorum. Bazi smiflarda birinci smav notunu belli sureleri ezberlettirerek
veriyorum.” diyerek not verirken nelere dikkat ettigini sdylemistir. Ogretmenlerin
ikisi (0.2, 0.9) gibi (+) ve (-) ile degerlendirme yapan &gretmen (0.15) de
“Olgme ve degerlendirme siirecini sene basinda diisiinerek planliyorum. Her hafta
bir ders saatini ayirarak yapiyorum. Smif listeleri olusturarak seviye farklarmna
gore art1 ya da eksi vererek her hafta degerlendirme yapiyorum. Ezberlenecek sure
ve mealini bir hafta akilli tahta materyalini kullanarak isleyip bir hafta sonra
ogrencilerden tek tek ezbere dinliyorum.” demistir.

5 yillik dgretmenlik tecriibesine sahip olan katilimcilarimizdan biri (0.4),
notlar1 verirken 6grencilerin seviye durumlarma ve sinif i¢i durumlarina dikkat
ederken; oOgretmenlerden digeri (0.10) de not verirken bilenle bilmeyeni
olabildigince farkli tutmaya ¢alistigini ifade etmistir. Siireci degerlendiren 7 yillik
ogretmenlik tecriibesine sahip olan katilimcimiz (O.13): “Ol¢me ve degerlendirme
yaparken Ogrenciyi, basladigi seviyeden geldigi son seviyeyi goz Oniinde
bulundurarak degerlendiriyorum.” demistir. iki smav i¢in de yazili yaptigim
soyleyen ogretmen (0.16), ikinci smavin uygulama smavi seklinde
yapilabilecegini dile getirmistir. Sinif kazanimlarini dikkate alan 6gretmen (0.26):
“Ogrencilerin her okuyuslar1 i¢in 100 iizerinden puanlama yapiyorum. Bunun igin
kendi gelisimlerini ve kaginc1 siif ise o kazanim beklentilerini dikkate aliyorum.
Her ders degerlendirme yaptigim icin O68renciyi haftalik olarak takip etmek
kolaylasiyor. Donem sonunda ise vermis oldugum puanlar1 ve 6grencinin dersteki
tutum ve davraniglarmi da g6z Oniinde bulundurarak tekrar degerlendirme

yapiyorum.” diyerek uygulamasi hakkinda bilgi vermistir.
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Olgme ve degerlendirme yaparken belli bir smav takviminin olmadigm1
belirten dgretmen (O.6): “Ayete’l-Kiirsi gibi baz1 ayetlerin ezberlenmesini smav
notu olarak degerlendiriyorum. Biitiin smavlar1 yaparken de degerlendirme
yaparken de Ogrencilerin seviyelerini dikkate aliyorum.” demistir. Nitekim
yapilan bir arastirma sonuglarina goére de Ogretmenler, segcmeli din derslerinde
Olcme ve degerlendirme ile ilgili daha ¢ok “performans degerlendirme” ile “sozlii
smav” yapilmas1 gerektigini diisiinmektedirler. (Kotan, 2015: 93-94). Bir
katilime1 (0.17), dgrencilere not verirken e-okul sisteminde uygulama notu igin
alanin olmasi gerektigini belirtmistir. Bu durumu sorun olarak dile getirmistir.

Ogretmenlerin dordii (0.1, 0.3, 0.5, 0.6), Kur’an-1 Kerim dersinin
secmeli olmas1 sebebiyle 6grencilere genellikle yiiksek not vermeye calistiklarini
sOylemistir. Yiiksek nottan kast ettigini agiklayan 13 yildir 6gretmenlik yapan
katilimermiz (O.3), okuldaki DKAB &gretmenleri olarak biitiin 6grencilere 100
verdiklerini eklemistir. Benzer bir uygulama yapan 13 yillik 6gretmenlik
tecriibesine sahip olan katilimcimiz (0.19): 5. smiflarda benzer bir uygulama
yaptyorum. Ogrenciler ilk defa dersi sectikleri i¢in neredeyse dgrencilerin hepsine
100 veriyorum. Bir sonraki sene i¢in Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi disinda
se¢meli Kur’an dersinde onlar1 géormek istedigimi sdyleyerek dersin se¢ilmesini
tesvik etmeye calisiyorum.” diye ifade etmistir. Se¢meli Kur’an-1 Kerim dersinde
bol not verilmesi gerektigini diisiinen 11 yildir 6gretmenlik yapan katilimcimiz
(O.1): “Se¢meli Kur’an-1 Kerim dersinde yaptigim yazililarda en diisiik not, 85-90
oluyor. Biitliin 6grencilerim 1iyi seviyede olmayabiliyor. Smifimda Kur’an
okumaya ge¢cmeyen bir 0grencim var. Ona da elif-ba ciizlinden okutarak not
veriyorum.  Biitiin 0grencilere hepsinin cevaplayacagi tiirden ayni sorulari
soruyorum. Ogrenciler, basarili oluyorlar. Sozlii notlarin1 da iyi veriyorum.”
demistir.

Seviyesi farkli olan dgrencilere dikkat ceken dgretmen (0.7): “Istisnalar
olmakla beraber se¢cmeli Kur’an-1 Kerim dersinde 6grencilerin genel olarak
durumlart iyi. En sikintili durum, seviyesi birbirinden farkli 6grencilere not
vermek. Kur’an okumay1 bilerek derse gelen 6grenciye Kur’an okumay1 bilmeyen
ve daha harflerde olan 6grenci hemen yetisemiyor. Bu yiizden ilk dénem seviyesi

farkl1 olan dgrencilerde dlgme ve degerlendirmede ¢ok fark gdzetmiyorum. Ikinci
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donem ise Ogrencilerin seviyesini géz Oniinde bulunduruyorum. Seviye olarak
ileride olan 6grenciye ona gore not veriyorum. Ama yine de bu durumu dogru
bulmuyorum.” diyerek diigiincelerini ifade etmistir.

Olgme ve degerlendirmede 6gretmenlerin dordii (0.12, 0.13, 0.23, 0.26),
adalet konusuna deginmislerdir. Ogretmenlerin ilki (0.13): “Olgme ve
degerlendirme, uygulamaya doniik yapilmalidir. Adaletli olunmali, 6lgme ve
degerlendirmede Ogrenci seviyesi g6z Oniinde bulundurulmalidir.” demistir.
Ogretmenlerin ikincisi (0.26): “Notla degerlendirme, dgrenciyi tesvik acismdan
faydali oluyor. Fakat notlar1 ¢ok yiiksek ya da c¢ok diisiik tutmadan adaletli
davranmak gerekiyor.” diye vurgulanustir. Diger bir dgretmen (0.12): “Kur’an
smiflarinda 6grenciler arasinda ¢ok derin seviye farkliliklar1 var. Bundan dolay1
yazili smav degerlendirmesi yapmak neredeyse imkansiz. Bu sebeple, boyle
smiflarda sozlii degerlendirme yapmanin daha adaletli olacagmi diisiiniiyorum.
Ciinkii seviye farkindan dolay1 her 6grenciye farkl bilgiler 6gretiliyor. Bundan
dolay1 da yazili smavlarda 6grencileri ortak sorulara gore degerlendirmek benim
digiinceme gore adil degil. Sozlii degerlendirmede ise 6grencinin basladigi
seviyeden ilerlemesine gore degerlendirme yaptigim i¢in daha adil oldugunu
digiiniiyorum.” diyerek siireci degerlendirmenin daha adaletli oldugunu
diisiindiigiinii ifade etmistir. Ogretmenlerin dordiinciisii (O.23), adalet agisindan
ogrencilerin seviyelerine dikkat edilmesi gerektigini soylemistir.

Uygulamali degerlendirme taraftar1 oldugunu belirten 10 yillik
ogretmenlik tecriibesine sahip olan katilimcimiz (0.17): “Se¢meli Kur’an-1 Kerim
dersinde iyi ¢alisan 6grencinin hakkini yemeden seviye olarak diisiik seviyedeki
Ogrenciyi de lizmeden ilerlemeye ve Ogrencilere not vermeye calistyorum.”
demistir.

Ogretmen goriislerinden hareketle 6lgme ve degerlendirmenin yapilist
konusunda o6gretmenler acisindan bir birlik olmadigi goriilmiistiir. Ogretim
programimda bu ilkelerin nasil saglanacaginin agiklanmamasi ve daha ayrmntili
onerilerin bulunmamast ise eksikliktir. Ogrenme-6gretme siireglerinde veya dlgme
ve degerlendirmede hangi yontem ve tekniklerin kullanilabilecegi, hangi tiir
etkinliklerin yapilabilecegi konusuna atif yapilmasma ve Orneklere yer

verilmesine ihtiyag vardir. Ogretim programindaki “agiklamalar” kisminda da
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Ogretmenlere yardimei olabilecek agiklamalara da ya hi¢c ya yeterince yer
verilmemis ya da benzer agiklamalar tekrar edilmistir. (Kaymakcan, vd, 2013:
74,75). Bu durum 6lgme ve degerlendirmede birlik olmamasimin da nedeni olarak
goriilebilir.

Ogretmenlerin dordii (0.1, 0.5, 0.7, 0.25), segmeli Kur’an-1 Kerim dersi
acisindan yanlis uygulama sonucunda olusabilecek tehlikelerden bahsetmislerdir.
Ogretmenlerden ilki (O.1), diisiik not verilmesinin dersin se¢ilmesini olumsuz
etkileyebilecegi endisesini dile getirmistir. Bu endiseyi destekleyen baska bir
ogretmen (0.25), diisiik not vermenin Ogrencileri dersten ve Kur’an’dan
sogutabilecegini ifade etmistir. Bu diislinceye ilave olarak Kur’an-1 Kerim dersini
secen Ogrenciyi, notla korkutmanm dogru olmadigmi séyleyen 6gretmen (0O.7),
istemesine ragmen zorlanan o&grencilerin olabildigini hatirlatmustir. Iyi not
verdigini belirten 6gretmen (O.5): “Kur’an okumayi &grenirken zihinlerinde
olumsuz fikirlerin olusup koétii bir izin kalmamasi i¢in sene basinda dgrencileri
sik1 tutuyorum. Sene sonunda &grencilere bol not veriyorum.” demistir. Nitekim
yapilan arastirmaya gore dgrencilerin yaklasik yarisinin ders segerken yiiksek not
alabilecekleri dersi sectigi goriilmektedir. (Kaya, 2015: 87).

Notun olumsuz etkisine dikkat ceken baska bir 8gretmen (O.18): “Not,
olumsuz etki yapabilir. Bu yiizden 6grenciye nottan daha biiyiik bir amacinin
oldugunun hatirlatilmasi gerekiyor. Ders esnasinda aninda geri doniit aldigim ig¢in
O0lcme ve degerlendirmede 6grencinin dikkat etmesini istedigim hususlara dikkat

2

edip etmedigine bakiyorum.” diye belirtmistir. Ogrencilerin derse hazirlikli
gelmesine dikkat ettigini sdyleyen 6gretmen (0.20), 6grencilere not verirken
derse hazirlikli gelmelerine ve dersteki davranislarina dikkat ettigini belirtmistir.
Ogretmenlerden bir digeri (0.19) de dgrenciler arasmdaki seviye farkinmn baslarda
olmadigini 6zellikle 7. ve 8. siniflarda ortaya ¢iktigini eklemistir.

Notun birinci planda olmamas1 gerektigini sdyleyen 1 yillik 6gretmenlik
tecriibesine sahip olan katiimcimz (0.22): “Ogrencilere 6zellikle not bazl
yaklagilmamalidir. Ogrenci not kelimesini aklindan ¢ikarmalidir. Not bazli
Kur’an-1 Kerim egitimi verildigi takdirde Ogrenci Ogrenecek fakat Ggrenmesi

kalici olmayacak. Ogrenci “Notumu aldim bitti seklinde” derse bakacaktur.

Ayrica Ogrenciler Kur’an-1 Kerim o6grenmeye gilidiilenmeli ve istekli hale
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getirilmelidir. Istemeyen o6grenci bile oyunlarla videolarla hazirbulunuslugu
tamamlanarak derse istekli hale gelebilir. Bilgiyi dayatmiyorum. Bu yiizden diger
derslerde ¢ok basarisiz olan Ogrenciler bile gercekten Kur’an dersinde ¢ok
basaril. Ciinkii  6grencinin  hazirbulunuslugunu  biliyorum.  Ogrencileri
isteklendiriyorum ve 6grencileri zorlamadan davraniyorum.” diyerek dgrencilerin
giidiilenmesinin 6nemine deginmistir.

Ilgili yorumlara gore 6gretmenler, segmeli Kur’an-1 Kerim dersinde 6lgme
ve degerlendirmenin yapilmasini ve notla degerlendirmeyi olumlu bir uygulama
olarak gormektedirler. Ogretmenlere gore; notla degerlendirme dgrencilerin dersi
onemsemesini saglamaktadir ve 6grencileri calismaya tesvik etmektedir.

Ogretmenler, notla degerlendirme sonucunda &grenciler {izerinde
olusabilecek olumsuz etkiler acisindan dikkatli olunmasi gerektigini
diisiinmektedirler. Zayif not, 6grencileri Kur’an’dan sogutabilir ya da bir daha
Kur’an-1 Kerim dersini segmelerine engel olabilir. Ogretmenlerin bazilari, bu
olumsuz etkilerin ortaya ¢ikmamasi i¢in Ogrencilere yliksek not verilmesi
gerektigini diisiinmektedir.

Ogretmenlere gore dlgme ve degerlendirmede en dénemli sorun, siniftaki
ogrenciler arasindaki seviye farkliliklaridir. Bazi 6§retmenler, biitlin 6grencilerin
cevaplayabilecegi yazili smavlar yaparken; bazi 6gretmenler, bir sinavi ya da iki
smav1 birden uygulama smavi seklinde yapmaktadirlar. Uygulama sinavinda bazi
O0gretmenler, 6grencinin seviyesine dikkat edip dereceli puanlama anahtari
hazirlayip 6grencilerin okuyusunu degerlendirirken; baz1 6gretmenler, art1 ve eksi
vererek Ogrencilerin 6grenme siirecini  degerlendirmektedir. Degerlendirme
yaparken Ogrencilerin derse hazirlikli gelmelerini ve smif i¢ci davranislarini
degerlendiren ya da yaptiklar1 ezberleri gbz 6niinde bulundurup degerlendirme

yapan 0gretmenler de bulunmaktadir.
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2.5. Kur’an-1 Kerim Dersinin Se¢ilme Durumu ile Tlgili Ogretmen
Goriisleri

2.5.1. Dersin Secimi Konusunda Okul idaresi ve Diger Ogretmenlerin
Tutumuna Yénelik Ogretmen Goriisleri

Caligma grubundaki 6gretmenlerimize, Kur’an-1 Kerim dersinin secilmesi
hususunda okul idareleri ile Ogretmen arkadaslarinin tutumlar1 soruldu.
Ogretmenler, Kur’an-1 Kerim dersinin se¢meli olmasi sebebiyle 6grenci ve
velilerin dogru bilgilendirilmesi gerektigini diisiinmektedirler. Bu konuda bazi
ogretmenler, okullarinda herhangi bir sikint1 olmadigini ifade ederken bazilari,
elestirilerde bulunmustur.

Ogretmenlerin bir kismu (5 kisi: O.1, O.14, 0.17, 0.19, 0.26) okul
idaresinin olumsuz tutumundan bahsetmistir. 6 dgretmen de (0.1, O.14, O.17,
0.19, 0.26) brans 6gretmenlerinin olumsuz tutumundan bahsetmistir.

Veliler ve 0Ogrencilerin bazi okullarda bilgilendirilmedigini sdyleyen
Zonguldak’ta ortaokulda gdrev yapan 6gretmen (O.1): “Seg¢seniz de acilmayacak
dendigi i¢in Ogrenciler dersi se¢emiyor, se¢meli olan diger derslere
yonlendiriliyorlar. Okul idaresi, Kur’an-1 Kerim dersini se¢gmek i¢in 6grenci ve
velilerinden dilekge istiyor. Velileri okula ¢agirarak Kur’an-1 Kerim dersinin
secimini zorlagtiriyor. Smif rehber 6gretmeni ve okul idaresi ders agilmayacagini
sOyleyerek yanlis yoOnlendirme yapiyor. En azindan bu dersin se¢iminin
engellenmemesi saglanmalidir.” diyerek okul idaresinin ve rehber 6gretmenin bu
konudaki olumsuz tutumundan bahsetmistir. Sozlerine devam eden Ogretmen
(O.1): “Biitiin bunlara ragmen ders ¢ok talep gériiyor. Ogrenci ve veliler, Kur’an-1
Kerim dersi i¢in ¢ok istekli. Dogru bilgilendirme yapilip engel ¢ikarilmadiginda
Ogrenciler, daha da istekli olacaktir” ifadeleriyle 6grencilerin Kur’an-1 Kerim
dersine olan talebini dile getirmistir. Nitekim yapilan iki arastirmada derslerin
secimi konusunda Ogrenci ve ailelerin yeterli sekilde bilgilendirilmedikleri
goriilmektedir. (Bahgekapili, 2013: 203; Karagdzoglu, 2015: 78).

Ogretmenlerin  tutumlarindan  bahseden &gretmen (0.2):  “Diger
branglardaki O6gretmenler, bazen ek ders kaygisiyla bu derse olumsuz tavir
takinabilirken okul idaresi genelde miispet tutum i¢indedir. Bir defasinda 6grenci

velilerine ulasarak onlarla konustum. Kur’an-1 Kerim dersini se¢cmek isteyen
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ogrenci velileri de okul idaresine dersi agtirdilar.” diyerek dersin segilmesine
yonelik olan ¢abasindan bahsetmistir.

Ogretmenlerin derse bakisi hakkinda bilgi veren o6gretmen (0.15):
“Se¢meli derslerin, bazi Ogretmenler tarafindan bos ders gibi algilandigini
goriiyorum. Ben de bu disiincenin yanlishg: ile ilgili onlarla konusuyorum.”
diyerek Kur’an dersi ile ilgili olumsuz izlenimi silmeye ¢alistigini ifade etmistir.

Okul idaresinin tutumundan rahatsizligin1 ifade eden Ordu’da ortaokulda
gorev yapan dgretmen (0O.17): “Okul idaresi, dgrencinin bir kere Kur’an-1 Kerim
dersini se¢gmesini yeterli buluyor. Halbuki Kur’an dersi, stireklilik isteyen ve ne
kadar uzun siire alinirsa o kadar ilerlemenin olacag bir derstir. Baz1 6gretmenler,
bu dersin secilmesine olumlu bakarken bazi 6gretmenler ise bu durumdan rahatsiz
oluyorlar.” diyerek goriislerini dile getirmistir. Ilk seneler ile kiyaslama yapan
ogretmen (0.26): “Ilk seneler segmeli Kur’an-1 Kerim dersinin miifredata dahil
olmasi, daha c¢ok tartismalara konu oluyordu. Artik bu duruma alisildigini
goriiyorum.” diyerek artik alisildigini belirtmistir.

Okul miidiiriniin olumsuz tutumundan bahseden Manisa’da ortaokulda
gorev yapan dgretmen (0.19): “Dersin agilmasi konusunda okul idaresi ¢ok da
istekli degil. Diger dini dersleri secenleri de bir derste birlestiriyorlar. Ilk iki yil
boyle yaptilar. Sonra bu konuda iistiine gidip 1srarc1 olduk. Bdylece dersin
acilmasini sagladik. Bu sefer de talep cok oldu. 50 kisilik smnif olustu. 1000 tane
O0grencimiz var. Buna ragmen sadece 5. smiflarda bir smif agildi. Okul idaresi ise
bu smifi ikiye bolmeye yanasmadi. Diger smiflarda veliler de Kur’an-1 Kerim
dersi i¢cin sinif agilmasmi istedi. Fakat okul idaresi, diger Ogretmen ek ders
alabilsin diye bagka bir se¢meli dersi act1.” diyerek yasadigi zorluktan bahsetmis
ve cabalar1 sonucunda sadece bir Kur’an-1 Kerim dersi smifinin agildigini ama
smif ikiye bolinmedigi icin elli kisilik smnifta ders islemek zorunda kaldigini
belirtmistir. Nitekim yapilan bir arastrmada 6gretmenler, bu derslerin 6grenci ve
aileleri tarafindan se¢ilmemesi yoniinde bazi okul idaresi ve dgretmenlerin tutum
ve davranislarmin olduguna dikkat c¢ekmektedirler. Bu durum karsisinda
kendilerinin de ogrenci ve velilerle goériismeler yapmayr uygun gordiikleri

anlagilmistir. (Bahgekapili, 2013: 203).
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Dersin se¢imini okul idaresinin snirlandirdigin1 sdéyleyen Kocaeli’de
ortaokulda gérev yapan ogretmen (0O.14): “Okul idaresi dzellikle 8. smiflarda
liselere giris sinavinda soru ¢ikan derslere yogunlasilmasimni istiyor. Bu yiizden
genelde bes ve altinci siiflarda Kur’an-1 Kerim dersi seciliyor.” demistir.

Ogretmenlerin ¢ogu okul idaresinin ve diger brans 6gretmenlerinin olumlu
tutumundan bahsetmistir. Okul idarelerinin genellikle se¢gmeli din derslerini
programa koydugunu sdyleyen &gretmen (0.3): “Gerek ikili konusmalarinda
gerek de diger 6gretmenlerle olan goriismelerimde farkli goriisteki 6gretmenlerin
bu egitimden rahatsiz olduklarini miisahade etmedim.” demistir. Olumlu olarak
nitelendiren 6gretmen (0.2): “Okul idaresinin tutumu gayet iyi, gayet yardimci
oluyorlar. Nasil yardimci olmamizi istiyorsaniz yardimci oluruz. Yeter ki siz
cocuklara bir seyler ogretin.” diyerek kendisine yardimci olduklarmni dile
getirmistir.

Samsun’da lisede gorev yapan dgretmen (0.6): “Okul idaresinin Kur’an-1
Kerim dersiyle ilgili tutumu gayet iyidir. Kur’an-1 Kerim dersini alternatif dersler
arasma koyuyor ve her sene bir smif agiliyor. Ogrencilerin tamami zorunlu olarak
secmiyor. Sadece ogrencilerin isteyerek sectikleri bir ders 9. Sinifta segiliyor. 10,
11 ve 12. smifta sec¢ilmiyor. Bunun da gerekgesi okuldaki norm durumu. Ciinkii
diger brans 6gretmenleri norm fazlast durumuna diismemesi ve olusan ¢ekirdek
o0gretmen kadrosunu korumak i¢in okul idaresi ders ayarlamasi yapmak zorunda
kaliyor. 10 ve 11. smifta tercih etmek isteyen ogrenciler var mi1? Evet var. Ama
biraz daha az. 10, 11 ve 12. smiflardaki segmeli derslerimiz zoraki oluyor.”
diyerek ogrencilerin dersi isteseler de biitiin siif kademelerinde se¢emediklerini
soylemistir. Eskisehir’de ortaokulda gérev yapan dgretmen (0.7): “Okulumuzda
smiflar genel olarak 25 kisidir. Se¢meli derslerde smiflar ayr1 ayr1 boliinmiiyor.
Smifta en ¢ok hangi ders segiliyorsa smiftaki biitiin 6grenciler ayni dersi se¢mis
sayiliyor. Bu sebeple, sinif mevcutlarinda bir problem yasamiyorum.” diyerek
se¢meli derslerin se¢ciminde Ogrenci isteklerinin goz ardi edildigini ve dersi
istemeyen Ogrencilerin de bu dersi secebildigi bilgisini vermistir. Nitekim yapilan
bir arastirmada okul miidiirlerine gore sirasiyla brans §gretmeninin olmamasi,
okulun fiziki sartlarinin yetersiz olmasi ve okuldaki arag, gere¢, mekan eksikligi

sebebiyle farkli se¢meli dersler agilamamaktadir. (Oziit, 2014: 53-61). Yapilan
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baska bir aragtirmaya gore de ogretmen eksigi sorunu olan okullarda se¢meli
derslere uygun Ogretmen bulamama se¢meli derslerle ilgili karsilasilan
sorunlardandir. (Memisoglu ve Ismetoglu, 2013: 23).

Genelleme yapmadigmi o6zellikle vurgulayan ve Kocaeli’de ortaokulda
gorev yapan dgretmen (0.9): “Okulumda farkli bir segmeli dersi agacak 6gretmen
olmadiginda, okul idaresi velilerden bu dersi se¢melerini istiyor.” diyerek okul
idaresinin yaptig1 yonlendirme hakkinda bilgi vermistir. Nitekim se¢meli ders
uygulamalarinda okul yoneticilerinin karsilastiklar1 problemler ile ilgili yapilan
bir ¢calismada okullarin yariya yakininda se¢meli dersin belirlenme siirecinde okul
yonetimlerinin ~ yonlendirilmesi  oldugu  goriilmiistiir. Se¢meli  derslerin
uygulanmast ve planlanmasinda okul yoneticilerinin bircok problem yasadigi
tespit edilmistir. Bu problemler; derslik eksikligi, Ogretmen kadrolarmin
yetersizligi, ogrencilerin farkli se¢meli gruplara yerlestirmede programlamanin
yapilamamasi olarak belirlenmistir. (Pamuk ve Kiraz, 2016: 977-1003).

Daha &nce Sirnak’ta gorev yaptigmi belirten dgretmen (0.21): “Seg¢meli
derslerin ilk senesinde hem okul idaresi hem de 6gretmenler, bu dersi istemediler.
Ankara’da yeni okulumda bu konuda sikint1 yasadim.” demistir. Diyarbakir’da
ortaokulda gérev yapan 6gretmen (0.22), kendi calistig1 bolgede ailelerin segmeli
dersler mevzusuna karigmadigina; bu konuda okul idaresinin etkili olduguna
dikkat ¢ekmistir.

Kur’an-1 Kerim dersinin se¢imi konusunda &gretmenlerden ikisi (0.4,
0.5), hem idarecilerin hem de diger brans dgretmenlerinin olumlu bir tutum
icinde oldugunu ve isbirligi icinde c¢alisip birbirlerine destek olduklarmi
sOylemislerdir.

Sanlwurfa’da kdyde bulunan bir ortaokulda gorev yapan dgretmen (0O.24):
“Bolge genel olarak dine egilimlidir. Kur’an-1 Kerim dersine olumsuz tepki
gosteren bir ogretmen olmadi. Okulumuzda se¢meli derslerin belirlenmesinde
hem 6grenci istegi hem de mevcut dgretmenlerin branslar1 dikkate aliniyor. Bu
yiizden dersin se¢iminde sikint1 yasanmiyor.” demistir.

Ogretmenlerden biri (0.12): “Isteyen &grenciler, egitim 6gretim yili
sonunda, bir sonraki yilin derslerini segmek i¢in bir anket dolduruyorlar.” diyerek

dersin nasil se¢ildigi ile ilgili bilgi vermistir.
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Ilgili yorumlara gore diger brans 6gretmenleri ile okul idarelerinin segmeli
Kur’an dersine karsi tutum ve davranislarinin farklilik arz ettigi goriilmektedir.
Bazi okullarda okul idareleri ve 6gretmenler, se¢cmeli Kur’an dersiyle ilgili yeterli
ve dogru bilgilendirme yapip daha tesvik edici sekilde davranirken bazi1 okullarda
yeteri kadar bilgilendirme yapilmayip dersin secilmesini olumsuz yonde
etkileyebilmektedir.

Ogretmenlerin yarisindan fazlasi, okullarida 6grencilerin istedikleri dersi
sectigini ve okul idarecileri ile 6gretmenlerden olumsuz bir tutum gormedigini
soylemistir. Ogretmenlerin  bazi  okullarda Sgrencilerin istedikleri dersi
secemediklerini dile getirmeleri dikkat cekicidir. Segseler de Ogrenciler daha
sonra farkli nedenlerle baska bir derse yonlendirilmektedirler. Bu nedenler:
Ogretmenlerin ek ders kaygisi, 6gretmenin norm fazlas1 olma durumu, dersin bir
kere secilmesinin yeterli goriilmesi, Ogretmenlerin branglarinin  derslerin
belirlenmesinde dikkate almmasi ile din, ahlak ve deger alanindaki derslerin
birlestirilmesidir.

Kur’an-1 Kerim dersine talebin fazla oldugunu diisiinen 6gretmenler, dogru
bilgilendirme yapilmasmin dersin seg¢ilmesini olumlu yonde etkileyecegini
disiinmektedirler. Okul idaresi ve 6gretmenlerin olumsuz ve engelleyici tutumlar1
karsisinda Kur’an-1 Kerim dersi Ogretmenlerinin, velilerle goriismeyi tercih
ettiklerini, sonucunda dersi agtirdiklarini gérmekteyiz.

Ogretmenler, diger brans 6gretmenlerinin segmeli Kur’an-1 Kerim dersine
kars1 ek ders kaygisi, bos ders olarak goriilmesi sebebiyle veya olumsuz
diisiincelerinden dolayr olumsuz tutum i¢inde olabildigini diisiinmektedirler.
Ozellikle segmeli Kur’an-1 Kerim dersinin miifredata dahil edildigi ilk sene bu
olumsuz tepkinin daha fazla oldugunu, ama zaman i¢inde bu duruma alisildiginin

dile getirildigi goriilmektedir.

2.5.2. Dersin Secilmesinde Etkili Olan Faktorler Ile ilgili Ogretmen
Goriisleri

Calisma grubundaki dgretmenlerimize, dersin se¢ilmesinde kimlerin etkili

oldugu soruldu. Ogrencilerin dersi segme ve se¢meme nedenleri ile ilgili

goriislerini bizimle paylasmalar istendi.
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Ogretmenlerin tamamma yakmi dgrencinin dersi se¢mesinde daha ¢ok
ailelerinin etkili oldugunu diistinmektedirler. Ailelerinin “daha ¢ocuk onlar” diye
diisiindiigiinii ifade eden dgretmen (O.1): “Aile destek oluyorsa dgrenciler bu
dersi segiyor.” demistir. Ogretmenlerden dordii (0.9, O.11, 0.14, 0.18),
ailelerdeki akademik beklentiden bahsetmistir. Ogretmenlerden biri (O.11): “Aile,
cocugunun Kur’an’i 6grenmesini ya da gelistirmesini istediginde 6grenci, dersi
seciyor. Akademik basar1 odakli olan ailelerde ise Ogrenciler, smav konularma
yakin olan dersleri seciyor.” derken; Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi
baglaminda yaptig1 proje calismasi hakkinda bilgi veren diger 6gretmen (O.9):
“Ogretmenlerle yaptizim miilakat sonucuna gore; dersin secilmesinde
ogretmenlerin degil de velilerin tutumlar1 belirleyicidir. Veliler, 68renci basarisina
ya da 1yi bir lise kazanmasma etki edecek derslere agirlik verilmesini istiyor.
Secmeli Kur’an-1 Kerim dersi, bu hedefe gotiirmedigi icin velilerin goziinde pek
bir onemi yok.” diyerek velilerdeki akademik beklentinin Kur’an dersinin
secilmesini olumsuz etkiledigini belirtmistir. Bu diisiinceyi destekleyecek sekilde
Siirt’te lisede gorev yapan dgretmen (O.18): “Cocugun akli karisir, iiniversiteye
giris smavinda karsilagsacagi dersler cok daha 6nemli diye diisiinen veliler, Fen,
Matematik, Tarih, Cografya alanindaki derslere yogunlasmak i¢in bu dersle
ugrasmak istemiyorlar.” demistir.

Velinin derse karsit olumsuz tutumunun etkisinden bahseden Ogretmen
(0.3) de ailelerin din egitimine verdikleri dnemin ya da bakis acilarmin ders
seciminde etkili oldugunu sdylemistir. Diger 6gretmen (O.4): “Ailenin diisiincesi
ve Ogretmenlerin tutumlar1 dersin secilmesinde biiyilk 6nem tasimaktadir.
Diislince yapilar1 bakimindan ailede olumsuz bir diislince varsa dersi se¢meleri
imkansiz. Ancak Ogretmenin tutum ve davraniglari bazen olumluya c¢evirir.
Ogrencideki istek ve arzusunu ortaya gikararak dersi segmesinde etkili olur.”
diyerek Ogretmenini seven Ogrencilerin ailelerinin diisiincelerine ragmen dersi
secebildigini belirtmistir. Aile etkisinden bahseden 6gretmen (0O.18): “Bu hususta
en ¢ok aileleri etkili olmaktadir. Basta ailelerin tesvikleri olmak iizere kendilerinin
de Kur’an’t bilen bir Miisliman olarak yetismeyi arzu etmeleridir.” diyerek

ogrenci isteklerinin de 6nemli oldugunu séylemistir.
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Ortaokulda gorev yapan ogretmen (0.2): “Oncelikle Kur’an-1 Kerim
dersinin se¢iminde bu yaslarda velilerin 6grenciler tizerindeki etkisi tartigilmazdir.
Ortaokulda velilerin etkisi mutlaktir. idarenin yonlendirmesi de ¢ok dnemlidir.
Ogrencilerin istegi maalesef bu konuda iiglincii planda gelmektedir.” diyerek
Ogrencilerin yaslarina dikkat c¢ekmistir. Dersin islenisindeki probleme dikkat
ceken dgretmen (0.7): “Aileler dersin seciminde etkili. Ogrencilere Kur’an-1
Kerim dersi sikic1 gelebiliyor. Ogrenciler bir dakika okudu mu diger 6grencilere
geciliyor. Ogrenci bos oturmus gibi oluyor. Bu yiizden aileler etkili” demistir.
Nitekim ortaokul Ogrencilerinin egitiminde se¢meli derslerinin konu edildigi
arastrma sonucuna gore de Ogretmenlerin yariya yakini, Ggrencilerin dersin
seciminde velilerinin etkili oldugunu sodylerken yarisindan fazlasi 6grencilerin
kendi 1ilgi ve yeteneklerine gore ders se¢cmediklerini ifade etmislerdir.
(Durmuscelebi ve Mertoglu, 2018: 184-185).

Ogrenilmis caresizlik konusuna deginen 6gretmen (O.12): “Kendi istegiyle
dersi segcmeyen 6grenciler, derse ¢ok ilgi duymadiklari i¢in ¢ok anlamiyorlar. Bu
durumda 6grenciler, Kur’an 6grenmeyi gozlerinde bliyiitiiyorlar. Bir miiddet sonra
da Ogrenciler Kur’an okumayi hi¢ 6grenemeyecekleri fikrine kapiliyorlar.”
demistir. Ogretmenlerden biri (O.3): “Ailesinin zoruyla bu dersi secen dgrencileri
motive etmek gerekiyor. Ben de Kur’an okumaya gecis kutlamasi yapiyorum. Bu
da 6grencileri motive etmede faydali oluyor.” diyerek 68renciyi motive etmenin
onemine deginmistir. Ailesinin istegiyle Kur’an-1 Kerim dersini secen bir
dgrencisinin oldugunu ifade eden 6gretmen (O.1): “Bu dgrenci, segmeli Kur’an-1
Kerim dersi ile ayn1 saat olan Beden Egitimi dersine gitmek istiyor. Bu sebeple bu
Ogrenciyi derste zorla tutmuyorum. Bu 6grencinin dersini okutup Beden Egitimi
dersine gonderiyorum. O yiizden de bu 6grencide ¢ok verimli olunamiyor.”
diyerek o 0grenciyi derste zorla tutmadigini belirtmistir.

Bir 6gretmen (0O.7): “Derse istekli gelmeyen, dersleri iyi olmayan,
derslerle de alakasi olmayan Ogrencileri giidiilemeye ¢alistyorum. Bazilar1 biraz
etkileniyor. Bazilarinda ise degisiklik olmuyor. Odiillendirmeyi de ¢ok
yapmiyorum. Daha ¢ok manevi olarak igsel giidiileme yapiyorum.” demistir.
Diger dgretmen (0O.6): “Kendi istegiyle Kur’an-1 Kerim dersini se¢meyen

Ogrenciye hicbir sey Ogretilemeyecegi bir gercek olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
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Bu yiizden ¢alismayan bu 6grencileri ders noktasinda zorlamiyorum. Bir {ist sinifa
gecerken kendi istek ve tercihleriyle Kur’an-1 Kerim dersine gelmelerini
istedigimi ancak o zaman dersin verimli olabilecegini soyliiyorum.” diyerek
ogrencinin ilgisinin 6nemine vurgu yapmustrr. Ogrencinin dersi segmesinde
velilerin ¢ok etkili oldugunu dile getiren 6gretmen (O.10), dgrenciler i¢in oyun
icerikli derslerin daha cazip hale gelebildigini, 6grenci i¢in en iyisinin veli ile
ogrencinin birlikte yaptiklar1 se¢im oldugunu soylemistir. Baska bir 6gretmen
(O.11): “Dersin verimliligi i¢in dgrenci, bu dersi distan bir motivasyonla degil de
kendi istegiyle ve ailesinin yaklasimiyla tercih etmelidir.” demistir. Dersi kendi
istegiyle segmeyen Ogrencilerin isteksiz olmalar1 sebebiyle 6gretmen (0.23):
“Ogrenciler, se¢meli Kur’an-1 Kerim dersinde calismiyorlar. Bu da dersteki
verimi diisiiriiyor. Isteksiz olan 6grenciyi zorlamak diger dgrencileri de olumsuz
etkiliyor.” demistir. Diger dgretmen (0.24) de bu &grencilerin ¢alismadiklari i¢in
Kur’an-1 Kerim o6gretiminde ilerleyemediklerini sdylemistir. Nitekim bazi
arastirmalarda da 6grencilerin kendi istegiyle dersi secmemesi 6gretmenlere gore
sorun olarak goriilmektedir. (Ciftci, 2017: 214-216; Meydan, 2015: 687).

Ogretmenlerin yaklasik yaris1 (9 kisi: 0.2, 0.5, 0.9, 0.13, 0.14, O.16,
0.17, 0.22, 0.24) dersin seciminde okul idaresinin etkili oldugunu
diistinmektedir. Se¢meli derslerin belirlenmesinde okul idaresinin etkisine dikkat
ceken ogretmen (0.14): “Ozellikle 8. smif segmeli derslerinde okul idaresi,
liselere giris sinavinda soru ¢ikan derslere yogunlasilmasini istiyor. Bu yiizden de
secmeli Kur’an-1 Kerim dersi genelde 5. ve 6. siiflarda seciliyor.” diyerek okul
idaresinin yonlendirme yapabildigini vurgulamistir.

Ozellikle ortaokulda velilerin etkisinin tartisilmaz oldugunu diisiinen bes
ogretmen (0.2, 0.5, 0.13, O.14, 0.16), idarenin etkisinin ve yonlendirmesinin de
onemli oldugunu ama dersin secilmesinde digerlerinden daha az etkisinin
oldugunu diisiinmektedirler. Dersin se¢iminde etkili olan kisileri farkh bir sekilde
siralayan 6gretmenlerden iicii (0.9, O0.17, 0.22), okul idaresinin ders se¢iminde
veli ve dersin 6gretmenlerinden daha etkili oldugunu diisiinmektedirler. Bu
durumdan bahseden 6gretmen (0.19): “Okul idaresi, aileleri matematik gibi
derslere yonlendiriyor. Diger Ogretmenlerin ek ders alabilmesi i¢in baska bir

se¢cmeli dersin agilmasini sagliyor.” diyerek okul idaresinin tutumu hakkinda bilgi
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vermistir. Diyarbakir’da gorev yapan 6gretmen (0.22): “Dersin segiminde okul
etkili olmaktadir. Buras1 biraz daha dogu kesimi oldugu i¢in genelde ailelerin
cogu karismiyorlar.” diyerek bolgesel olarak ailelerin ders se¢imine karigmadigini
belirtmistir. Kocaeli’nde gérev yapan 6gretmen (0.9): “Ogretmen eksikliginde
okul idaresi, velilerden 6gretmeni olan bagska bir dersi se¢melerini istiyor. Bu
yiizden Ogrenciler, se¢gmeli dersi bilingli olarak se¢miyor. Okulumdaki durum
boyledir.” diyerek ogrencilerin se¢meli dersi kendi istegiyle se¢mesi gerektigini
vurgulamustir. Nitekim yapilan bir arastirmada okullarm yariya yakminda se¢meli
derslerin belirlenmesi siirecinde okul yonetimlerinin yonlendirmesinin oldugu
goriilmektedir. (Pamuk ve Kiraz, 2016: 985).

Ogretmen goriislerinden hareketle dgretmenlerin bir kismi (8 kisi: O.1,
0.4, 0.8, 0.9, 0.10, 0.13, O0.14, O0.21) ders dgretmenin etkisinin de yadsinamaz
oldugunu ve Ogretmenin tutum ve davranislarinin 6grencideki istegi ortaya
¢ikararak dersin secilmesinde etkili oldugunu diisinmektedirler. Ogretmenlerin
ikisi (0.8, 0.21), dersi sevdirebilen bol etkinlik yapabilen boylece dgrencinin
gonliinii  fetheden  Ogretmenlerin, derse duyulan ilgiyi arttirdigmi
diginmektedirler. Kendi istegiyle dersi segen Ogrencinin derse daha ilgili
oldugunu goézlemlediklerini soylemislerdir. Ogretmenlerden biri  (0.25),
ogrencinin okulda Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmenini sevdigi i¢in de dersi
secmekte istekli olabilecegine dikkat ¢ekmistir. Diger dgretmen (O.1): “O dersi
secen arkadaslar1 oldugunda ya da derse giren 6gretmeni sevdiginde de 6grenci,
Kur’an-1 Kerim dersini segiyor. Ogrenci derse hangi Ogretmenin girecegini
bilmediginde ise dersi se¢miyor.” diyerek dersin segilmesinde birgok faktoriin
oldugunu belirtmistir.

Ogretmenlerin bir bdliimii (6 kisi: 0.2, 0.6, 0.8, 0.12, 0.13, 0.20) dersin
secilmesinde veli ve 6grencilerin birlikte etkili oldugunu diisiinmektedir. Dersin
secilmesinde de secilmemesinde de etkili olan kisilerin veli ve Ogrenciler
oldugunu diisiinen dért dgretmen (0.6, 0.8, 0.12, 0.13), digerlerinin aksine daha
cok etkili olanin Ogrencinin tercihi oldugunu sdylemislerdir. Dersi se¢me
konusunda lisede gérev yapan dgretmen (0.6): “Segen dgrencilere baktigimda
Kur’an-1 Kerim dersini segen 6grenciler, Kur’an-1 Kerim’i bilen ya da 6grenmek

isteyen 6grencilerdir. Segmeyen 6grenciler ise ya Kur’an-1 Kerim’i okumay1 bilen
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ya da hayata bakis agilar1 farkli olan 6grencilerdir.” demistir. Nitekim yapilan bir
arastrmada Ogretmenler derslerin se¢iminde ailelerin etkisi oldugu kadar,
ogrencilerin dini duygularinin canli ve zihinlerinin 6grenmeye agik olmasinin da
etkisinin oldugunu distinmektedirler. (Bahgekapili, 2013: 209). Diger bir
arastirmada da 6grencilerin daha ¢ok ailesi rehberliginde tercihlerini kendilerinin
belirledigi sunucuna varilmustir. (Karagézoglu, 2015: 77). Ogrenci goriislerinin
alindig1 bir arastirmada da se¢meli dersler belirlenirken 6grencilerinin fikrinin
alindig1 ifade edilmistir. (Yayla ve Kozikoglu, 2013: 21).

Bazi arastirma sonuglar1 ise ¢alisma grubundaki Ogretmen gorisleriyle
celismektedir. Bu arastirmalarda Ogrencilerin se¢meli din derslerini tercih
etmelerinde en temel etkenin 6grencilerin ilgi, merak ve istekleri oldugu sonucu
ortaya ¢ikmistir. (Acuner, 2016: 858; Gilindogdu, 2015: 152; Manaz, 2018: 26;
Meydan, 2013: 234).

Ogrencilerin daha hareketlilik istemeleri sebebiyle ogretmen (O.7):
“Ogrenciler daha ¢ok spor ile ilgili derslere yoneliyorlar.” demistir. Bu diisiinceyi
destekleyecek sekilde diisiincelerini ifade eden 6gretmen (O.1): “Se¢meli Beden
Egitimi dersi ile se¢meli Kur’an-1 Kerim dersi, ders programinda cakistiginda
ogrenciler, Beden Egitimi dersini tercih ediyorlar.” diyerek dersin programdaki
yerine dikkat ¢gekmistir.

Dordiincii smiftan besinci smifa gegen Ogrenciler lizerinde ilkokul sinif
ogretmenlerinin  onemli etkisi oldugunu diisiinen &gretmen (O.12): “Diger
smiflarda 6grencinin istegi ve velinin yonlendirmesi ile ders se¢ilmektedir. Kendi
istegiyle bilingli se¢im yapan 6grencilerle daha etkili ders islenmekte ve daha
faydali olunmaktadir. Ailesinin baskisiyla bu dersi segen 6grenciler ise 6grenme
niyeti ile gelmedikleri i¢in pek faydali olunamamaktadir.” diyerek ders se¢iminin
dersin verimliligine olan katkisini ifade etmistir.

Dersin seciminde farkli bir etkenden bahseden 6gretmen (0O.15): “Yaz
Kur’an kurslarindaki Kur’an-1 Kerim egitiminden memnun olan &grenciler,
se¢meli Kur’an-1 Kerim dersini segmekte ve dersten memnun kalmaktadirlar. Yaz
Kur’an kurslarma kars1 olumsuz bir tutum gelistiren 6grenciler ise Kur’an-1 Kerim
dersine karst da olumsuz bir tutum gelistirmektedirler.” diye goriisiini

soylemistir. Ogrencilerin dersten beklentilerinden bahseden &gretmen (O.17):
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“Ogrenci, bol not verecek 6gretmeni olan ve rahat edecegi dersi segmektedir.”
derken diger dgretmen (0.26): “Ogrenci, dersi zor buldugu i¢in ya da ¢alismak
gerektigi i¢in segmeyebilmektedir.” demistir. Se¢meli dersin  dgretmeni
bulunamadiginda, 6grencilerin de istemedigi dersi segmek zorunda kaldigini
soyleyen oOgretmen (0.24), o&grencilerin  bu  sekilde secim haklarmimn
kisitlanabildigini ifade etmistir.

Ogrenme giicliigii ceken Ogrencilerin se¢meli Kur’an-1 Kerim dersini
se¢mesi durumundan da bahseden bes 6gretmen (0.7, O.11, 0.15, 0.17, 0.22), bu
durumda derste bazi sorunlarin yasandigmi soOylemislerdir. Kaynastirma
ogrencilerinin dersle ilgili yasadiklar1 zorlugun diger derslerde yasadiklar
zorlukla ayn1 oldugunu diisiinen dgretmen (O.11) ile diger dgretmen (O.15),
kaynastirma 6grencilerinin ¢ogu zaman geri plana itilen 6grenciler olduklarini ve
o Ogrencilere zaman aymrmak gerektigini ifade etmislerdir. Not konusuna deginen
ogretmen (0O.17), dgrenemeyen dgrenciye ve kaynastirma dgrencisine notla ilgili
sikint1 olusturulmamasi gerektigini vurgulamistir. Yasadigir zorluktan bahseden
ogretmen (0.22), “Kaynastirma dgrencileri Kur’an-1 Kerim okumadiginda diger
ogrenciler, bu durumdan olumsuz etkileniyor. Yasadigim en biiyiik zorluk da bu.”
demistir.

MEB’in se¢meli dersler ile ilgili genelgesinde se¢meli derslerin
ogrencilerin ilgi, yetenek ve istekleri dogrultusunda velisinin de rehberliginde
Ogrenci tarafindan sec¢ilmesi beklenmektedir. (MEB, 2012). Okullarda dersin
secilmesinde oOgrencilerin ilgi ve istekleri goz ardi edilmemeli, Ogrencilerin
istedikleri dersi segebilmesi saglanmalidir.

[lgili yorumlara gore 6gretmenlerin tamamma yakimni, 6grencilerin ders
se¢ciminde en ¢ok ailelerinin etkisinin oldugunu diisiinmektedirler. Ogretmenler,
ailelerin Kur’an-1 Kerim dersine karsi olan tutumu ile akademik olarak
cocugundan ve okuldan beklentilerinin, ailelerin ders sec¢imlerini etkilediginden
bahsetmektedirler.

Ogretmenler, ailelerinden sonra okul idarelerinin, dersin secilmesinde
ogrencileri yonlendirici olabildigini diisiinmektedirler. Okul idaresi, 6gretmen
eksikligi, ek ders kaygisi gibi nedenlerle bazen de Kur’an-1 Kerim dersini haftalik

ders programinda Beden Egitimi gibi derslerle ayni saate koymalar1 sebebiyle
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Ogrencileri baska bir derse yonlendirebilmektedir. Segmeli Kur’an-1 Kerim dersi
Ogretmeninin Ogrenciler agisindan tasidigi deger ile dersin iglenisi de dersin
secimini etkileyebilmektedir.

Ogretmenler, dersin seciminde 6grencilerin ilgi ve isteklerinin de dersin
secilmesinde etkili oldugunu diisiinmektedirler. Ogretmenler, isteyerek dersi
secen Ogrenciler acisindan dersin daha verimli gectigini dile getirmislerdir.
Ogrencilerin dersin 6gretmenini sevmesi, Kur’an okumay1 dgrenmeyi istemesi
dersin segilmesini etkilemektedir. Ogretmenlerin dile getirdikleri diger etkenler de
ogrencilerin Yaz Kur’an kursuna karsi olan tutumu, arkadaglar1 ve 4. smif
ogrencileri i¢in smif 6gretmenleridir.  Dersin zor oldugu diisiincesi, biraz daha
kolay derslere yonelmek ve spor ile ilgili dersleri segmek istemeleri, not kaygisi
dersin secilmesini engelleyen etkenler olarak Ogretmenler tarafindan dile

getirilmistir.

2.6. Secmeli Kur’an1 Kerim Dersindeki Yeterlilikleri ile Tlgili

Ogretmen Goriisleri

2.6.1. Universite Egitimleri ile Tlgili Ogretmen Gériisleri

Calisma grubundaki 6gretmenlerimizden tUniversitedeki aldiklar1 egitimi
Kur’an-1 Kerim agisindan degerlendirmeleri istendi.

Ogretmenlerin bir kismu (5 kisi: O.1, 0.14, 0.16, 0.19, 0.20, 0.26)
iniversitede  aldiklar1  egitimin  yeterli  oldugunu  diisiinmektedirler.
Ogretmenlerden biri (O.1), bu durumu “Hem aldigim iiniversite egitimim
kaliteliydi hem de hocalarim uzmand1” diyerek ifade etmistir. Ogretmenlerin cogu
ise aldiklar1 iiniversite egitimini yeterli gormediklerini sdylemis ve farkli
acilardan elestirmislerdir. Ozellikle DKAB béliimii mezunlari, {iniversitede
aldiklar1 Kur’an-1 Kerim dersini, hem miifredat hem de siire agisindan yetersiz
gordiiklerini s6ylemiglerdir. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Boliimii mezunu olan
ogretmenlerin ikisi (0.7, 0.22), iiniversitede Kur’an-1 Kerim dersinin daha
yiizeysel verildiginden bahsetmislerdir. DKAB boliimii mezunu olan ve Kur’an-1
Kerim dersinden iiniversitede bir sene sinifta kaldigmi sdyleyen dgretmen (O.7):

“Universitede ¢ok fazla ezber yapmadik. Daha ¢ok yiiziinden okuduk. Yiiziinden
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okudugumda da hocalarim hatalarimi sdylemediler. Not olarak 60-65 verdiler.
Ama hatami bilmiyordum. Ilahiyat olsayd: Kur’an-1 Kerim egitimi agisindan daha
iyi olurdu diye disiiniiyorum.” demistir. Kur’an-1 Kerim egitiminin her donem
diizenli goriilmesi gereken bir ders oldugunu diisiinen ve DKAB boliimii mezunu
olan dgretmen (0.8), su an mevcut programlarda DKAB béliimiiniin kapatildigin,
[lahiyat biinyesinde egitimciler yetistirilmeye devam edildigini sdylemistir.

DKAB béliimii mezunu olan gretmenlerden biri (0.9): “Universitede
almis  oldugum Kur’an-1  Kerim dersindeki yetersizlik miifredattan
kaynaklaniyordu. DKAB mezunu oldugum icin sadece iki donem bu dersi
alabildim. Icerik agisindan lisede dgrendiklerimden daha zayif bir durum ortaya
cikti. Kur’an okuma bilgi ve becerisi konusunda bilgi kismima biraz daha agirlik
verilmeli, beceri kism1 da ihmal edilmemelidir. Ciinkii bir miiskiman, Kur’an-1
Kerim okuma becerisini 6yle ya da boyle gelistirebilir. Fakat iiniversitede farkli
goriis ve Onerilerin ¢ok oldugu bir smif ortaminda Kur’an’in analitik incelenmesi
iizerinde durulmasi daha faydali olur.” demistir. DKAB bdliimii mezunu olan
diger bir 6gretmen (0O.10): “Universitede aldigim Kur’an-1 Kerim dersi, birinci
smifta Oylesine aldigimiz bir ders gibiydi. DKAB bdliimiinde maalesef bu ders,
miifredatta yok denecek kadar azdi. Neyse ki bolim kapatildi.” diyerek
goriislerini ifade etmistir. Yeni Ilahiyat mezunu olan 6gretmen (0O.22), ezber
agirhklh gittigini ve tniversitede aldigi Kur’an-1 Kerim dersinin yiizeysel
verildigini sdylemistir. Nitekim yapilan arastirmada 6gretmenler Kur’an-1 Kerim
dersinde zorlandiklarini sdylemislerdir. Ozelllikle DKAB boliimii mezunlari
Kur’an-1 Kerim dersinde kendilerini yeterli gormemektedirler. (Bahgekapili, 2013:
229; Giirer ve Keskiner, 2016: 252).

Egitim Fakiiltesinin DKAB boliimii mezunu olan 6gretmen (O.11):
“Aldigim egitim, 6zel 6gretim yontem ve teknikleri konusunda dgretmenligime
birgok katki sagladi. En zorlandigim durum, smif hdkimiyetini siirekli olarak
saglamaktir. Kur’an-1 Kerim konusunda ise iiniversitedeki sadece iki donemlik bir
egitim yeterli degildir. Kredisi arttirilmalidir. Teorik ve pratik bagliklar: altinda
ayr1 ayr1 verilmesi gerekiyor.” demistir. Nitekim yapilan bir arastirma sonucuna
gore Arap harflerinin mahreglerini bilme ve uygulama konusuyla Kur’an-1 Kerim

ogretim metodlar1 konusunda Ilahiyat Fakiiltesi ile Egitim Fakiiltesindeki
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[Ikdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Egitimi Boliimii mezunlari, kendilerini
daha yetersiz hissetmektedirler. (Yorulmaz, 2014: 310).

Birinci ve ikinci smiflarda olmak {izere toplam {i¢ donemde Kur’an-1
Kerim dersini alan ve DKAB boliimii mezunu olan dgretmen (0.12): “Bu ders,
Imam Hatip Lisesi'ndeki Kur’an-1 Kerim dersinin devami gibi. Lisede
ogrendiklerimi gelistirici niteliktedir. Ama siire acisindan yeterli olmadigini
diistiniiyorum.” diyerek diistincesini belirtmistir. Nitekim 2008 yilinda yapilan bir
arastirmada Ilahiyat 8grencilerinin ger¢ekten Kur'an derslerine ilgi duyduklar ve
miifredatta buna ayrilan ders saatlerini yeterli gormedikleri ifade edilmistir.
(Alemdar, 2008:185).

Universitedeki Kur’an-1 Kerim dersine farkli agidan bakan dort dgretmen
(0.5, 0.17, 0.21, 0.25), iiniversitede tecvid ve mahreci 6grendiklerini, ezber
yaptiklarmi, Kur’an okuduklarini fakat Kur’an’t nasil 6gretmeleri gerektigini
ogrenmediklerini sdylemislerdir. Eski ilahiyat mezunu olan gretmenlerden biri
(0.5), ogrencilerin iiniversitede olduklarm1 ve &gretmen olacaklarinin
unutuldugunu eklemistir. DKAB bdliimii mezunu olan bir &gretmen (0.25):
“Universitede sadece mahre¢ ve okuma yapildi. Dersi nasil vermemiz gerektigi
gosterilmedi. Biz de ayni sekilde yapiyoruz. Ancak ne kadar dogru bir yontem
olduguna emin degilim.” demistir. Ogretmenlerin i¢ii (0.2, 0.17, 0.21), Din
Kiiltiiri  ve Ahlak Bilgisi 0gretmeni olmak iizere egitim aldiklarim
hatirlatmiglardir.  Bundan sonra 6gretmen olacaklara se¢meli derslerin 6gretme
yontem ve tekniklerinin ders olarak verilmesini onererek liniversite egitiminin bu
acidan yetersiz kaldigimi dile getirmislerdir. Nitekim yapilan bir arastirmada
Ogretmenler, en ¢ok Kur’an 6gretimi konusunda zorlandiklarin1 ve lisans egitimi
alirken bu dersin 6gretimine yonelik bir ders goérmediklerini ifade etmislerdir.
(Bahgekapili, 2013: 229).

Eski Ilahiyat mezunu olan dgretmenlerden biri (0.2): “Ogretmen adaylari,
iniversitede Ogretim gorevlilerinin denetiminde Kur’an-1 Kerim dersindeki
Ogretim metodlarmin uygulanmas: konusunda son sinifta staj yapabilirler.”
onerisinde bulunmustur. Igerik agisindan elestiride bulunan 6gretmen (O.18):
“Universitede Kur’an-1 Kerim’in maneviyatma bir vurgu yok. O’nu okumanin,

O’nu yagamanin temel amag olduguna pek bir atif yapilmiyor.” diyerek maneviyat
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verilmesi noktasinda eksikligi dile getirmistir. Farkli bir eksiklige dikkat ¢ceken ve
DKAB boliimii mezunu olan &gretmen (0.24): “Universitede sure ezberi
yapilarak ders isleniyordu. Sinavlar, tecvid ve ezbere yonelik yapiliyordu. Mahreg
konusunda zorlanmadim. Fakat {iniversitede makam gibi okuyuslarimizi daha da
giizellestirmek igin calismalar yapilmadi.” demistir. (0.23), iiniversitede Kur’an-1
Kerim dersleri i¢in Kur’an siniflarmin olusturulup daha fazla zamanin Kur’an
ogretimine ayrilmasini dnermistir. Farkli bir kouya deginen eski lahiyat mezunu
olan 6gretmen (0.3) de konuyu kiz &grenciler agisindan degerlendirmis;
“Fakiiltede kiz Ogrenciler i¢in bayan bir Ogreticinin olmamis olmasi, kiz
ogrencilerin yetersiz egitim almasmin nedenidir. Ozellikle iiniversite egitimi kiz
ogrenciler agisindan yetersizdir. Kur’an-1 Kerim derslerinde 6grencilerin kiz ve
erkek olmak {izere gruplandirarak hemcinsi bir hocayla birebir medrese usulii
egitim verilmesi gerektigini diisliniiyorum. Boyle olmadig1 takdirde bu
ogrencilerden bir kismi1 6gretmen olduktan sonra dgrencilerine Kur’an-1 Kerim
dahi okuyamamaktadir.” diyerek oneride bulunmustur.

Universitede aldiklar1 egitimi yetersiz goren Ogretmenlerin sadece bir
béliimiiniin kendilerini gelistirmek igin cabaladiklar1 goriilmektedir. Universite
egitimini yeterli gdrmesine ragmen 6gretmenlerin ikisi (O.16, 0.20), kendilerini
gelistirmeye ¢alismaktadir. Ogretmenlerin yaris1 (13 kisi: 0.4, 0.5, 0.6, 0.7, 0.9,
0.13, 0.14, 0.15, 0.16, 0.20, 0.21, 0.22, 0.23) iiniversitede aldiklar1 egitim
disinda  Kur’an oOgretimi agisindan kendilerini  gelistirmeye ¢alistiklarini
soylemislerdir. iki dgretmen (0.9, O.15), Kur’an-1 Kerim tilaveti i¢in 6zel ders
aldigin1 sdylemistir. Ogretmenlerin ikisi (0.5, O.6), diizenli olarak Kur’an-1
Kerim okuduklarini ve anlamaya calistiklarini belirtmislerdir. Bir gretmen (O.6):
“Din dersinde konular1 anlatirken konularin pekistirilmesi i¢in ayet meallerinden
ornekler veriyorum. Giizel Kur’an-1 Kerim okuyan taninmis ve gilivendigim
kisilerden de Kur’an’1 Kerim’i dinliyorum.” demistir. Ogretmenlerin ikisi (O.14,
0.20), kendini gelistirme adina 6zel bazi yaymevlerinden, kitaplardan ve
internetten faydalandiklarin1 belirtmislerdir. Ug 6gretmen (0.9, O.15, O.16,
0.23), alaninda iyi olan farkli farkli hocalardan, {inlii hafizlardan siirekli Kur’an-1
Kerim tilavetini dinleyip tekrar yaptigmi sdylemistir. (O.16), ilave olarak daha iyi

Kur’an-1 Kerim 6gretebilmek icin giizel Kur’an-1 Kerim okuyan hafizlardan ders
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aldigm1 ve kiraat konusunda ¢ok faydasini gordiigiinii eklemistir. (0.22), tashih-i
huruf ile ilgili ¢aligmalar1 oldugunu belirtmistir. Okul bitince Kur’an kursu
ogreticiligi yapan (0.21): “Komsularimi ve Ogrencilerimi okul disinda
okutuyorum. Ramazanda mukabele ile birebir dgretiyorum. Daha iyi 6grenmek
icin Ogretmenin gerektigini diisiiniiyorum. Ogrenemeyenler {izerinden yeni
teknikler gelistirerek kendimi de gelistiriyorum.” demistir.

[lgili yorumlara gére dgretmenlerin ¢ogu, iiniversitede aldiklar1 Kur’an-1
Kerim dersinin yiizeysel verildigi degerlendirmesini yapmustir. Ogretmenler,
Kur’an-1 Kerim egitimini hem siire agisindan hem de miifredat agisindan yetersiz
gormektedirler. Bu diisiinceyi dile getirenlerin 6zellikle DKAB boliimii mezunu
olduklar1 gériilmektedir.

Ogretmenler Kur’an-1 Kerim okumay: degil, Kur’an’it Kerim’i nasil
ogreteceklerinin de kendilerine 6gretilmesi gerektigini dile getirmisler ve bundan
sonra Ogretmen olacaklara iiniversitede se¢meli Kur’an-1 Kerim dersinin
Ogretimine yonelik ders verilmesini dnermislerdir.

Ogretmenlerin yarisi, {iniversite egitimi disinda kendilerini gelistirmek igin
yaptiklar1 ¢aligmalarindan bahsetmistir. Baz1 6gretmenlerin 6zel dersler aldiklar
goriilmektedir. Bazilari, Kur’an-1 Kerim’i diizenli okuduklarmni, anlamaya
calistiklarin1 sOylerken bazilari, inlii hafizlardan Kur’an-1 Kerim tilaveti
dinledigini ve tekrar ettigini sdylemistir. Ozel yaymevleri, kitap ya da internetten
faydalanarak kendilerini gelistirmeye calisan 6gretmenlerin  oldugu da
goriilmektedir. Ogretmenlerin yarismm kendilerini gelistirmek i¢in yaptig1 higbir

seyden bahsetmemis olmas1 6gretmen yeterliligi agisindan diistindiriictidiir.

2.6.2. Mesleki Yeterlilikleri ile Tlgili Ogretmen Goriisleri

Caligma grubundaki 6gretmenlerimize mesleki olarak gelisimlerine katki
sunacak hizmet i¢i egitimlerine katilip katilmadiklar1 soruldu. Daha sonra
ogretmenlerden hem alan bilgisi hem 6zel 6gretim yontemlerini bilme noktasinda
kendilerini degerlendirmeleri istendi.

Ogretmenlerin yarist (13 kisi: 0.1,0.2,03,04, 0.5, 0.6,0.7,0.8, 0.9,
0.10, 0.12, O.16, O.17), bu konuda hi¢ hizmet ici egitim almadiklarini

soylemislerdir. Nitekim se¢meli derslerle ilgili yapilan bir arastirmada
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Ogretmenlerin sadece % 4.7’sinin se¢meli derslere iligkin hizmet i¢i egitim
aldiklar1 goriilmektedir. (Manaz, 2018: 67).

Ogretmenlerin yaklasik yaris1 (12 kisi: O.1, 0.7, 0.8, 0.13, 0.14, O.16,
0.17, 0.19, 6.21, 0.22, 0.23, 0.26) hem alan bilgisi hem de 6zel 6gretim
yontemlerini bilme noktasinda kendilerini yeterli gordiiklerini soylemiglerdir. Bes
ve altmnci smiflarin dersine ilk yildan beri girdigini sdyleyen dgretmen (O.1),
“Ogzellikle mahreg kiraat, tecvid, dini bilgiler, hadis vb. konularda kendimi iyi
olarak degerlendirebilirim.” demistir. Iki sene orta kisim, iic sene lise olmak
iizere bes senedir Kur’an dersine giren &gretmen (0.23) ile bes, yedi ve
dokuzuncu smiflarin olmak tizere ii¢ yildir Kur’an-1 Kerim dersine giren 6gretmen
(0.21), alan bilgisi ve formasyon olarak kendilerini yeterli gordiiklerini
belirtmislerdir. Kur’an 6gretimi konusunda ise seminer veya kurs alabilme imkéani
olsa kendileri i¢in faydali olacagmmi belirterek kendilerini boylece
gelistirebileceklerini de dile getirmislerdir. Daha 6nce Kur’an-1 Kerim 6gretme
tecriibesi olan dgretmenlerin ikisi (0.1, 0.21), se¢meli Kur’an-1 Kerim dersine
girmeden 6nce Diyanette sozlesmeli Kur’an kursu 6greticiligi yaptiklarmi daha
sonra Ogretmen olarak calismaya bagladiklarini séylemislerdir. Kur’an-1 Kerim
dersi miifredata dahil oldugundan beri ortaokuldaki biitiin siniflarmm Kur’an-1
Kerim dersine girdigini sdyleyen 6gretmen (0.7), alan bilgisi ve formasyon
acisindan kendisini degerlendirirken 1 ile 10 arasinda kendisine not vermek
gerekirse 7 veya 8 verecegini sdylemistir.

Uc yildir ortaokul dgrencilerinin Kur’an-1 Kerim dersine giren 6gretmen
(0.8): “Ozellikle kendimi smnif i¢i etkinlikleri koordine edebilecek ve dgrenciler
ile verimli ders isleyebilecek seviyede goriiyorum.” demistir. Kendini alan bilgisi,
mesleki formasyon ve Kur’an-1 Kerim okuma olarak yeterli gérdiigiinii sdyleyen
ogretmenlerden biri (O.14), {i¢ senedir 5. ve 6. siiflarm dersine girmektedir.
(0.16), iki senedir; (0.17), bes yildir; (0.22), bir senedir; (0.26), ii¢ yildir 5. ve 6.
smiflarm  Kur’an-1 Kerim derslerine girdigini sdylemislerdir. Ogretirken
ogrenilecegini de diisiinen katilimecimiz (0.26): “Evlerde kiiciik gruplar halinde
hanimlara ders veriyorum. Tecvit konusunda 6zet bir anlatim kagidi olusturdum.

Kitap yerine okul dis1 anlatimlar i¢in onu kullantyorum.” diye belirtmistir.
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Bes yildir 5. ve 6. smiflarin Kur’an-1 Kerim dersine girdigini sdyleyen
ogretmen (0.17): “Kendimi yeterli gormekle beraber daha iyisini nasil
yapabilecegimi diisiindiglim igin diger Ogretmenlerle gorlis aligveriginde
bulunuyorum ve her Ogrenciyi kendi 6grenme hizinda degerlendiriyorum.”
demistir. iki yildir 5. smiflarm dersine giren dgretmen (0.19): “Bu derse uzun
stire girmeyince tecvid gibi bazi konular, uygulamada yapilsa da unutulabiliyor.
Besinci smiflarda tecvit konulari islenmedigi i¢cin sikint1 yasamiyorum.
Okuyusumun gayet 1yi oldugunu diisiinliyorum. Daha da gelistirebilirim.” diyerek
diistincesini dile getirmistir.

Yeterlilik konusuna farkli bir agidan bakan dgretmen (0.9): “Ug senedir
5., 6. ve 7. smiflarm Kur’an-1 Kerim dersine giriyorum. Ozel 6gretim yontem ve
teknikleri dersi almis biri olarak Ogrenmis oldugum bilgileri Ogrencilere
aktardigim miiddetce kendimi yeterli goriiyorum. Lisans egitiminde edinmis
oldugum birikimlerin sinifa uygunlugu ya da eksikligi konusunda kendimi
yetistirmeye ¢alisiyorum. Kur’an-1 Kerim okuma konusunda 06grencilere
yetebilecegimi disiinliyorum. Bunun yaninda hem o6zel 6gretim yontem ve
teknikleri hem de Kur’an-1 Kerim okuma bilgi ve becerisi teorikten ¢ok pratik
uygulamalarda kendini gosterdigi i¢in hi¢c kimsenin bu konuda tam bir yeterlilige
sahip oldugunu iddia edemeyecegini diisiiniiyorum. Degisen sartlar ve kosullar da
O0gretmenin eksikligini ortaya ¢ikarabilir.” diyerek 6gretmenlerin devaml
kendilerini gelistirmeleri gerektigini dile getirmistir.

Ogretmenlerin yarisindan fazlas1 (14 kisi: 0.2, 0.3, 0.4, 0.5, 0.6, 0.9,
0.10, O.11, 0.12, 0.15, 0.18, 0.20, 0.24, 0.25), alan bilgisi veya formasyon
konularmda kendilerini yeterli gormediklerini sdylemislerdir. Ug senedir hem
ortaokul hem de lisede se¢meli Kur’an-1 Kerim dersine girdigini sOyleyen
ogretmen (0.2) ile iki yildir 5. ve 6. smiflarm Kur’an-1 Kerim dersine giren
ogretmen (0O.24), kendilerinin makamli Kur’an okuyusu noktasinda yeterli
olmadiklarmi sdylemislerdir. Ayrica bir &gretmen (0.2), Kur’an-1 Kerim
ogretiminde etkili yontemler konusunda da kendisinde eksiklik hissettiginden
bahsetmistir.

Iki senedir Kur’an-1 Kerim dersine giren &gretmen (0.25), kendisini

Kur’an-1 Kerim okuma ve mahrecler konusunda yeterli gormedigini ifade etmistir.
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Ayrica birebir dgretimin faydali oldugunu diisiinen &gretmen (0.25):
“Arkadaslarima ve isteyenlere Kur’an Ogretme tesebbiisim oldu. Cok istekli
olduklar1 i¢in kisa zamanda Kur’an-1 Kerim okumay1 6grendiler.” demistir. Dort
yildir sekiz ve dokuzuncu siniflarin Kur’an-1 Kerim dersine giren 6gretmen (0.3):
“Mahre¢ ve tecvid kurallarina uygun olarak Kur’an-1 Kerim’i okuyorum fakat
tashih-i huruf konusunda kendimi eksik goriiyorum. Bu konuda egitim almam
gerektigini diisiiniiyorum.” diyerek egitim ihtiyacindan bahsetmistir. Ug¢ sene
icinde ortaokuldaki biitiin smiflarm Kur’an-1 Kerim dersine girdigini sdyleyen
ogretmen (0O.12), Kur’an-1 Kerim dersinde mahre¢ 6gretimi konusunda kendisini
eksik gormektedir. Karadenizli olmasi sebebiyle mahregler konusunda hep sikinti
yasadigini ifade eden Ogretmen (0.6), {ic senedir Kur’an dersine girdigini
sOyleyerek zaman iginde bu sorunu astigini ve su an iyl durumda oldugundan
bahsetmistir. U¢ yildir 5, 6 ve 7. smiflarm Kur’an-1 Kerim dersine girdigini
soyleyen dgretmen (0O.4), “Kiraat, dnemli fakat Arapca bilmeyisimi en biiyiik
eksikligim olarak goriiyorum. Arapga bilseydim oOgrencilere daha faydali
olabilirdim.” demistir.

Iki yaldir 9. ve 10. siiflarm Kur’an-1 Kerim dersine giren 6gretmen (O.5):
“Alan bilgisi ve mesleki formasyon acisindan kendimi iyi olarak
nitelendirebilirim. Estetik ac¢idan okuyusum da fena degil. Tecriibeli
arkadaslardan fikir alma konusunda kendimi yetersiz goriiyorum.” diyerek ziimre
ogretmenleriyle isbirligi konusundaki eksikligini dile getirmis ve mahallede
isteyenlere goniillii olarak Kur’an Ogrettigini belirtmistir. Bir yildir altinci
siiflarin Kur’an-1 Kerim dersine girdigini sdyleyen 6gretmen (O.11): “Kur’an-1
Kerim okuyusumu belli acilardan eksik goriiyorum. Bu nedenle okumam gereken
durumlarda 6rnek okumalar yapiyorum. Ama c¢ogunlukla ses kaydi ve videolar
kullantyorum. Bu durumun derse olumsuz etki olusturmamasi i¢in elimden gelen
gayreti gosteriyorum.” demis ve Ogrencilik doneminde kaldigi yurtta bilmeyen
arkadaslara Kur’an-1 Kerim 6gretme cabasi oldugunu fakat bunlarin higbirinin
sistematik olmadigini bu yiizden verimli gectigini diisiinmedigini ifade etmistir.

2015 yilinda “Ogretim Yoéntem Teknikleri ve Simf Yonetimi” hakkinda
hizmet i¢i egitime katilan ve iki yildir altinci siniflarmm Kur’an-1 Kerim dersine

girdigini sdyleyen 3 yildir dgretmenlik yapan katiimcimiz (0O.15): “Kur’an-1

105



Kerim okuyusumu iyi buluyorum. Yeni bir 6gretmen oldugum i¢in kendimi
yetersiz hissediyorum. Ozellikle tecvit Ogretiminde bu eksikligi daha ¢ok
hissediyorum.” diyerek tecriibesizligini dile getirmistir. Nitekim yapilan bir
arastirmada Ogretmenlerin yarisindan fazlasi tecvit bilgisine sahip olma ve
uygulama bakimindan kendilerini yeterli gérmektedir. Ogretmenlerin ¢cogunlugu
da hem alan bilgisi hem 6gretim yontemlerine yonelik hizmet i¢i egitim verilmesi
gerektigini diislinmektedir. (Yorulmaz, 2014: 313, 320). Yapilan bir diger
arastirmaya gore Ilahiyat Fakiiltesi dgrencilerinin tecvid konularinda kendilerini
yeterli bulmadigi ortaya ¢ikmistir. Tecvid konularini anlatma noktasinda daha
yliksek oranda 6grenci kendini yetersiz bulmaktadir. (Senat, 2016: 230). Ayrica
(0.15), iiniversitedeki egitiminde “Topluma Hizmet” dersi igin 5 ogrenciye
Kur’an 6gretmeye ¢alistigini sdylemistir.

Dért yildir Kur’an-1 Kerim dersine girdigini sdyleyen 6gretmen (0.20),
formasyon agisindan kendisini eksik hissettigini sdylemistir. Ogretmenlerden biri
(0.18): “Ortaokul 5., 6. ve 7. smif ile cok programli lise 9.smif dgrencilerinin bir
sene Kur’an-1 Kerim dersine girdim. Kendimi alan bilgisi (6zel 6gretim yontem ve
tekniklerini bilme ve uygulama) ve mesleki formasyon acisindan eksik
degerlendiriyorum. Kur’an okuyusum oldukg¢a iyi. Kiraat ilke ve kurallarma
oldukca riayet edercesine bir tilavetim var. Lakin performans ve psikomotor
beceri gerektiren bu beceriyi dgrencilerime kazandirmakta zorlaniyorum. Istekli
olanlar kolayca &grenebiliyor. Isteksiz olan dgrenciyi ise bir tiirlii istekli hale
getiremiyorum.” diyerek kendinde eksik gordiigii durumu dile getirmistir.
Bilmeyenlere Kur’an-1 Kerim ogretmeye calisan 6gretmen (0O.18): “Kur’an
ogretmeye calistigim arkadaslarim, kiiciiklerim ve bir de biiytigiim oldu. Onlarla
bulusamadigim zamanlarda teknolojiyi kullanarak ses kaydimi kendilerine
gonderdim.  Dinlerken ilgili yeri mushafta acip takip ederek caligmalarini
tembihledim.” demistir.

Daha 6nce Kur’an-1 Kerim 6gretme tecriibesine sahip oldugunu sdyleyen
ogretmenlerin  {icii  (0.22, 0.23, 0.24), yaz Kur’an kurslarinda gorev
yaptiklarindan  bahsetmislerdir. (0.24): “Kur’an kursu 6gretmenlerinden
O0grendigim yOntemleri se¢meli Kur’an-1 Kerim dersinde kullaniyorum.

Cocuklarin 6grenme seviyelerinin farkli olmast sebebiyle Kur’an kursundaki gibi
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tek tek ogrencileri dinleyerek ders isliyorum.” diyerek Kur’an kurslarindaki
kullandiklar1 yontemleri Kur’an-1 Kerim dersinde de kullandigini dile getirmistir.
Ogretmenlerden biri (0.10): “Hem meslek lisesindeki smiflarm hem de
ortaokul 6. ve 7. smiflarin Kur’an-1 Kerim dersine girdim. Kur’an-1 Kerim
dersinde hitap ettigim kesimi g6z Onilinde bulundurursak Kur’an’i-Kerim’den
giindelik hayatta istifade edecekleri kism1 ana fikir halinde her ders vermeye 6zen
gosteriyorum. Boyle yaptigim siirece dersin amacimna ulastigini diisiiniiyorum.
Kur’an-1 Kerim’t miikkemmel okudugum sdylenemez ama bu durum 6grenciye
faydamin dokunmayacagi anlamina da gelmez.” demistir.
Ogretmenlerin yarisindan fazlasi (14 kisi: 0.2, 0.3, 0.4, 0.5, 0.6, 0.9,
0.10, O.11, O.12, 0.15, 0.18, 0.20, 0.24, 0.25) mesleki yeterlilik konusuna
deginmis ve Diyanet Isleri Baskanhigindaki Kur’an kursu dgreticilerine seminerler
diizenlendigi gibi Milli Egitimdeki Kur’an-1 Kerim dersi 6gretmenlerine de boyle
bir ¢aligmanin yapilmasinin faydali olacagimi sdylemislerdir. Nitekim yapilan bir
arastirmada Kur'an-1 Kerim dersi ile ilgili hizmet i¢i egitime ihtiyaci oldugunu
diisiinen 6gretmenler, en ¢ok Kur’an-1 Kerim'i glizel okuma konusunda daha sonra
ise Kur’an-1 Kerim 6gretimi ile ilgili yaklasim, yontem ve teknikler konusunda
kurs ve seminerleri dile getirmislerdir. (Kantar, 2008: 63-64). Imam Hatip
Liselerinde gorev yapan Kur’an-1 Kerim dersi 6gretmenleriyle ilgili 2016 yilinda
yapilan bir arastirmaya gore de bu okullarda gérev yapan Kur’an hocalarinin belli
araliklarla hizmet i¢i egitimine alinmasi, hem mesleki hem de pedagojik
bilgilerinin glincellenmesi verimin artmasini saglayacaktir. (Yiksel, 2016: 27).
[1gili yorumlara gdre dgretmenlerin yaklasik yaris1 hem alan bilgisi hem de
0zel Ogretim yontemlerini bilme noktasinda kendilerini yeterli gérmektedir.
Calisma grubundaki 6gretmenler, farkli sinif seviyelerinde Kur’an-1 Kerim dersine
girmektedir ve az ¢ok Kur'an-1 Kerim 6gretme tecriibesine sahiptirler.
Ogretmenlerin yaklasik yarisi, kendilerinde gordiikleri bazi eksikliklerden
bahsetmislerdir. Bazi Ogretmenler, Kur’an okuyusu acisindan tashih-i huruf,
makam, tecvid ya da mahregler konusunda eksikliklerini dile getirmistir.
Ogretmenlerin bazilari, Arapca bilmeyisinin olumsuz etkilerinden bahsetmistir.
Ozellikle tecvid ve mahreg¢ &gretiminde zorlandiklarmi sdyleyen 6gretmenler

oldugu gibi 6gretmenlerden bazilari, alan bilgisi (6zel Ogretim yontem ve
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tekniklerini bilme ve uygulama) konusunda bazilar1 da mesleki formasyon
acisindan kendilerini eksik olarak degerlendirmistir.

Universitedeki egitimini yetersiz géren 6gretmenlerin cogu, mesleki olarak
da kendilerini yeterli gérmediklerini dile getirmislerdir. Universitedeki egitimini
yetersiz gormesine ragmen Ogretmenlerden bazilart mesleki olarak kendilerini
yeterli géormektedir. Bu 6gretmenler liniversite egitiminden sonra Kur’an-1 Kerim
acisindan  kendilerini  gelistirdiklerini  dile getirmiglerdir. Ayrica diger
ogretmenlerle goriis aligverisinde bulunup onlarin tecriibelerinden faydalanarak
mesleki olarak kendilerini gelistirmeye calisan ama daha iyisinin olabilecegini
diisiinen bir gretmen de bulunmaktadir. Ogretmenlerin yarisindan fazlas1 segmeli
Kur’an-1 Kerim dersine giren Ogretmenlere yonelik hizmet i¢i egitim

seminerlerinin diizenlenmesinin faydali olacagin diisiinmektedir.
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Ogretmenlerin tamami, Kur’an-1 Kerim dersinin segmeli olarak miifredata
dahil edilmesini ¢cok Onemli bir gelisme ve firsat olarak nitelendirmektedir.
Ozellikle yaz Kur’an kursuna gidemeyen ama Kur’an-1 Kerim’i 6grenmek isteyen
ogrenciler i¢in Kur’an dersi ¢ok biiyiik bir firsat olarak goriilmektedir. Yaz Kur’an
kursuna giden 6grenciler acgisindan da 6gretmenler, Kur’an-1 Kerim dersinin son
derece faydali oldugunu diisiinmektedirler. Boylece Ogrenciler, yil i¢inde
kesintisiz bir Kur’an 6gretimi alabilmektedir.

Gozlemlerinden hareketle 6gretmenlerin ¢ogunlugu, Kur’an-1 Kerim
dersini se¢en ogrencilerin dindarliklarinda, ahlakinda ve davraniglarinda olumlu
degisimlerin oldugunu diisiinmektedir. Ogretmenler, 6grencilerin abdest alarak,
Kur’an okurken susup dinleyerek dini bir davranmis gosterdiklerini; ibadetlerini
yerine getirirken daha 6zenli olduklarm ifade etmektedirler. Istenilen degisim
hemen gozlemlenmese de 6gretmenler Kur’an ahlakinin zaman iginde 6grencileri
olumlu olarak muhakkak etkileyecegini diistinmektedir.

Ogretmenlerin bilyilk ¢ogunlugunun Kur’an-1 Kerim dersi ogretim
programmni takip etmeye calistiklar1 goriilmektedir. Ogretmenler, &gretim
programin1 eksik ve yetersiz gormekte, aceleyle hazirlanmis oldugunu
diisinmektedir. Ogretmenlere gore; secmeli Kur’an-1 Kerim dersinde bilgi
seviyesinde verilen ¢ok fazla konu vardir. Bunlar islendiginde Kur’an okumaya
zaman kalmamaktadir. Ogrencilerin Kur’an okumadaki seviye farkliliklari ve ders
saati 6gretim programinin uygulanmasini zorlastirmaktadir.

Smiflarin kalabalikli1, dersin amag ve hedeflerine ulagsmada engel olarak
goriilmektedir. Ogretmenler, on bes ya da yirmi dgrencili smif mevcutlarinim,
ideal oldugunu diisiinmektedirler. Ogretmenler, Kur’an okumayi bilen ve
bilmeyen 6grencilerin ayni simifta olmasmin Kur’an 6gretiminde zorluk olarak
one ¢iktigmi diisiinmektedirler. Ogrencilerin seviyelerine gére Kur’an-1 Kerim

se¢cmeli ders gruplar1 olusturulmalidir.

109



Ogretmenlerin  biiyilk boliimii, ders kitabmn1 yetersiz goérmektedir.
Ogretmenler ders kitaplarmin daha eglenceli, daha renkli, bol etkinlikli
hazirlanmas1 Onerisinde bulunmaktadirlar. Ders kitabin1 kullanmayan ya da
kismen kullanan Ogretmenler, Elif-ba ve yardimci kaynaklar1 derslerinde
kullanmaktadirlar.

Ogretmenlerin goriislerine gdre Ogretmen oOgrencisini iyi tamimali,
ogrencilerle birebir ilgilenmelidir. Ogrenciye dersi sevdirmeli ve derse istekli hale
getirmelidir. Ogretmen samimi, gayretli ve 6gretme sevgisiyle dolu olmalidir.
Ogretmen- veli isbirligi saglanmalidir. Ogretmen yaptig1 isin 6neminin farkinda
olmali ve fedakarlikta bulunabilmelidir. Ders etkinliklerle daha eglenceli ve ilgi
cekici hale getirilmelidir.

Ogretmenlerin ¢ogu, okul ve smiflarini fiziki olarak yeterli goérmektedir.
Ogretmenlerden bazilar1 segmeli Kur’an-1 Kerim dersi i¢in kullanilabilecek ayri
bir dersligin olmasmin gerekliliinden bahsetmiglerdir. Ayrica gorsel materyal
acisindan etkilesimli akilli tahtanin 6nemine vurgu yapmislardir. Ariza yapan
etkilesimli akilli tahtalarin hemen tamir edilmesi gerektigi ifade edilmistir.
Ogrencilerin rahatlikla abdest alabilecekleri yerler acismmdan da okulun fiziki
durumlari iyilestirilmelidir.

Ogretmenlerin tamamina yakimi, se¢meli Kur’an-1 Kerim dersinde harfleri
ogretmek, farkli kiraat hocalarmdan Kur’an okuyuslarmi dinletmek, kissalar ile
ilgili video ve slayt izletmek icin gorsel ve isitsel materyalleri kullanmakta ve
teknolojiden faydalanmaktadir. Ogretmenler derste fakli yontem ve teknikleri
kullanarak dersi daha verimli hale getirmeye c¢alismaktadirlar. Ogretmenler
smiflar1 gruplara ayrma, koro seklinde tekrarlatma, bireysel olarak 6grencileri
dinleme, yazdwrma, oyun ve etkinlikler ile dersi islemektedirler. Kur’an’in
anlasilip uygulanmas1 gerektigi konusunda bir biling olusturmaya calisan, meal
Ogretimi yapan Ogretmenlerin oldugu goriilmektedir. Eglenceli etkinlikler ve
odiillendirmelerle o6grencilerin derste mutlu olmalarmi saglamaya ¢alisan
Ogretmenler de bulunmaktadir.

Se¢meli Kur’an-1 Kerim ders saatleri 6gretmenlerin ¢ogu tarafindan
yetersiz goriilmektedir. Ogrenci sayilar1 da diisiiniildiigiinde kalabalik siniflarda

haftada iki saat daha da yetersiz olmaktadir.
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Dersin  notla  degerlendirilmesini  6gretmenler  olumlu  olarak
degerlendirmektedir. Ogretmenlere gdre dersin notla degerlendirilmesi,
Ogrencilerin dersi Onemsemesini saglamakta ve Ogrencileri calismaya tesvik
etmektedir.

Ogretmenler, notla degerlendirmede dikkatli olunmasi gerektigini
diistinmektedir. Ciinkii zayif not, 6grencileri Kur’an’dan sogutabilir ya da bir daha
Kur’an-1 Kerim dersini segmelerine engel olabilir. Olgme ve degerlendirme ile
ilgili bazi1 G6gretmenler, biitiin O0grencilerin cevaplayabilecegi yazili sinavlar
yaparken; bazi 6gretmenler, bir sinavi ya da iki smavi birden uygulama sinavi
seklinde yapmaktadir. Uygulama smavinda bazi 6gretmenler, 6grencinin
seviyesine dikkat edip 68rencilerin okuyusunu degerlendirirken; bazi 6§retmenler,
ogrencilerin dgrenme siirecini degerlendirmektedir. Ogrencilerin derse hazirhkl
gelmelerini ve smif i¢i davraniglarini degerlendiren ya da yaptiklar1 ezberleri goz
oniinde bulundurup degerlendirme yapan 6gretmenler de bulunmaktadir.

Ogretmen yorumlarina gore diger brans 6gretmenleri ile okul idarelerinin
se¢gmeli Kur’an-1 Kerim dersine karsi tutum ve davranislar1 birbirinden farklidir.
Bazi1 okullarda okul idareleri ve 6gretmenler, segmeli Kur’an-1 Kerim dersiyle
ilgili yeterli ve dogru bilgilendirme yaparken bazi okullarda yeteri kadar
bilgilendirme yapilmayip dersin se¢ilmesini olumsuz yonde
etkileyebilmektedirler. Ogretmenlere gore bazi okullarda farkli nedenlerle
ogrenciler, istedikleri dersi segememektedir. Bu nedenler: Ogretmenlerin ek ders
kaygisi, Ogretmenin norm fazlasi olma durumu, dersin bir kere secilmesinin
yeterli goriilmesi, 6gretmenlerin branglarinin derslerin belirlenmesinde dikkate
alinmasi ile din, ahlak ve deger alanindaki derslerin birlestirilmesidir.

Ogretmen goriiglerine gore dgrencilerin ders segiminde en ¢ok aileler
etkilidir. Ailelerin Kur’an-1 Kerim dersine karsi olan tutumu ile akademik olarak
¢ocugundan ve okuldan beklentileri, ders secimlerini etkilemektedir. Ogretmenler,
ailelerinden sonra okul idarelerinin, dersin se¢ilmesinde 6grencileri yonlendirici
olabildigini diisiinmektedirler. Ogretmenlere gére dgrencilerin ilgi ve istekleri de
dersin segilmesinde etkili olmaktadir. Ogretmenler, isteyerek dersi segen

ogrenciler agisindan dersin daha verimli gectigini dile getirmislerdir.
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Ogretmenlerin ¢ogu, iiniversitede aldiklar1 Kur’an 6gretimini hem siire
acisindan hem de miifredat agisindan yetersiz gérmektedir. Bu diisiinceyi dile
getirenlerin 6zellikle DKAB boliimii mezunu olduklar1 goriilmektedir. Ayrica
Ogretmenler; tiniversitede Kur’an-1 Kerim’i nasil Ogretecekleri ile ilgili egitim
almadiklarini ifade etmislerdir.

Ogretmenlerin yarisi, iiniversite egitimi disinda kendilerini gelistirmek
icin yaptiklar1 ¢aligmalarindan bahsederken diger yarisi kendilerini gelistirmek
icin yaptig1 hicbir seyden bahsetmemistir.

Ogretmenlerden bir boliimii kendilerinde gordiikleri bazi eksiklikleri
belirtmistir. Bazi1 O0gretmenler, Kur’an okuyusu agisindan eksikliklerini dile
getirmistir. Ozellikle tecvid ve mahre¢ &gretiminde zorlandiklarmi sdyleyen
ogretmenler oldugu gibi bazi 6gretmenler, alan bilgisi konusunda bazilar1 da
mesleki formasyon agisindan kendilerini eksik olarak olarak degerlendirmistir.
Ogretmenlerin yaklasik yarisinin se¢meli Kur’an-1 Kerim dersi disinda Kur’an
Ogretme tecriibelerinin oldugu gorilmektedir.

Calismamiz sonucunda elde ettigimiz bilgilerden hareketle asagidaki

Onerilerde bulunabiliriz:

Ogretim Programina Yonelik Oneri
1. Ogrencilerin her smif seviyesinde Kur’an-1 Kerim dersini secmemesi
sebebiyle Ogretim programi gozden gegirilmeli, beklentiler ve okullardaki

uygulamalar géz oniinde bulundurularak kazanimlar yeniden diizenlenmelidir.

Dersin Egitim- Ogretim Siirecine Yonelik Oneriler

1. Se¢meli Kur’an-1 Kerim dersi sinif mevcut sayilar1 azaltimali, 20
Ogrenciyi gecmeyecek sekilde diizenlenmelidir.

2. Miimkiin olan okullarda se¢meli Kur’an-1 Kerim dersi i¢in ayr1 bir sinif
olusturulmalidir. Ogrencilerin rahat abdest alabilmeleri icin fiziki mekanlar
tyilestirilmelidir.

4. Ders kitaplari, segmeli Kur’an-1 Kerim dersi i¢in yeniden hazirlanmali,

gorsel olarak zenginlestirilmeli, bol etkinlikli ve eglenceli olmali; her smif

112



seviyesinde ilk defa secen ve Kur’an okumayi bilmeyen Ogrenciye de hitap
etmelidir.

5. Dersler gorsel ve isitsel materyaller kullanilarak, zenginlestirilmeli,
derste dgrencilere baski yapilmamalidir. Okullarda etkilesimli akilli tahtalar, etkili
ve verimli bir sekilde kullanilmali, tahtalar ile ilgili sorunlar hemen giderilmelidir.
Okullarda gerekli internet alt yapisi olusturulmalidir.

6. Secmeli Kur’an-1 Kerim dersi i¢in Ogrenciler arasindaki seviye
farkliliklar1 diistiniilmeli; miimkiinse seviyelerine gore smiflar olusturulmalidir.

7. Veliler, Kur’an-1 Kerim dersi konusunda bilinglendirilmeli; veli,
O0gretmen, Ogrenci isbirligi saglanmali; hazirhikli bir sekilde calisarak derse
gelmeleri i¢in 6grenciler tesvik edilmelidir.

8. Ogrencilerin Kur’an-1 Kerim’in Miisliimanlar i¢in dnemini kavramalari
saglanmalidir. Meal 6gretimine daha fazla 6nem verilmelidir.

9. Ogretmenler derste daha giiler yiizlii, daha sevecen, daha anlayisli, daha
gayretli, daha fedakar olmalidir.

11. Istenilen amagclara ulasilmasi icin segmeli Kur’an-1 Kerim dersinin ders
saati arttirilmali; segmeli Kur’an dersleri son saatlere konulmamalidir.

12. Ogretmenler gerek ders icindeki uygulamalar1 ile gerek diizenleyecegi
yarismalar gerekse derslerdeki odiillendirmeler ile 6grencileri dersi bir daha

segmeleri i¢in tesvik etmelidir.

Dersin Olgme ve Degerlendirilmesine Yonelik Oneriler

1. Not verirken &gretmenler, dikkatli olmahdir. Ogrenciler goziinde hem
dersin degeri azaltilmamali hem de 6grenciler, Kur’an’dan nefret ettirilmemelidir.

2. Uygulama smavi yapan ogretmenler g6z oniinde bulundurulmali ve e-

okul sisteminde uygulama notu kismi olmalidir.

Dersin Se¢ilme Durumuna Yénelik Oneri

1. Ogrencilerin Kur’an-1 Kerim dersini segmesi Oniindeki engeller
kaldirilmali; gerek 6gretmen eksikligi gerek okul idaresinin uygulamalar1 gerek ek
ders, norm fazlas1 olma gibi kaygilarin 6niine gegilerek isteyen her 6grencinin

Kur’an dersini se¢ebilmesi saglanmalidir.
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Ogretmen Yeterliligine Yonelik Oneriler

1. Ogretmenler, aldiklar1 iiniversite egitimiyle yetinmemeli; kendilerini
Kur’an-1 Kerim dersi agisindan gelistirmelidir.

2. Ogretmenlerin hem Kur’an okuyuslarmi gelistirmeleri hem de Kur’an-1
Kerim dersini nasil 6gretmeleri gerektigi ile ilgili segmeli Kur’an-1 Kerim dersine
giren 6gretmenlere hizmet i¢i egitim seminerleri diizenlenmelidir.

3. Ilahiyat Fakiiltelerindeki iiniversite egitiminde se¢meli dersler goz ardi
edilmemeli; 6gretmen adaylarmm se¢meli Kur’an-1 Kerim dersine girecegi de
diistiniilerek gerekli olan egitim verilmelidir.

Ayrica se¢meli Kur’an-1 Kerim dersi iizerine yapilan ¢aligmalarin arttmasi
dersin islenilmesi esnasinda yasanilan sorunlarin ¢6ziilmesini ve dersin

verimliliginin artmasini saglayacaktir.
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Ek-1: Gériisme Yapilan Ogretmenlerle Tlgili Bilgiler

No Cinsiyet | Yas | Mezuniyet Ogrenim | Hizmet Gorev Gorev Yaptigi
durumu Yih Yaptigi Okul | Sehir
Tiiri
Ogretmen 1 Bayan 40 Eski Ilahiyat Lisans 11 Ortaokul Zonguldak
Ogretmen 2 Erkek 43 Eski Ilahiyat Lisans 5 Ortaokul Afyon
Ogretmen 3 Bayan 37 Eski Ilahiyat Yiiksek 13 Ortaokul Aydin
Lisans
Ogretmen 4 Erkek 30 DKAB Lisans. 5 Ortaokul Elazig
Ogretmen 5 Bayan 38 Eski Ilahiyat Lisans 12 Lise Kahramanmaras
Ogretmen 6 Bayan 39 Eski Ilahiyat Lisans 13 Lise Samsun
Ogretmen 7 Erkek 30 DKAB Lisans 7 Ortaokul Eskisehir
Ogretmen 8 Bayan 26 DKAB Lisans 5 Ortaokul Istanbul
Ogretmen 9 Erkek 27 DKAB Yiiksek 5 Ortaokul Kocaeli
Lisans
Ogretmen 10 | Bayan 27 DKAB Lisans 4 Ortaokul Istanbul
Ogretmen 11 | Bayan 34 DKAB(Egitim Lisans 7 Ortaokul Istanbul
Fak.)
Ogretmen 12 Bayan 34 DKAB Lisans 10 Ortaokul Antalya
Ogretmen 13 Erkek 30 DKAB Lisans 7 Yatili  Bolge | Agn
Ortaokulu
Ogretmen 14 | Bayan 33 DKAB- Ilahiyat Lisans 11 Ortaokul Kocaeli
Ogretmen 15 Bayan 29 DKAB Lisans 3 Ortaokul Erzurum
Ogretmen 16 Erkek 37 DKAB(Egitim Lisans 4 Ortaokul Yozgat
Fak.)
Ogretmen 17 Erkek 36 DKAB Lisans 10 Ortaokul Ordu
Ogretmen 18 Erkek 27 Bilgisayar ve Lise
Ogretim Lisans 2 Siirt
Teknolojileri
Ogrt-llahiyat Fak.
Ogretmen 19 Bayan 35 DKAB Lisans 13 Ortaokul Manisa
Ogretmen 20 | Bayan 43 Eski Ilahiyat Lisans 9 Ortaokul Bursa
Ogretmen 21 | Bayan 33 Tlahiyat Fak. | Lisans 7 Ortaokul Ankara
(Formasyonsuz
Ogretmen 22 | Erkek 24 Yeni Ilahiyat Lisans 1 Ortaokul Diyarbakir
Ogretmen 23 | Erkek 40 Eski Ilahiyat Lisans 7 Lise Antalya
Ogretmen 24 | Bayan 27 DKAB Lisans 3 Ortaokul Sanliurfa
Ogretmen 25 Erkek 34 DKAB Lisans 9 Ortaokul Artvin
Ogretmen 26 Bayan 32 DKAB Doktora 7 Ortaokul Bursa
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Ek-2: Yan1 Yapilandirilmis Ogretmen Gériisme Sorular

10.

11.

12.
13.

Ogretim programini takip ediyor musunuz? Se¢meli Kur’an-1 Kerim
dersi 6gretim programi hakkindaki diisiinceleriniz nelerdir?

Kur’an-1 Kerim dersinin se¢meli olarak miifredata dahil edilmesi ve
okullarda okutuluyor olmas ile ilgili diistinceleriniz nelerdir?

Kur’an-1 Kerim dersinin se¢imi konusunda okul idarenizin ve
okulunuzdaki diger 6gretmenlerin tutumlar1 nasildir?

Kur’an-1 Kerim dersinin secilmesinde etkili olan faktorler sizce
nelerdir?

Secmeli Kur’an-1 Kerim dersinin 6grencilerinizin  dindarlhigina,
ahlakina ve davraniglarina olan etkileri hakkinda diislinceleriniz
nelerdir?

Kur’an-1 Kerim dersindeki smif mevcutlariniz kagtir? Sizce smif
mevcudunda ideal olan kag kisi olmasidir?

Ders kitabu ile ilgili diislinceleriniz nelerdir?

Kur’an-1 Kerim dersinde kullandiginiz yontem ve teknikler ile
Kur’an’1 6gretme silirecindeki uygulamalariniz nelerdir?

Kur’an-1 Kerim dersinin ders saatleri ile ilgili goriisleriniz nelerdir?
Kur’an-1 Kerim dersi agisindan degerlendirdiginizde okul ve
smiflarinizin fiziki durumlari nasildir?

Se¢meli Kur’an-1 Kerim dersinin notla degerlendirilmeye baslanmasi
ogrencileri sizce nasil etkiledi? Olgme ve degerlendirme siirecini
planlarken nelere dikkat ediyor ve degerlendirmeyi nasil
yapiyorsunuz?

Sizce Kur’an-1 Kerim dersinde yasanilan sorunlar nelerdir?

Kendinizi alan bilgisi ve mesleki formasyon agisindan nasil
degerlendiriyorsunuz? Kendinizde eksik gordiigliniiz konular varsa

nelerdir?

122



14.

15.

16.

17.

18.

Sizce Kur’an-1 Kerim dersinde yasanilan sorunlarin ¢dziimii i¢in neler
yapilmalidir?

Kur’an-1 Kerim dersi ac¢isindan iiniversitede aldiginiz egitimi nasil
degerlendiriyorsunuz?

Sizce Kur’an-1 Kerim dersinin se¢ilmesini arttirmak i¢in yapilabilecek
caligmalar nelerdir?

Sizce Kur’an-1 Kerim dersi 6gretmenlerine diisen en onemli gorev
nedir?

Okul disinda Kur’an-1 Kerim 6gretme tecriibeniz oldu mu? Daha iyi
Kur’an 06gretebilmek ve kendinizi bu konuda gelistirmek ig¢in

yaptiginiz ¢alismalar varsa nelerdir?
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