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ON SOZ

Ahlak, insani varolusun tiim alanlarini ilgilendirdigi i¢in pek ¢ok agidan
incelenmeye deger bir konudur. Bu sebeple din, felsefe, sosyoloji, psikoloji,
politika gibi bir¢ok alanda c¢aligilan bir konu olmaya devam etmektedir.

Ahlak, dogrudan vyaratictyla ve yaratilisla baglantili bir kavramdir.
“Halik”, “Mahlik” ve “Hulk” kavramlar1 ayni kdkten tiiremis kelimelerdir. Bu
etimolojik yakinliktan dolayr Yiice yaratici vyarattiklarimi hi¢bir ayrim
yapmaksizin fitraten ahlaki 6zelliklere sahip olarak donatmistir. Her insan temel
ahlaki kaidelerle sekillenmis halde diinyaya gelmektedir. Nitekim Kur’ an-1
Kerim’ de (Rum Siiresi: 30. Ayet) Yiice Rabbimiz “Hakka yonelen bir kimse
olarak yiizlinii dine ¢evir. Allah’in insanlar iizerinde yarattigi fitrata simsiki
tutun” buyurmustur. Yine bu ayeti kerime ile baglantili olarak Peygamberimiz
(sav.) “her ¢ocuk fitrat {izere diinyaya gelir. Daha sonra annesi-babasi onu
Hristiyan, Yahudi ve Mecusi yapar” buyurmustur (Buhari; 79, 80, 93). insanlarin
tabii, asli ve fitri dini inancinin Islamiyet oldugunu daha sonrasinda ¢evrenin
etkisiyle farkli dinlere yonelmenin fitrattan, 6zden sapma olarak kabul edildigini
gormekteyiz. Basta aile olmak iizere, ¢cevre, toplum ve kiiltiir gibi faktorler cocuga
yon vererek dini inang, dini tutum ve ahlaki davraniglariin sekillenmesinde aktif
rol oynarlar.

Bilim ve teknoloji alanlarinda yasanan hizli gelismeler, internet ve kitle
araglarinin yaygin olarak kullanimi hatta kullanicilarii bagimli hale getirmesi,
ahlaki degerlere ve bireyin sahip oldugu ahlaki niteliklere zarar vermektedir.
Giiniimiizde heniiz konusmayi bilmeyen, agizlarinda emzik bulunan iki- g
yasindaki ¢cocuklarin bile ipad, tablet ve cep telefonu sahibi oldugu goriilmektedir.
Bu nedenle gelisim donemlerine uygun olan olmayan her tiirlii bilgi ile kars
karstya kalan kiigiiciik hafizalara faydasiz ve ahlaki degerlere uygun olmayan
seyler naksolmaktadir. Genglerin ve yetigkinlerin ahlaki erdemlerle 6rtlismeyen tv
programlari izlemeleri, sosyal medya bagimliliklar1 ve fenomen olma tutkulari ile
“aile” ve “kiiltiirel degerler” kavramlar1 maalesef anlamlarini yitirmekte, ayni
evde ama ayr1 diinyalarda yasayan aileler meydana gelmektedir.

Kiiltiirel yozlasma yasadigimiz ¢agimizda, toplumsal meseleleri

¢cozebilmenin en 6nemli noktasi, sahip olunan ahlaki degerleri fark etmek ve bu



degerleri hayata gecirebilmektir. Ahlaki degerleri farkedip, “yasayan bir insani
haslet” haline yani davranis bilincine doniistiirebilirsek, fitratimiza uygun ve
Yaraticimizla baglantili bir hayat siirebiliriz. Boyle bir hayatla huzura, refaha ve
mutluluga ulasiriz. Kisacasi ahlak ile ameli biitiinlestirebilirsek ve hayatlarimizin
dini, kiiltiirel vb. tim boyutlarina aktarabilirsek gelecek kusaklara saglam bir
zeminde ahlaki degerlerimizi emanet edebiliriz. Nurettin Topgu Isyan ahlaki adli
eserinde ahlakliligin, “Hakk’in vicdanlarda hapsolmayip hareketlerimizde
tecellisiyle” miimkiin oldugunu ve ahlaki sorumlulugun gercek mahiyeti
¢Ozebilme idrakiyle oldugunu ifade etmistir (2015: 94-95). Bunun iginde nesilden
nesile ahlaki degerlerimizi kazandirmanin ve aktarmanin yolu egitimden
gecmektedir.

Egitim, insanin degisim ve doniisiim siirecidir. Bu degisim ve doniisiim
insanin dogumu ile basglar ve yasami boyunca devam eder. Bu sebeple Din
Kiiltiri ve Ahlak Bilgisi dersi 0Ogretmenleri okullarda Islam dininin
gerektirdiklerini ve ahlaki degerleri 6grencilere en dogru ve en giizel bir sekilde
aktarabilmenin sorumlulugunu omuzlarinda hissetmelidir. Peygamberimiz (sav),
“Din, giizel ahlaktir” ve * Miisliimanlarin iman agisindan en olgunu, ahlaki en
giizel olandir” buyurmustur (DIB: 5225; Buhari, edep: 39). O’nun ahlaki Kur’an
ahlakidir (Miislim, Miisafirun: 139). O, giizel ahlaka en giizel 6rnektir. Cocuklara
ve genglere Hz. Peygamberin 6rnekligi dogrultusunda ahlak egitimi verilebilirse,
tim olumsuz ¢evresel etkenlere karst onlart korumus olabiliriz. Bu sebepten bu
calisma DKAB dersi 6gretmeni misyonuyla dgrencilerimizin ahlaki diizeylerinin
ne boyutta ve DKAB dersine yonelik tutumlarini ise ne yonde etkileyebiliyoruz
sorularmma cevap bulabilme heyecani ve merakiyla baslamistir. Sorularimizin
cevaplarina bilimsel yontemlerle ulagabilmek i¢in alan arastirmasina bagvurulmus
ve psikoloji ile din psikolojisi alanlar1 ¢ergevesinde bulgularimiz analiz edilerek
yorumlanmustir. Ogrencilerin, egitimcilerin ve ailelerin karsilasilabilecekleri
sorunlara ve engellere karsi bilimsel ¢oziim yollar1 gelistirme arzusu calisma
stireci boyunca zihinlerimizi mesgul etmistir.

Arastirmanin her agsamasinda yol gosteren ve degerli katkilariyla yardimci
olan, miitevaz1 kisiligiyle kapisinin her zaman agik oldugunu hissettiren

Saygideger Hocam Dog¢. Dr. Muhammed Kizilgegit’ e siikranlarimi bir borg



bilirim. Din Psikolojisi alanini tanimama ve sevmeme vesile olan, “Her insan 6zel
ve degerlidir” ahlaki Ogretisini yasayarak Ogreten, bir abi, bir baba sefkatiyle
yanimda oldugunu hissettigim, sevgi dolu yiiregiyle 6rnek aldigim Degerli Hocam
Dog¢. Dr. Ahmet Albayrak’ a tiim manevi desteklerinden dolay1 tesekkiir ederim.
Calismama diizeltme ve katkilartyla destek olan, ne kadar yogun olursa olsun her
zaman Ozveriyle bana yardim etmek i¢in ugrasan canim dostum Psikolog Ayse
Murat Gokmen’e, yiikseklisans seriivenine beraber baslayip beraber bitirmenin
nasip oldugu yol arkadasim Melek Havuz’a, her sartta bilgi aligverisinde ve
motivasyon da destegini esirgemeyen Giiliizar Toklu’ya ¢ok tesekkiir ederim.

Okullardaki ¢alismalar1 koordine etmemde yardimci olan basta 6gretmen
ve okul yoneticilerine de siikranlarimi sunarim. Bu arastirmada 6grenci olarak s6z
edilen, goniillii olarak anketleri titizlikle cevaplayip dolduran ogrencilere de
tesekkiir ederim.

Calismamda, mesafelerle benden uzakta olmalarina ragmen her daim bana
destek olan, konusmalariyla i¢cimi 1sitan, ahlaki erdemleri ve ahlaki sorgulama
yetenegini evlatlarina kazandirmak i¢in ugrasan, hicbir fedakarliktan kaginmadan
yardimci olan ve “ilmin, besikten mezara kadar oldugunu” siirekli hatirlatarak bu
giizel yolda cesaretle ilerlememi saglayan canim annem, babam ve kardesime
tesekkiirii bir borg bilirim. Ilim deryasinin tadina hayatimiz boyunca varabilmek
icin beraber yola koyuldugum, zorluklardaki kolaylik rehberim ve her kosulda
yanimda olan canim esim Serdar Bayraktar’a calismam siiresince gostermis
oldugu setkat ve anlayisindan dolay1 ¢ok tesekkiir ederim. Ve nasip ettigi icin
Rabbime her an siikrettigim, ¢alismamin her satirrnda benimle beraber olan
motive kaynagim, yliziimi gildiren canim oglum Huzeyfe’me c¢alismami

armagan ediyorum. Insallah ilim insan1 olmasi duasiyla. ..

G. Manolya BAYRAKTAR
2018
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OZET
OGRENCILERIN AHLAKI OLGUNLUK DUZEYLERI VE DIN
KULTURU VE AHLAK BiLGISI DERSINE YONELIK TUTUMLARI
ARASINDAKI ILISKI (Rize il Ornegi)

Bu arastirmada, lise 6grencilerinin ahlaki olgunluk diizeyleri ile DKAB
dersine yoOnelik tutumlart arasindaki iligkinin incelenmesi amaglanmigtir.
Arastirma, Rize il merkezinde faaliyet gosteren liselerden segkisiz atama
yontemiyle segilen 768 lise Ogrencilerine uygulanmistir. Arastirmanin verileri,
Ahlaki Olgunluk Olgegi, DKAB Dersi Tutum Olgegi ve Kisisel Bilgi Anketi ile
toplanarak SPSS Paket Programiyla analiz edilmistir.

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, ogrencilerin ahlaki olgunluk
diizeyleri cinsiyet, okul tiirii, gelir durumu, 6znel dindarlik algisi, DKAB ders
kitaplari1 begenme durumu, DKAB ders dgretmenini sevme durumu, DKAB
ders isleyisini begenme durumuna gore anlaml farklilik gosterirken; yas, sinif
diizeyi, anne 6grenim durumu ve baba 6grenim durumuna gore anlamli bir fark
gostermemistir. DKAB dersi tutumlar agisindan bulgularda ise, okul tiirii, anne
ogrenim durumu, baba 6grenim durumu, O6znel dindarlik algisi, DKAB ders
kitaplari1 begenme durumu, DKAB ders dgretmenini sevme durumu, DKAB
ders isleyisini begenme durumuna gore anlamli olarak farklilasirken; cinsiyet, yas,
siif diizeyi, gelir durumuna goére anlamli bir farklihik gostermemistir.
Ogrencilerin ahlaki olgunluk diizeyleri ile DKAB dersi tutum diizeyleri arasinda
orta diizeyde (.365) pozitif yonlii anlamli bir iliski vardir. DKAB dersine yonelik
tutumun ahlaki olgunlugun anlaml bir yordayicist oldugu sonucuna ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: Ahlak, Ahlaki olgunluk, Tutum, DKAB dersi tutum.
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ABSTRACT
THE LEVEL OF STUDENTS’ MORAL MATURITY AND THEIR
ATTITUDES TOWARDS THE COURSE OF RELIGIOUS CULTURE
AND ETHICS (RIZE PROVINCE EXAMPLE)

In this study, it was aimed to investigate the relationship between the
moral maturity levels of high school students and their attitudes towards the
DKAB course. The research was applied to 768 high school students who were
selected with random assignment method from the high schools operating in the
city center of Rize. The data of the study were analyzed by the means of the SPSS
Package Program by gathering them with the Moral Maturity Scale, the Attitude
Scale of the DKAB course and the Personal Information Questionnaire.

According to the findings obtained from the study, some significant
differences in the levels of students’ moral maturity were seen depending on
students’ moral maturity levels, gender, school type, income status, subjective
perception of religiousness, the liking of DKAB textbooks, the liking of the
DKAB course teacher, the liking of his/her teaching style of the DKAB course.
On the other hand, they did not show any significant differences depending on
age, class level, mother education status and father education status. In terms of
attitudes of the DKAB course, there were some significant changes according to
school type, mother education status, father education status, subjective
perception of religiousness, the liking of DKAB textbooks, the liking of the
DKAB course teacher and the liking of his/her teaching style of the DKAB
course. On the other hand, they did not show any significant differences according

to gender, age, class level and income status. It was observed that there was

12



significant positive relation in the middle level (.365) between the level of
students’ moral maturity and their attitudes towards the DKAB course. It was
concluded that attitudes towards the DKAB course were a significant predictor of
moral maturity.

Key Words: Morality, moral maturity, attitude, the DKAB course
attitude.

13



KISALTMALAR

Akt. : Aktaran

DKAB : Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi

AODO: Ahlaki Olgunluk Diizeyi Olgegi

DDYTO : Dkab Dersine Yénelik Tutum Olgegi

MEB : Milli Egitim Bakanhg:

C. : Cilt

Cev. : Ceviren

Ed. . Editor

SPSS . Statistical Package For Social Sciences (Sosyal Bilimler
Istatistik Paketi

S. : Sayfa

vb. : Ve benzeri

Yay. : Yayinlari

Ter. : Terclime eden

TDK : Tirk Dil Kurumu

DIB : Diyanet Isleri Baskanlig1

Sav : Sallallahu aleyhi vesellem
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GIRIS
Bu bolimde, arastirmanin konusuna, problemine, alt problemlerine,

amacina, dnemine, hipotezlerine, 6n kabullerine ve sinirliliklarina yer verilmistir.

I. ARASTIRMANIN KONUSU

Arastirmanin ana konusu lise 6grencilerinde ahlaki olgunluk diizeyleri ile
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersine yonelik tutumlari olmakla birlikte; bu konu
ahlak, ahlakla ilgili kuramlar, tutum, dini tutum ve ahlak egitimi baglaminda da
incelenmistir. Yas, cinsiyet, ailelerin gelir durumu gibi demografik degiskenler ve
DKAB dersi ile ilgili gesitli degiskenlerle, dgrencilerin ahlaki olgunluklar: ile
DKAB dersine yonelik tutumlari ¢er¢evesinde ele alinarak incelenmistir.

Bu aragtirmada Rize il merkezinde egitim-6gretimlerine devam eden lise
Ogrencilerinin, ahlaki olgunluk diizeyleri ile DKAB dersine yonelik tutumlarinin
hangi diizeyde oldugu 6grenilmeye calisilmis ve elde edilen veriler literatiir
1s1g¢1inda agiklanarak ortaya konulmustur.

Din Psikolojisi bireyin ruhi yasayis ve davranislart igerisinde dini nitelik
tastyan her belirtiyi inceleme konusu yapar. Bireyin ahlaki yonelisi de ruhi
siirecler icerisine dahildir. Insan kisiliginin biitiin yonlerini igine alan bir arastirma
alan1 olan din psikolojisinin (Hokelekli, 2010: 07) dini inang, dini tutum, dini
davranig, dini duygu gibi baslica konular agisindan bireydeki ahlaki yonelis
konusunu da incelemeye ihtiyact vardir. Ahlakin her alani ilgilendiren bir konu
olmasi sebebiyle DKAB dersi tutumu gibi egitimle iligkili bir konunun ve ahlaki
gelisimin en zirvesinde olma hali olarak tanimlanan ahlaki olgunluk konusuyla
birlikte ¢alisilmasiyla alana katkida bulunmak ve yeni ¢alismalara 151k tutabilmek

hedeflenmektedir.

I1. ARASTIRMANIN AMACI VE ONEMI
Egitim sistemimizin temel amaci, degerlerimiz ve yetkinliklerimizle
biitiinlesmis bilgi, beceri ve davraniglara sahip bireyler yetistirmektir. Egitimin

amaci, Ogrencilerin bireysel gelisim siiregleri géz Oniine alinarak bedensel,
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zihinsel ve duygusal alanlarda saglikli bir sekilde gelisimlerine destek olmaktir
(MEB, 2018: 9). Tiim derslerin ortak amaglarinin yani sira farkli amaglar1 da
ogretim programlarinda belirtilmistir. Orn; Matemetik ve Fen Bilgisi gibi
derslerde egitimin daha ¢ok biligsel boyutuna agirlik verilmesi amaglanmistir.
Ayni sekilde Ogrencilerin hayat boyu fiziksel aktivite diizeylerine katkida
bulunmay1 hedefleyen beden egitimi dersinde de egitimin daha ¢ok davranigsal
boyutuna agirlik verilmistir. Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersinde ise egitimin
duyugsal boyutu hedeflenmis olsa da kazanimlarin %70’1 biligsel boyuta hitap
ettigi tespit edilmistir (MEB, 2018: 11). Yeni 6gretim programinda DKAB
dersinin amaci “Dinin hayati anlamlandirmadaki roliinii fark eden; milli, manevi
ve ahlaki degerleri benimseyen; farkliliklarla bir arada yasama becerisi kazanmis
bireyler yetistirmek” seklinde ifade edilmistir (MEB, 2018: 09). Bu sebeple
DKAB dersi, 6grencilerin ahlakini, ahlaki degerlerini, ahlak egitimini, degerler
egitimini ve vatandaslik egitimini de igeren bir derstir. Bu 6zellikleriyle egitimin
duyugsal yoniine agirlik verilmesi amaglanmaktadir. Ahlak ogretimi, din
Ogretiminin bir parcasidir.

Bu baglamda aragtirmanin amaci lise 6grencilerinin;

- Ahlaki olgunluk diizeylerini ve DKAB dersine yonelik tutumlarim
demografik degiskenler agisindan tespit etmek,

- Ahlaki olgunluk diizeylerini ve DKAB dersine yonelik tutumlarini,
DKAB dersi ile ilgili gesitli degiskenler agisindan incelemek,

- Ahlaki olgunluk diizeyleri ile DKAB dersine yonelik tutumlar arasindaki
iligkinin ne diizeyde ve hangi yonde anlamli bir iliskiye sahip oldugunu analiz
etmek ve yorumlamak,

- DKAB dersinin ahlaki olgunluk diizeyini yordama giiciinii tespit etmek,

- Yapilan tim analizlerin sonucunu psikoloji ve din psikolojisi alanlar
cercevesinde degerlendirmek amaglanmaistir.

Literatiire bakildiginda, din psikolojisi alaninda ahlaki olgunluk konusunu
ele alan ¢ok az sayida calismanin yapildigim1 gormekteyiz. Bir¢ok alanda ahlaki
olgunluk ve DKAB dersine yonelik tutum konular1 hakkinda ¢alismalar yapilmis
ama bu iki bagimli degisken bir araya getirilerek incelenmemistir. Ahlaki

olgunluk ve DKAB dersine yonelik tutum iliskisi daha 6nce ¢aligiimamis olmasi
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acisindan da DKAB dersi 6grencilerinin ahlaki gelisimlerine etkisini ortaya
koymak, dini diisiincenin gelisimini ve inang-davranis iliskisini agiklamada
onemli ipuglar1 saglayabilir. Kuramlar c¢ergevesinde Ogrencilerin ahlaki
gelisimlerinin degerlendirilmesi, genel psikolojinin verileri ile din psikolojisi
verileri arasindaki iligkiyi belirginlestirmeye yardimer olacaktir. Bireyin bilissel,
duyussal, davranigsal tiim boyutlarinda etkili olan ahlaki olgunluk ve tutum
konular1 belirlenen alt degiskenlerin analizi vasitasiyla din psikolojisi alaninda
yeni arastirmalar yapacaklara 1sik tutabilir. Ozellikle giiniimiizde ahlaki
davranisin psikolojik yoniiniin alanimizda ¢alisilmasi bireylerin dini davranis, dini
tutum, dini duygu, dini inang, dini diisiince gibi bir¢ok dini yasanti unsurlarini
anlamlandirabilmemize yardimci olacaktir.

Yapilan arastirmalara gore, cocuklar 12-14 yasindan sonra artik biiyiik
insanlarin diisiince sistemini kullanabilecek derecede gelismis bir zekaya sahip
bulunmaktadirlar. Bu yaslardaki ¢ocuklarin zekasi, 6zellikle imkan ve ihtimaller
lizerinde diisiinebilme, olaylarin ne gibi sonuglar dogurabilecegini ve ortaya
cikabilecek problemlerin iistesinde gelebilme becerisine sahip olurlar (Gilingér,
1997: 51). Bu yaglardan itibaren ¢ocuklar, davraniglarini gézden gecirerek ahlaki
davraniglarint ve tutumlarini degerlendirmeye baglarlar. Bu arastirma da, calisma
grubu 14-19 yaslar1 arasindaki bireylerden olustugundan dolay1 sonuglar 6nem arz

etmektedir.

I11. ARASTIRMANIN PROBLEMI

Bu arastirmada, Rize il merkezinde 6grenimlerine devam eden lise
ogrencilerinin Din Kiiltiirii ile Ahlak Bilgisi dersine yonelik tutumlart ile ahlaki
olgunluk diizeyleri cesitli degiskenlere gore incelenerek “Rize’de dgrenim gdren
lise 6grencilerinin DKAB dersine yonelik tutumlar ile ahlaki olgunluk diizeyleri
arasinda iliski var midir?’’ temel problemine cevap aranmistir.

Lise dgrencilerinin ahlaki olgunluk diizeyleri ile DKAB dersine yonelik
tutumlar1 arasindaki iligski diizeyinin tespiti arastirmanin temel problemidir.
Bunun yani sira 6grencilerin ahlaki olgunluk diizeyleri ve DKAB dersine yonelik
tutumlan ¢esitli degiskenler ile aralarinda 6nemli bir iligkinin olup-olmadig1 alan

arastirmasi ile incelenmistir.
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Bu arastirmada, asagidaki alt problemlere cevap aranmaktadir.

1. Cinsiyete gore lise Ogrencilerinin ahlaki olgunluk diizeyleri arasinda
fark var midir?

2. Cinsiyete gore lise Ogrencilerinin DKAB dersine iliskin tutumlar1 ne
yondedir?

3. Yasa gore lise 6grencilerinin ahlaki olgunluk diizeyleri arasinda fark var
midir?

4, Yasa gore lise Ogrencilerinin DKAB dersine iliskin tutumlar1 ne
yondedir?

5. Okul tiirtine gore lise 6grencilerinin ahlaki olgunluk diizeyleri arasinda
fark var midir?

6. Okul tiirtine gore lise dgrencilerinin DKAB dersine iliskin tutumlari ne
yondedir?

7. Smif diizeyine gore lise Ogrencilerinin ahlaki olgunluk diizeyleri
arasinda fark var midir?

8. Smuf diizeyine gore lise 6grencilerinin DKAB dersine iligkin tutumlari
ne yondedir?

9. Ailenin ekonomik diizeyi algisina gore lise Ogrencilerinin ahlaki
olgunluk diizeyleri arasinda fark var midir?

10. Ailenin ekonomik diizeyi algisina gore lise Ogrencilerinin DKAB
dersine iligkin tutumlari ne yondedir?

11. Anne O6grenim durumuna gore lise Ogrencilerinin ahlaki olgunluk
diizeyleri arasinda fark var midir?

12. Anne 6grenim durumuna gore lise 6grencilerinin DKAB dersine iliskin
tutumlar1 ne yondedir?

13. Baba 0grenim durumuna gore lise Ogrencilerinin ahlaki olgunluk
diizeyleri arasinda fark var midir?

14. Baba 6grenim durumuna gore lise 6grencilerinin DKAB dersine iliskin
tutumlar1 ne yondedir?

15. Oznel dindarhik algilarina gore lise dgrencilerinin ahlaki olgunluk

diizeyleri arasinda fark var midir?
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16. Oznel dindarlik algilarma gére lise &grencilerinin DKAB dersine
iligkin tutumlar1 ne yondedir?

17. DKAB ders kitaplarin1 begenip-begenmeme algilarina gore lise
Ogrencilerinin ahlaki olgunluk diizeyleri arasinda fark var midir?

18. DKAB ders kitaplarin1 begenip-begenmeme algilarina gore lise
ogrencilerinin DKAB dersine iliskin tutumlari ne yondedir?

19. DKAB ders Ogretmenini sevip-sevmeme durumlarina gore lise
Ogrencilerinin ahlaki olgunluk diizeyleri arasinda fark var midir?

20. DKAB ders o6gretmenini sevip-sevmeme durumlarima gore lise
ogrencilerinin DKAB dersine iliskin tutumlari ne yondedir?

21. DKAB ders Ogretmeninin ders isleyisini begenip-begenmeme
durumlarina gore lise 6grencilerinin ahlaki olgunluk diizeyleri arasinda fark var
midir?

22. DKAB ders ogretmeninin ders isleyisini begenip-begenmeme
durumlarina gore lise 6grencilerinin DKAB dersine iligkin tutumlari ne yondedir?

23. DKAB dersine yonelik tutum ve ahlaki olgunluk diizeyi arasinda
anlamli bir iliski var midir?

24. DKAB dersine yonelik tutumun ahlaki olgunluk diizeyi iizerinde

yordama giicii var midir?

V. ARASTIRMANIN HiPOTEZLERI

Hi: Cinsiyet, ahlaki olgunluk diizeyine gore farklilasmakta, DKAB dersine
yonelik tutuma gore farklilagsmamaktadir.

Hia: Kiz 6grencilerin ahlaki olgunluk diizeyleri erkek 6grencilerin ahlaki
olgunluk diizeylerinden daha yiiksektir.

Hip: Cinsiyete ile DKAB dersine yonelik tutum arasinda anlamli bir iliski
yoktur.

Hy: Ahlaki olgunluk diizeyi yasa gore farklilagmakta, DKAB dersine
yonelik tutum yasa gore farklilasmamaktadir.

H.a: Yas ile ahlaki olgunluk diizeyi arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski
vardir.

Haa: Yas arttikca ahlaki olgunluk diizeyi de artmaktadir.
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Hap: Yas ile DKAB dersine yonelik tutumlar arasinda anlamli bir iligki
yoktur.

Hs. Ahlaki olgunluk diizeyi ve DKAB dersine yonelik tutumlar okul tiiriine
(liselere) gore farklilagsmaktadir.

Hsa: Fen Lisesi, Saglik Meslek Lisesi ve Sosyal Bilimler Lisesinin ahlaki
olgunluk diizeyleri, Anadolu Lisesi ve Kiz-Erkek Teknik Liselerinin ahlaki
olgunluk diizeylerinden daha yiiksektir.

Hap: Fen Lisesi, Saglik Meslek Lisesi ve Sosyal Bilimler Lisesinin DKAB
dersine yonelik tutumlari, Anadolu Lisesi ve Kiz-Erkek Teknik Liselerinin DKAB
dersine yonelik tutumlarindan daha olumludur.

Hs: Siif diizeyine goére ahlaki olgunluk diizeyi farklilagsmakta, DKAB
dersine yonelik tutuma gore farklilagmamaktadir.

Haa: Sinif diizeyi ile ahlaki olgunluk diizeyi arasinda pozitif yonde anlamli
bir iliski vardir.

Haa: Stuf diizeyi arttik¢a ahlaki olgunluk diizeyi de artmaktadir.

Hgp: Sinif diizeyi ile DKAB dersine yonelik tutumlar arasinda anlamli bir
iligki yoktur.

Hs: Ahlaki olgunluk diizeyi, algilanan sosyo-ekonomik diizeye gore
farklilasmakta, DKAB dersine yonelik tutum da ise farklilasmamaktadir.

Hsa: Algilanan sosyo-ekonomik diizey ile ahlaki olgunluk diizeyi arasinda
negatif yonde anlaml bir iligki vardir.

Hsa1: Sosyo-ekonomik diizeylerini yliksek olarak algilayan Ogrencilerin
ahlaki olgunluk diizeyleri, sosyo-ekonomik diizeylerini orta ve diisiik algilayan
ogrencilerin ahlaki olgunluk diizeylerinden anlamli olarak daha dusiiktiir.

Hsa2: Sosyo-ekonomik diizeylerini orta algillayan Ogrencilerin ahlaki
olgunluk diizeyleri, sosyo-ekonomik diizeylerini diisiik algilayan 6grencilerin
ahlaki olgunluk diizeylerinden anlamli olarak daha diistiktiir.

Hsp: Algilanan sosyo-ekonomik diizey ile DKAB dersine yonelik tutum
arasinda anlamli bir iligki yoktur.

He. Ahlaki olgunluk diizeyi ve DKAB dersine yonelik tutum, anne

O0grenim durumuna gore farklilagsmaktadir.
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Hea: Anne O6grenim durumu ile 6grencilerin ahlaki olgunluk diizeyleri
arasinda pozitif yonde anlamli bir iligki vardir.

Hga: Anne 68renim durumu arttik¢a 6grencilerin ahlaki olgunluk diizeyleri
de artmaktadir.

Hepb: Anne ogrenim durumu ile 6grencilerin DKAB dersine yonelik
tutumlar1 arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski vardir.

Hep: Anne 6grenim durumu arttikga, 6grencilerin DKAB dersine yonelik
tutumlar1 da artmaktadir.

H7z: Ahlaki olgunluk diizeyi ve DKAB dersine yonelik tutum, baba
Ogrenim durumuna gore farklilagmaktadir.

H7a: Baba 6grenim durumu ile 6grencilerin ahlaki olgunluk diizeyleri
arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski vardir.

H7za: Baba 6grenim durumu arttik¢a, 6grencilerin ahlaki olgunluk diizeyleri
de artmaktadir.

H7p: Baba 6grenim durumu ile o6grencilerin DKAB dersine yonelik
tutumlar1 arasinda pozitif yonde anlaml bir iliski vardir.

Hzp: Baba 6grenim durumu arttik¢a, 6grencilerin DKAB dersine yonelik
tutumlar1 da artmaktadir.

Hs: Ahlaki olgunluk diizeyleri DKAB dersine yonelik tutum, 6grencilerin
0znel dindarlik algilarina gore farklilagmaktadir.

Hga: Ogrencilerin 6znel dindarlik algilartyla ahlaki olgunluk diizeyleri
arasinda pozitif yonde anlamli bir iligki vardir.

Hga1: Oznel dindarlik algilart yiiksek olan &grencilerin ahlaki olgunluk
diizeyleri, 6znel dindarlik algilar1 orta ve diisiik olan 6grencilerin ahlaki olgunluk
diizeylerinden anlamli olarak daha yiiksektir.

Hga: Oznel dindarlik algilar1 orta olan ogrencilerin ahlaki olgunluk
diizeyleri, 6znel dindarlik algilar1 diisiik olan Ogrencilerin ahlaki olgunluk
diizeylerinden anlamli olarak daha yiiksektir.

Hsp: Ogrencilerin oznel dindarlik algilar1 ile DKAB dersine yonelik

tutumlar1 arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski vardir.
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Hgp: Oznel dindarlik algilar1 yiiksek olan ogrencilerin DKAB dersine
yonelik tutumlari, 6znel dindarlik algilar1 orta ve diisiik olan 6grencilerin DKAB
dersine yonelik tutumlarindan anlamli olarak daha yiiksektir.

Hepz: Oznel dindarlik algilari orta olan dgrencilerin DKAB dersine yonelik
tutumlari, 6znel dindarlik algilar1 diisiik olan 6grencilerin DKAB dersine yonelik
tutumlarindan anlamli olarak daha yiiksektir.

Ho: Ahlaki olgunluk diizeyi ve DKAB dersine yonelik tutumlar,
ogrencilerin DKAB dersi kitaplarini begenme diizeylerine gore farklilasmaktadir.

Hoa: Ogrencilerin DKAB ders kitaplarini begenme diizeyleri ile ahlaki
olgunluk diizeyleri arasinda pozitif yonde anlamli bir iligki vardir.

Hoa1: DKAB ders kitaplarin1 begenme diizeyleri yliksek olan 6grencilerin
ahlaki olgunluk diizeyleri, DKAB ders kitaplarin1 begenme diizeyi orta ve diisiik
olan 6grencilerin ahlaki olgunluk diizeylerinden anlamli olarak daha yiiksektir.

Hoao: DKAB ders kitabini begenme diizeyleri orta olan dgrencilerin ahlaki
olgunluk diizeyleri, DKAB ders kitaplarim1 begenme diizeyi diisiik olan
Ogrencilerin ahlaki olgunluk diizeylerinden daha yiiksektir.

Hop: Ogrencilerin DKAB ders kitaplarin1 begenme diizeyleri ile DKAB
dersine yonelik tutumlari arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski vardir.

Hopi: DKAB ders kitaplarini begenme diizeyi yiiksek olan 6grencilerin
DKAB dersine yonelik tutumlari, DKAB ders kitaplarin1 begenme diizeyi orta ve
diisiik olan 6grencilerin DKAB dersine yonelik tutumlarindan anlamli olarak daha
yiiksektir.

Hon2: DKAB ders kitaplarint begenme diizeyleri orta olan 6grencilerin
DKAB dersine yonelik tutumlari, DKAB ders kitaplarini begenme diizeyi diisiik
olan oOgrencilerin DKAB dersine yonelik tutumlarindan anlamli olarak daha
yiiksektir.

Hio: Ahlaki olgunluk diizeyleri ve DKAB dersine yonelik tutumlar,
ogrencilerin DKAB dersi 6gretmenini sevme diizeylerine gore farklilagmaktadir.

H1oa: Ogrencilerin DKAB dersi 6gretmenini sevme diizeyleri ile ahlaki

olgunluk diizeyleri arasinda pozitif yonde anlamli bir iligki vardir.
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Hioa1: DKAB ders 0gretmenini sevme diizeyi yiiksek olan 6grencilerin
ahlaki olgunluk diizeyleri, DKAB ders 6gretmenini sevme diizeyi orta ve diisiik
olan 6grencilerin ahlaki olgunluk diizeylerinden anlamli olarak daha yiiksektir.

H10a2: DKAB dersi 6gretmenini sevme diizeyi orta olan 6grencilerin ahlaki
olgunluk diizeyleri, DKAB dersi 0Ogretmenini sevme diizeyi diisiik olan
ogrencilerin ahlaki olgunluk diizeylerinden anlamli olarak daha yiiksektir.

H1op: Ogrencilerin DKAB ders 6gretmenini sevme diizeyi ile DKAB
dersine yonelik tutumlari arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski vardir.

Hiob1: DKAB ders 6gretmenini sevme diizeyi yiiksek olan Ogrencilerin
DKAB dersine yonelik tutumlari, DKAB ders 6gretmeninin sevme diizeyi orta ve
diisiik olan 6grencilerin DKAB dersine yonelik tutumlarindan anlamli olarak daha
yiiksektir.

Haiob2: DKAB ders 6gretmenini sevme diizeyi orta olan 6grencilerin DKAB
dersine yonelik tutumlari, DKAB dersi 6gretmenini sevme diizeyi diisiik olan
ogrencilerin DKAB dersine yonelik tutumlarindan anlamli olarak daha yiiksektir.

Hi1: Ahlaki olgunluk diizeyleri ve DKAB dersine yonelik tutum,
ogrencilerin DKAB dersi 6gretmeninin ders isleyisini begenme diizeyine gore
farklilagsmaktadir.

Hi1a: Ogrencilerin DKAB dersi 6gretmeninin ders isleyisini begenme
diizeyleri ile ahlaki olgunluk diizeyleri arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski
vardir.

Hi1a1: DKAB dersi 6gretmeninin ders isleyisini sevme diizeyleri yliksek
olan ogrencilerin ahlaki olgunluk diizeyleri, DKAB dersi 6gretmeninin ders
isleyisini sevme diizeyi orta ve diisiik olan ogrencilerin ahlaki olgunluk
diizeylerinden anlamli olarak daha yiiksektir.

Hi1a2: DKAB dersi 6gretmeninin ders isleyisini sevme diizeyi orta olan
Ogrencilerin ahlaki olgunluk diizeyleri, DKAB ders 6gretmeninin ders isleyisini
sevme diizeyi diisiik olan 6grencilerin ahlaki olgunluk diizeylerinden anlamh
olarak daha yiiksektir.

Hi1p: Ogrencilerin DKAB dersi 6gretmeninin ders isleyisini begenme
diizeyleri ile DKAB dersine yonelik tutumlar1 arasinda pozitif yonde anlamli bir

iliski vardir.
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Hi11: DKAB dersi 0gretmeninin ders isleyisini sevme diizeyleri yiiksek
olan dgrencilerin DKAB dersine yonelik tutumlar, DKAB dersi 6gretmeninin
ders isleyisini sevme diizeyi orta ve diisiik olan &grencilerin DKAB dersine
yonelik tutumlarindan anlamli olarak daha yiiksektir.

Hiip2: DKAB dersi 6gretmeninin ders isleyisini sevme diizeyi orta olan
ogrencilerin DKAB dersine yonelik tutumlar, DKAB ders 6gretmeninin ders
isleyisini sevme dilizeyi diisiik olan oOgrencilerin DKAB dersine yonelik
tutumlarindan anlamli olarak daha yiiksektir.

Hio: DKAB dersine yonelik tutum ile ahlaki olgunluk diizeyi arasinda
anlamli bir iliski vardir.

Hi2a: DKAB dersine yonelik olumlu tutum ile ahlaki olgunluk diizeyi
arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski vardir.

Hi2a: DKAB dersine yonelik olumlu tutum arttik¢a ahlaki olgunluk diizeyi
artmaktadir.

Hiz: DKAB dersine yonelik olumsuz tutum ile ahlaki olgunluk diizeyi
arasinda negatif yonde anlamli bir iliski vardir.

Hiop: DKAB dersine yonelik olumsuz tutum arttikga ahlaki olgunluk
diizeyi azalmaktadir.

His: Din Kiiltirii ve Ahlak Bilgisi dersine yonelik tutum, ahlaki
olgunlugun iizerinde yordama giicii vardir.

His: Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersine yonelik tutum, ahlaki

olgunlugun anlamli bir yordayicisidir.

VI. ARASTIRMANIN ON KABULLERI

1. Arastirmaya katilan &grencilerin sorulan sorulara samimi ve dogru
olarak cevap verdikleri varsayilmistir.

2. Aragtirma kapsami igerisindeki Ogrencilerin, evren grubunu yeterli
seviyede temsil ettigi diisiiniilmektedir.

3. Veri toplama araglarmin 6grencilerin goriislerini ortaya koyacak
nitelikte oldugu varsayilmaktadir.

4. Kullanilan 6l¢me araglari istatistiksel agidan glivenilirdir.
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5. Bu konudaki uzman ve literatlir taramasi arastirmanin gegerliligi

bakimindan yeterlidir.

VII. ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI

1. Arastirma, Rize il Merkezi 2017-2018 egitim Ogretim yilindaki Milli
Egitim Bakanligi’na bagli liselerde 6grenim gormekte olan 9. 10. 11. ve 12. Sinif
ogrencilerini kapsamaktadir. Arastirmamizdaki liseler Fen Lisesi, Anadolu Lisesi,
Saglik Meslek Lisesi, Sosyal Bilimler Lisesi ve Kiz- Erkek Teknik Liseleri ile
siirlandirilmstir.

2. Bu aragtirma, ¢alisma grubunun evreni temsil etme giiciiyle sinirlidir.

3. Arastirma, gerceklestirilen veri analizi teknikleri ile sinirlandirilmastir.

4. Arastirma, Ahlaki Olgunluk Olgegi, DKAB Dersi Tutum Olgegi ve
kisisel bilgi formu ile toplanan verilerle sinirlidir. Yani aragtirmanmn bagimh
degiskenleri olarak belirlenen lise 6grencilerinin ahlaki olgunluk diizeyleri ile lise
ogrencilerinin DKAB dersine yonelik tutumlari, bu arastirmada kullanilan Ahlaki
Olgunluk Olgegi ve DKAB Dersi Tutum Olgeginin dlgtiigii nitelikler ve davranis
ornekleri ile sinirlidir. Bu iki bagimli degiskeni etkileyebilecegi diisiiniilen bazi
degiskenler, kisisel bilgi anketinde 11 bagimsiz degisken ile incelenmistir.
Arasgtirma, bu degiskenler ile sinirli olup, lise 6grencilerinin ahlaki olgunluk
diizeyleri ve DKAB dersi tutumlarinda etkili olabilecek baska degiskenler
arastirma disinda tutulmustur.

5. Bu arastirma, belli bir zaman dilimi (2018) ig¢inde yapilmustir. Elde
edilen verilerin ve ulasilan sonuclarin gecerlilikleri anketlerin uygulandigi zaman

kesiti ile simirhidir.
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BIRINCI BOLUM
KAVRAMSAL VE KURAMSAL CERCEVE
Arastirmanin bu boliimiinde ahlaki olgunluk, tutum, Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi dersi olmak tizere {i¢ temel baslik ve bunlarla ilgili alt basliklar

olusturularak ilgili kavramsal ve kuramsal bilgiler verilmistir.

1.1. AHLAKI OLGUNLUK

1.1.1. Ahlak Kavrami ve Mahiyeti

Ahlak kelimesi, Arapca “hulk” kelimesinin ¢ogulu olup Tiirkge’ de tekil
olarak kullanilmaktadir. Hulk; din, tabiat, huy, mizag, hal, hareket ve karakter gibi
manalara gelmektedir (Bayrakli, 2011: 15; ibn Manzur, 1956: 86). Ahlak, insanin
dogustan gelen karakter yapisin1 vurgulamakta olup bireylerin iradi hareketleriyle
ve davranislartyla ilgilenen bir alandir (Cagrici, 1989: 1; Ozen, 2011: 68). Terim
olarak ahlak; “umumi bir davranis kuralim1”, “bir grup davranis kurallarin1” ve
09“davranig kurallar1 veya hayat tarzlar iizerinde yapilan fikri bir arastirmay1”
ifade etmek tizere ii¢ farkl sekilde kullanilir. Davraniglar zamana, topluma ve
kiiltiire gore degisiklik arz etse de ahlak, zorunlu ve degismeyen davranis
kurallarini ifade eder (Kilig, 2012: 1-2).

Aydin, “hulk” veya “hulukun” ¢ogulu olan ahlaki “nefse yerlesik olan
yatkinliklar” seklinde agiklamistir. Bu yatkinliklar iy1 olursa nefisten “faziletler”,
kotii olursa “reziletler” sadir olur seklinde belirtmistir. Ahlakin temel vazifesini
nefsin kendisinden faziletli fiillerin sadir olmasi igin terbiye etmesi olarak
tanimlamistir (1989: 10). Ahlak ilmini, biitiin disiplinlerden {istlin bir disiplin
olarak goren ve pratik felsefenin bir subesi olarak degil, temeli olarak kabul eden
(Karaman, 2013: 178) ibn Miskeveyh ahlaki, “insan ruhunun, diisiinmeye ihtiyag
duymaksizin insani belli bir sekilde davranmaya sevk eden halidir’” seklinde
tanimlamustir (1924: 41). Islam diisiince tarihinde miistesna bir yere sahip olan

Gazali’ de ahlaki, “Insan nefsinde yerlesen 6yle bir melekedir ki, eylemler higbir
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fikri zorlama olmaksizin, diislinlip tasinmadan, bu meleke sayesinde kolaylikla ve
rahatlikla ortaya ¢ikar” diye ifade etmistir (1334: I, 53).

Ahlak, kisinin tutumu, davranisi, mizaci ve tabiatidir. Toplumda uyulmasi
gereken iyi oldugu kabul edilen kurallardir. Insan bu kurallara gore hareket edince
mutlu ve huzurlu olacagina inanir. Bu durum erdemli yasam olarak da ifade edilir
(Ozalp, 2017: 96).

Tiirkge’ de ise ahlak, “Bir toplum iginde kisilerin uymak zorunda olduklar1
davranis bigimleri ve kurallar1”, “belli bir donemde belli insan topluluklarinca
benimsenmis olan, bireylerin birbirleriyle iligkilerini diizenleyen torel davranig
kurallarinin, (Akarsu, 1998: 18) yasalarinin, ilkelerinin toplami” ve “huy”
anlamlariyla kullanilmaktadir (TDK, 2005: 905). Cevizci’ de ahlaki, belirli
kurallara gore insanlarin bagka varliklarla ortaya ¢ikan iliskilerinin toplam1 ve bu
iligkileriyle davranislarini diizenleyip anlamlandirdiklari norm, ilke, kural ve
degerler biitiinii olarak ifade etmektedir (2002: 03).

Ahlak Ingilizce’ de, aralarmda anlam farklihig olmakla birlikte “moral”,
“ethic”, “character” ve “principle” gibi kavramlarla ifade edilmektedir. Fakat daha
ziyade ahlak kelimesinin karsiligi olarak “moral” kavrami kullanilmaktadir
(Redhouse, 2009: 284). Yine ayni sekilde “moral” kavramu, iyi ile kotii arasindaki
fark; dogru ve yanlis davranislarla ilgili kurallar biitiinii ve dogru ile yanlig
arasindaki farki anlamlandirabilme yetenegi olarak tanimlanmistir (Oxford, 1989:
1109).

Dinin ve felsefenin temel konularindan biri olan ahlak olgusu, XX. yy ’da
psikoloji biliminin de konusu olmus ve ahlak konusu farkli bir yaklasimla ele
alinmistir. Psikolojinin, ahlak gibi soyut bir konuya yaklasimi onem arz
etmektedir. Bilimsel veriler ve degerlendirmelerle, ahlaki davranis nedir, nasil
tanimlanir, ahlaki olusturan unsurlar nelerdir gibi sorulara cevap aramayla
baslamasi gerekmektedir (Akyiirek, 2007: 01). Ahlak kavrami “ahlaki davranis”
olarak tamimlanmaktadir. Ahlaki davranis, ahlaki kurallar sistemi igerisinde
cevreden belli Olglide etkilenen bireyi aciklamaktadir. Bireysel ahlak,
davraniglarla sinirli degil, ahlaki diistinme ve biling siireclerini de igermektedir.
Ahlaki biling ve ahlaki davranis anlaminda ahlak kavrami, toplumsal ahlakin,

birey tarafindan yeniden insa edilmesidir. Toplumlarin ahlaki kurallarindan
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bagimsiz olmayan ahlaki davranis, bireyin ve toplumun karsilikli etkilesim siireci
icinde gelismektedir. Bu sebeple ahlaki davranislari anlamlandirabilmek igin
oncelikle ahlaki diisince ve biling siireclerinin incelenmesi ve tanimlanmasi
gerekmektedir. Ciinkii davranislara ahlaki kaliteyi veren ahlaki yargi yetenegidir
(Trautner, 1991; aktaran: Ciftci, 2001: 35). Budak’a gore ahlak, “toplumca kabul
goren ve davranigin kabul edilebilir olup olmadigi yargisinda kullanilan bir
davranis standartidir.”” (2005: 23).

Bireyin i¢inde bulundugu psikolojik siirecler ve bu siireci etkileyen sosyal
ortam da ahlaki davranisi degerlendirirken g6z Oniine alinmalidir. Ahlaki
davraniglar, ahlaki olarak yargilanmasi ve degerlendirilmesi miimkiin olan
davraniglardir (Giingor, 1997: 12). Nitekim ahlaki gelisim siirecinde gerceklesen
O0grenme yasantilari incelenir ve bireyin deger yargilarini, davranislarini neye
dayandirarak sergiledigi daha anlamli bir sekilde ortaya ¢ikar. Ahlaki davranistan
onceki stirecler, bireyin ahlaki bir bilince ulasma seviyesi hakkinda 6n bilgiler
sunabilir (Cift¢i, 2003: 47).

Apaydin ahlaki, “Felsefi, dini, kiiltiirel ve sosyal baglamda insanlarin
davraniglarinda yanlis veya dogrunun belirlenmesinde kabul edilen yargi, ilkeler
ve inang sistemi” olarak tanimlamistir. Ahlak kavrami kiiltiirel form icerisinde
anlam kazanir. Bu siire¢ bireylerin davraniglarinin toplum tarafindan dogru veya
yanlig, iyi veya kotii gibi ifadelerle nitelendirilmesi, genellestirilmesi ve
diizenlenilmesiyle olusan kurallar sistemi olarak da ifade edilebilir. Bu kurallar,
olusumunda toplumsal kurumlarin etkisindedir. Bu kurallara uyanlar toplum
tarafindan “ahlakli”, uymayanlar ise “ahlaksiz” olarak nitelendirilir. Kisacasi
ahlak, iyi bir yagsamin temelini olusturan inanglar biitiinii seklinde ifade edilebilir
(2016a: 11). Kizilgegit ahlaki, “Insanin toplum igindeki her tiirlii davranisim ve
diger bireylerle iligkilerini diizenlemek maksadiyla konulan ilkelerin, kurallarin
tamamidir”  seklinde tammlamustir.  “Insanmn  iyi  veya koti  olarak
vasiflandirilmasina yol agan manevi nitelikleri, huylar1 ve bunlarin etkisiyle
ortaya konan iradeli davraniglar ve bunlarla ilgilenen bilim dali” olarak ifade
etmistir (2017a: 174).

Ahlak, insan topluluklarinca zamanla benimsenen, fertlerin aile, toplum,

devlet ve biitiin insanlarla iligkilerini diizenleyen kurallar ve inanglar biitlinii
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olarak da ifade edilmistir (Bolay, 1997: 04). Ahlak, “Insanin iyi veya kétii olarak
nitelendirilmesine sebep olan huylarin, manevi niteliklerin ve bunlarin etkisiyle
ortaya cikan iradeli davramislarin biitlinii” olarak da aciklanmaktadir (Cagrici,
1989: 1; Serinsu, 2009: 9). Aydin’a goére ahlak, “Toplum igerisinde insanin bir
hedefe yonelik olarak kendi iradesi ile iyi davraniglari tercih edip, koti
davraniglardan sakinmasi ve uymasi gereken davranis kurallarinin biitiiniidiir.”
(2005: 15).

Bir yasam tarzi olan ahlak, bireyin iyi ve dogru olan davraniglar1 yapmasi,
kotli ve yanlis olan davranislardan sakinmasi ig¢in uyulmasi gereken kurallar
sistemidir. Ayni1 zamanda bireyin insani ve manevi sahsiyetine, yaratilis fitratina
ait huylarim1 da belirleyen ozellikleri iceren bir kavramdir (Yavuz, 1994:
203,204).

Ahlak, “Tarihsel olarak tarihin her doneminde rastlanan yatay ve dikey
boyutta yasanan bir olgudur. Genis anlamda, insanin toplumsal yaniyla iligkilidir”
(Kilig, 2013: 395).

Ahlak kavrami tanimlarinin gesitliliginin sebebi, pek ¢ok alanin kesigsme
noktasinda bulunmasidir. Psikolojiyi ahlaktan, ahlaki felsefeden, dinden ve
siyasetten ayirmak ya da ayri olarak ele almak miimkiin degildir (Karaman, 2013:
171).

Giinlikk hayatta insanlar arasindaki davraniglar degerlendirilirken, ahlaki
degerlere uygunluguna bakilir. Toplumun bir pargasi olmanin en onemli sarti
olarak, bireyin i¢inde dogdugu toplumun kurallarini benimsemesi ve bu kurallara
uymasi beklenildigi i¢in karsilikli davranislarin ahlaki kurallar g¢ergevesinde
olmasi dnemlidir (Sengiin, 2008: 29).

Ahlaki davraniglar incelenirken, bireyin etki altinda kalabilecegi sosyal
ortam da go6z ard1 edilmemelidir. Bu noktada 6nemli olan bireyin yasadigi sosyal
ortamdan elde ettigi davraniglar1 igsellestirmesi, benimsemesi ve ahlaki kurallar
stizgecinden gegirerek bir deger ortaya koyabilmesidir. Birey i¢in neler 6nemli,
neler etkili gibi arastirmalar yapmak ya da davranisgimmin kaynagina ulagmaya
calismak, ahlaki davranist anlamlandirma konusunda daha dogru bir sonug

verecektir. Ayni zamanda ahlaki davranislar1 degerlendirmek bireyin sahip oldugu
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inang¢ ve diisiince sistemini de tanimlayabilmeye yardimci olacaktir (Akyiirek,
2007: 3,4).

Insanlar arasindaki iliskileri diizenleyen kurallar biitiinii olan ahlak, sosyal
miinasebetlerin goriildiigii her ortam ve her durumda insanlara ahlaki davranis
ornekleri sunmaktadir. Bireylerin, ahlaki davranig 6rneklerinin hepsini &grenip
benimsemesi miimkiin degildir. Bir insanin davranisina bakilarak, 0 davranistan
genel bir hiikiim ¢ikarilir. Ortaya ¢ikan bu hiikiim de o kisinin “sahsiyet” ini
olusturmaktadir. Sahsiyet (kisilik), her insanin kendine 06zgii davranis
egilimlerinin biitiinlidiir. Daha 6nce de ifade edildigi iizere bu davranislar “iyi’’
veya “kotii’’ yargr kaliplariyla degerlendirilir. Insan nasil bir sahsiyete sahipse,
yani onda ne tiirlii davranis egilimleri varsa, ahlaki davranislar1 da bu egilimlere
gore sekillenecektir. Kisacasi ahlak ile sahsiyet (kisilik) arasinda ¢ok siki bir bag
vardir. Buradan su sonucu ¢ikarilabilir; begenilen bir sahsiyet sahibinin begenilen
ahlaki davranislar1 vardir. Clinkii kotii ahlakli bir insanda iyi bir sahsiyet
bulunmaz. Insana ahlaki sahsiyet veren onun yakin c¢evresi olan aile, okul ve
arkadas ¢evresidir. Cevrenin etkileri insan hayatinin ilk yillarindan itibaren
cocukluk ve ergenlik donemlerinde ¢ok Onemli bir role sahiptir. Bu sebeple
okullarda ahlak dersinin ya da derslerin igerisinde ahlaki konularin 6gretilmesi
cocuk ve genclere gelisme caginda iyi bir insan olabilme yolunda yardimeci
olacaktir (Giingor, 1997: 16,17). Giingor’iin ifade ettigi ahlak dersi, “Din Kiiltiirii”
ve “Ahlak” derslerinin birlestirilmeden Onceki Ogretim programinda yer alan
ahlak dersidir. Giiniimiizde ahlak dersi, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi
icerisinde yer almaktadir.

Ahlak konusunda c¢ok farkli tanimlar yapilmakla beraber, tiim bu
tanimlarin ortak noktasi, sosyal ortamda yasayan insan ve onun diger varliklarla
olan iligkisini diizenleyen kurallar toplulugu olmasidir. Ahlak, zihinlerde insanla
biitliinlesmis bir kavramdir. Ciinkii bu kavramla insanin duygu, diisiince, tutum ve
davraniglart goéz oOniine gelmektedir. Bu duygu, diislince, tutum ve davranislar
insanin diger varliklarla olan etkilesim siirecinde ortaya ¢ikar. Bireylerin
sergiledikleri davranislarin ve tutumlarin ahlakli ya da ahlak dis1 oldugunun

kanaatine varilmaya c¢alisilir. Aslinda ahlak, bireylerin birbirleriyle olan
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iligkilerinde ortaya ¢ikmakta ve sosyal hayatin ayrilmaz bir pargasi olarak tutum

ve davraniglara yon vermektedir (Akdogan, 2011: 67-68).

1.1.2. Ahlakla Ilgili Kuramsal Yaklasimlar

Ahlak ve vicdan gelisimi konusunda bilim adamlarinin farkli dénemlerde
farkli goriisler ileri siirdiikleri bilinmektedir. Psikoloji biliminde XX. yiizyilin
baslarinda ahlak gelisimi ile ilgili ilk bilimsel yaklasimlar, Sigmund Freud ve Jean
Piaget tarafindan gelistirilmistir. Daha sonra davranisgi psikologlar ve diger
yaklasimlar ortaya ¢ikmistir. Ahlak gelisimi anlayisinda diger insanlarla ya da
baska bir tabirle diger kusaklar arasinda kurulan iligskiler 6nemli bir yer
tutmaktadir (Giirses ve Klavuz, 2016: 99).

Ahlak, egitim, felsefe, sosyoloji, teoloji, psikoloji, politika gibi birgok
disiplini ilgilendiren ¢ok boyutlu bir kavramdir. Psikolojide ahlak, daha c¢ok
“ahlaki davramis’’ seklinde ele almmustir (Cift¢i, 2003: 45). Bu bdliimde

kuramlarin ahlak kavramini nasil ele aldiklarina yer verilmistir.

1.1.2.1. Psikanalitik Kuramin Ahlak Kavramina Yaklasimi

Psikanalitik kuramin kurucusu olan Sigmund Freud’a gore “kotii ahlakli”
birey yoktur. Birey, bir yoniiyle iyi ahlakla sahip olma 6zelligi tasiyorken diger
bir yoniiyle de kotii ahlakli 6zellik tasiyabilir. Orn.; cocuklara karsi ¢ok fazla
bencil davranan birey ayni zamanda toplumda ¢ok yardimsever ve ozverili biri
olabilir (1999: 63). Bunun yam sira yasaminin ¢ogunu kotii davraniglar ve
tutumlar sergileyerek siirdiiren kisi i¢in de “kotii ahlakli’” denilebilir. Freud, ahlak
ve kisilik gelisimini, duygusal, giidiisel bir siire¢ olarak degerlendirmistir. Bu
slireci; id, ego, siiperego iliskisi i¢inde denge kavramiyla agiklamistir (1994: 87).

Freud, iyi ahlakli birey olmada ¢evre ve egitimin etkin rol oynadigim
belirtmistir. Ancak egitimdeki 6diil ve ceza uygulamasinin davraniglarin
icsellestirilmesine engel oldugunu, bireyin kendi menfaatinin bittigi anda iyi
davraniginin da son bulacagini vurgulamaktadir (1999: 70). Psikanalitik kuram
ahlaki, cinsellik ve saldirganlik diirtiilerinin sugluluk, utang, asagilik gibi duygular
vasitasiyla siiperego ile kontrol edilmesi olarak goérmektedir. Siiperego

igsellestirilmis ahlaki degerlerini ve davranig kurallarini igerir. Birey kiiglik
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yaslardan itibaren ebeveynlerinin yasakladigi ahlaki degerleri ve davranislari
Ogrenerek biiyiir. Daha sonra gelisimsel siire¢ icerisinde degisiklikler s6z konusu
olabilir ama siiperegonun 6zii, ¢ekirdegi bozulmaz (Ciftci, 2003: 53).

Id (alt benlik), hayatin ilkel ve birincil ilkesi olan haz ilkesini yerine
getirmekle yiikiimliidiir. 1d, 1srarci, uyaric, irrasyonel, asosyal ve bencildir. Bu
yonleriyle kisiligin karanlik yoniidiir. Bastirmak istedigimiz olumsuz yanimizin
bulundugu alandir. Davraniglar1 ¢ok fazla etkileyen bilingaltina karsilik gelen id,
icgiidiileri ve psikolojik gizil giigleri i¢inde barindiran kisiligin temel sistemidir.
Id, saldirganlik ve icgiidiilerin enerji kaynagidir. Id” in kuvvetli olup, kisiyi ele
gecirmesi durumunda, birey heva ve heveslerinin esiri olur. Zaten eger bu kadar
giiclenmisse, kontrolden ¢ikmis ve zararli hale gelmis demektir. Idin tamamen
yok olmasi1 ya da asir1 zayif olmasi da hayatta kalma ve neslin devami konusunu
tehlikeye atar. Ego (benlik), kisinin cevreyle olan iliskisi, soya c¢ekim ve
olgunlagsma sonucunda dogal olarak gelisen yondiir. Gergeklik ilkesiyle hareket
eder. Ego; id ile dis diinya arasinda arabuluculuk ve iliski diizenleyen roli
iistlenmis kisilik boyutudur. Bireyin cevresiyle etkilesimi sonucu ortaya ¢ikan
bilingli, mantikli, akilct ve pratik 6gedir. Id> den ve siiperego’ dan gelen
talimatlar1 degerlendirir. Ego, “irade” islevini yerine getirir. Siiperego ise, ailenin,
toplumun ve cevrenin etkisiyle ilk cocukluk yillarindan itibaren igsellestirilen
deger ve disilinceleri temsil eden, kisiligin ahlaki ve vicdani yoniinii olusturan
boyuttur. Siiperego ger¢ek olandan ¢ok ideali hedef alan, miikemmeliyetci ve
yargilayic1 6zelliklere sahip olan kisilik boyutudur. Siiperego, kisiligin ahlaki
yoniinii temsil eder. Yargilama ve cezalandirma sistemiyle ruhsal yapiy: diizenler.
Davranislarin dogruluguna, yanlisligina ve ahlaki kurallara uygunluguna karar
verir. Bireyleri disaridan baskilayan kendileri digindaki her seydir. Din, ahlak,
toplumsal kurallar, aile, arkadaslar, yasalar kiside yer ettigi miktarda siiperegoda
yer teskil eder. Id” in isteklerinin aksine siiperego “yapma” komutu ile calisir.
Stiperegonun da gereginden zayif olmasi da gereginden giiclii olmasi da
istenmeyen durumlardir (Freud, 1997: 58-66; Horozcu, 2015: 73; Lakse, 2012:
96-97; Plotnik, 2009: 436;).

Bilingdisimizda ilkel diirtiilerimizin, id’in de bulundugu alan bir buz

dagia benzetilmektedir. Ego bilingli diisiincelerle ugrasirken id’ i ve yargilayici

35



sesimiz olan siiperego’yu kontrol ederek, dengede tutar. Ahlak gelisimi de bu {i¢
kisilik alt sistemini agiklanarak belirtilmistir (Lakse, 2012: 96).

Kisacasi psikanalitik kurama gore, kisinin davraniglarini belirleyen, “id”’,
“ego’’ ve “siiperego’’ dur. id haz ilkesiyle hareket etmektedir. Ego, gerceklik
ilkesiyle islemektedir. Ego, insanin yapmak istedigi davranislari (id) ile yapmasi,
yapmamasi gereken davranislar (sliper ego) ile kontrol etmesi sonucu ortaya ¢ikan
catismayr yonetme ve uzlasma saglama islevini yerine getirmektedir. Siiper ego
ise, vicdandir. Ahlaki degerleri ve toplumsal kurallar1 igermektedir. Siiperego,
id’in isteklerini gercek¢i olarak degerlendirme disinda, ahlaki olarak da
degerlendirmektedir (Ding ve Sayar, 2011: 99). Id; arzu, istek, diger bir tabirle
“nefs’’, ego; “mantik’’ ve iist benlik olan siiperego da; “vicdan’’ diye diisiiniiliirse
bu kavramlar zihinde daha kalici olarak anlasilabilmektedir (Ciiceloglu, 2007:
408).

Insan davranislari, id, ego ve siiperegonun etkilesimi, catismas1 ve denge
kurma siireci sonucunda ortaya ¢ikmaktadir (Plotnik, 2009: 436). Kuramda
kisiligin ve ahlak gelisiminin genel olarak ilk bes yilda tamamlandigi ileri
stiriilmistiir (Plotnik, 2009: 441) Freud, alt1 yasindan sonra énemli bir gelismenin
olmadigint vurgulamistir. Fakat psikanalitik kuramin fazla kat1 ve dar oldugunu,
genigletilerek gelistirilmesini gerekli goren ve alti yasindan sonra da ahlak
gelisiminin devam ettigi goriisiinii savunan arastirmacilar da olmustur. Hatta bazi
kuramcilar, biyolojik gelisim disina ¢ikarak sosyal etkenlere de dnem vermislerdir
(Kagitgibast ve Cemalcilar 2017: 333-335). Eric Ericson da, kisilik ve ahlak
gelisimini yetiskinlige uzanan sekiz evrede ortaya koymustur (Erikson, 1963:
274). Her evre farkli gelisim 6devlerine sahiptir. Gelisim siirecinde yasanan kriz,
felaket olarak algilanmamakta aksine bir doniim noktasi gériilmektedir. Bireyin
temel kisilik 6zellikleri sadece yasamin ilk yillarina bagli degil, biitiin yasami
boyunca devam etmektedir. Bireyin gelisiminde sosyal g¢evrenin yani sira
dogustan getirilen baz1 6zelliklerinde aktif rol oynamaktadir (Kizilgegit, 2017b:
107). Pek ¢ok insan bu dénemi basariyla gegebilir. Bir evrede yasanan problemin
¢oziilmesi, bir sonraki evrenin saglikli gegmesini saglamaktadir. Her evrede var

olan problemin ¢dziilmesiyle ayn1 zamanda bir “deger’’ kazanilir ve bu degerle
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birey sonraki evreye ilerleyebilir. (Bacanli, 2012: 124; Erikson, 1963: 274-275;

Ayten ve Kose, 2012: 48-51; Plotnik, 2009: 392-393; Lakse, 2012: 272,273).
Giiniimtizde psikanalitik goriis, siiperego’ dan ¢ok, ego’ nun giicii lizerinde

durmakta ve arastirmacilar tarafindan siiper egonun ahlaki kontrol ettigi goriisiinii

pek benimsenmemektedirler (Kagitgibasi ve Cemalcilar 2017: 335-337).

1.1.2.2. Davramsci ve Sosyal Ogrenme Kuramimin Ahlak Kavramina
Yaklasimi

Davranisg1 yaklagima gore yapilan her sey yasantilar tarafindan belirlenir.
Bu bakis acisinda insanlar, 6grendikleri davraniglarin toplamindan olusur. Bu
yaklagimda baskalar1 tarafindan onay goren ve pekistirilen davramiglar “dogru’’
olarak degerlendirilirken, begenilmeyen, hos karsilanmayan ya da cezalandirilan
davraniglar ise “yanlis’’ olarak kabul edilmektedir (Giirses ve Klavuz, 2016: 99).

Davranis¢1 kuram da, model alarak 6grenmeye Onem verilmistir. Birgok
giinlik davranig, model alma yoluyla kazanilmaktadir. Bireyler, kisiler arasi
iligkileri, yasamdaki 6nemli kisilerin davraniglarin1 ve tercihlerini taklit ederek
kazanabilirler (Karakavak,2006: 21).

Davranisgr 6grenme kuramina gore ahlaki davranig, ¢evrenin etkisi ve
sartlanma sonucu Ogrenilmis davranislardir. Davranis¢i 6grenme kuramcilar
Pavlov ve Skinner, ahlak gelisiminde g¢evrenin roliiniin ¢ok biiyiik oldugu
tizerinde durmuslardir. Birey, ahlaki i¢inde ceza ve odiiliin gogunlukla etkili
oldugu klasik ve edimsel sartlanmanin sonucunda 6grenmektedir. Davraniglarin
lyi veya kotii oldugu, 6dil ve ceza yoluyla pekistirilir, bireye kazandirilir.
Davraniglar 6diil ile pekistirilirse iyi, ceza ile pekistirilirse kotii olarak
degerlendirilir (Skinner 1981; aktaran: Sengiin, 2008: 85).

Sosyal 6grenme kuraminin kurucusu Albert Bandura’dir. Bandura, bireyin
gbzlem yaparak 6grenmeyi gerceklestirdigini 6ne siirmiistiir. Bu sadece bir kiginin
baska kisileri basit olarak taklit etmesi degil, ¢evredeki olaylar1 biligsel olarak
zihnine islemesiyle ger¢eklesmektedir. Bandura, goézlem yoluyla Ogrenilen
davraniglar1 taklit yoluyla O6grenilen davranislardan ayri olarak degerlendirir.
Gozlem yoluyla 6grenme; dikkat etme, zihinde tutma, davranis iiretme ve

giidiilenme siireglerini igerir. Odiil ya da ceza, davranigin Ogrenilmesinde ve
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pekistirilmesinde 6nemli araglardir (Bandura, 2000: 94-95; Senemoglu, 2010:
218-219). Gozlem yaparak 6grenilen davranislar icin bazi kisiler uygun ve kabul
edilebilir ornekler olarak belirlenir. Bireyler, onlarin eylemlerini 6nce zihin
diinyalarinda prova ederler. Ardindan taklit ederek 6grenmis olurlar. Bu siire¢ dort
kosulun gerceklesmesi ile olugur. Bunlar; dikkat, akilda tutma, yeniden liretme ve
motivasyondur (Lakse,2012: 288; Plotnik, 2009: 8, 459).

Bandura hem bireyin hem de ¢evrenin karsilikli olarak birbirlerini
etkilediklerini belirtmistir. Davranis, kisisel ve ¢evresel etkenler arasinda siirekli
gerceklesen etkilesim sonucunda ortaya ¢iktigini vurgulamistir (Bandura, 2000:
238).

Davranis¢1 ve sosyal 6grenme kuramcilari, ahlaki davranisi, 6grenilen
davranislar ¢ergcevesinde ele alirlar. Ahlaki bir davranisin kazanilmasinda o6diil,
ceza, pekistirme, model alma, taklit ve sartlanma gibi 6grenme siireclerini dikkate
alirlar (Cileli, 1986: 19).

Cocuklar, ahlaki ilkeleri benimserken ilk 6rnekleri ve ogreticileri olarak
anne-babalarini belirlerler. Cocuklar hem bazi genel tutumlar1 hem de bazi 6zel
davraniglari, anne-babalarin1 gézlemleyerek 6grenirler (Giirses ve Klavuz, 2016:
100). Bu sebeple, sosyal 6grenme kuraminda ¢ocugun ahlak gelisimini belirleyen
kiltiirel normlarin, dogru veya yanlis degerler olarak igsellestirilmesi 6nem arz
eder. Ayn1 zamanda bu yaklagimda degerler gorecelidir ve bireyin dogdugu,
yetistigi kiiltiire baglhidir (Karakavak, 2006: 22).

Sosyal 6grenme kurami agisindan ahlak, 6grenilmis aligkanliklar, tutumlar,
aligkanliklardan ayirt edilmeyen degerlerden olusur. Insanm 6grendigi ahlaki
davraniglar, sosyal c¢evresine ve bu cevre tarafindan etkili olan pekistirme
mekanizmalarina bagl gerceklesir. Bu sebeple ahlaki davranisin kiiltiire bagiml
olarak ortaya c¢iktigin1 anlayabiliriz. Kisacast ahlaki davranis, 0Ogrenilen
davraniglar olarak degerlendirilir (Kohlberg, 1976; Akt. Ciftci, 2003: 53).

Sonug olarak, davranig¢1 kuram agisindan ahlaki gelisim siireci; ceza ve
odiillerle sartlandirma yoluyla, sosyal 6grenme kurami agisindan ise model alma

araciligiyla davranig kaliplarinin 6grenilmesi iizerine kurulmustur (Sengiin, 2008:

87).
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1.1.2.3. Bilissel Gelisim Kuraminin Ahlak Kavramina Yaklasim

Gelisim psikolojisinin ¢aligsma alanlarindan biri olan ahlak gelisiminde {i¢
farkl1 yaklagimin 6n planda oldugu soOylenebilir. Bunlar; sosyal o6grenme,
psikanalitik ve biligsel gelisimsel yaklagimdir. Bunlardan en etkin ve en bilineni
Lawrence Kohlberg tarafindan gelistirilmistir. Kohlberg, Piaget’in ¢alismalarinda
etkilenmis ve onun ¢aligmalarini genisleterek biligsel gelisim kuramini kurmustur
(Ekst, 2006: 30).

Bu kisimda ahlaki gelisimi biligsel gelisimle baglantili bir sekilde ele alan

Jean Piaget ve Lawrence Kohlberg’in goriislerine yer verilmistir.

1.1.2.3.1. Jean Piaget’ in Ahlaki Gelisim Kuram

Insanm iginde yasadig1 diinyay1 anlamasini, 6grenmesini saglayan zihinsel
faaliyetlerdeki gelismeler, bilissel gelisim olarak ifade edilmektedir. Bebeklik
doneminden itibaren baslayarak, donemler ilerledik¢e, c¢ocuklarin kavrama,
diisiinme ve problem ¢ézme yetenekleri niteliksel olarak gelisme gostermektedir
(Kizilgegit, 2017b: 104). Bu kuramda, bebeklikten baglayarak ¢ocukluk boyunca
o0grenmenin, duyumsamanin, kesfetmenin, harekete gegmenin ve sonrasinda da
ustalasmaya dogru dogal bir arzuyla ilerlemenin oldugu belirtilmistir (Lakse,
2012: 264).

Biligsel gelisim kuramcilari, biligsel gelisim ile toplumsal deneyimlerin;
bireylerin kural, yasa ve kisiler arasi sorumluluklarin anlamini daha gii¢lii bir
bicimde kavramalaria yardime1 oldugunu kabul etmektedirler (Karakavak, 2006:
23). Ahlak gelisimini biligsel agidan ele alan kuramcilar, ahlak gelisimini,
farkliliklarla birbirini takip eden evreler olarak benimsemislerdir. Yani bu
kuramda, ahlak gelisimi, bireyin biligsel gelisimi ile birlikte ele alinmistir (Gtirses
ve Klavuz: 2016: 100).

Piaget, biligsel gelisimde, farkli yaslardaki cocuklarin, genel yargi
yeteneklerini dort temel evre ile agiklamistir: (1991: 259).

1. Duyusal- Devinimsel Evre (0-2 yas)

2. Islem Oncesi Evre (2-7 yas)

3. Somut Islemler Evresi (7-11 yas)

4. Soyut Islemler Evresi (11-12 yas ve iizeri)
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Cocuklarin  kisilik ve biligsel gelisimleri yetiskinlerden farklilik
gostermektedir. Ayni zamanda ahlaki diisinme giicleri de farklidir. Piaget,
cocuklarin ahlaki gelisimlerini anlamak i¢in, onlarin oyunlarim1 gézlemlemis ve
kurallar1 nasil yorumladiklarint 6grenmeye ¢alismistir. Cocugun bilissel gelisimi
ile ahlaki yargilari arasinda iligki olduguna inanmaktadir (1991: 259-260).
Senemoglu, 2010: 63).

Iki yas civarindaki ¢ocuklarmn oyunlarinda kural yoktur, onlar sadece oyun
oynarlar. iki-alt1 yas arasindaki cocuklar ise kurallarin farkindadir. Ancak,
kurallarin ne amagla konuldugu ya da neden onlara uyulmas: gerektigini
anlayamazlar. Alti-on yasindaki c¢ocuklarin kurallar1 izlemede ¢ogunlukla
tutarsizlik gosterdiklerini ama kurallar1 kabul ettiklerini belirlemistir. Bu yas
grubu cocuklar kurallar1 bilingli olarak kullanamazlar, takip edemezler. Bu
kurallarmn yiiksek bir otorite tarafindan konuldugunu ve asla degistirilemeyecegini
diistintirler. Hatta oyun kurallarin1 grubun kararina gore degistirilebilecegini
anlayamazlar. On-on iki yas arasindaki ¢ocuklar oyunu kurallariyla oynayabilir,
bu kurallarin oyuna yon vermek, oyun icinde anlagsmazliklarin ¢ikisina engel
olmak i¢in konuldugunun farkindadirlar. Anlasilarak oyun kurallarinin
degisebilecegi bilincine sahiptirler. Okul 6ncesi donemde c¢ocuklarda kural
anlayisi olmadigi i¢in ahlak kavrami da s6z konusu degildir. Kisacasi ahlak
gelisimi, cocugun somut islemler donemine gectigi alti yasina kadar baslamaz
(Senemoglu, 2010: 63- 64).

Piaget, ahlaki yarg: siirecini iki donemde aciklamistir. Zihinsel gelisime
paralel ve yasa bagli olarak, diizenli ve hiyerarsik bir sira ile disa bagimlh

donemden 6zerk doneme dogru gelistigini agiklamigtir (2004: 79).

1. Digsal kurallara baglilik donemi

Bu dénem, 4-8 yas aras1 ¢ocuklari kapsamaktadir. Bu donemde g¢ocuklar
kurallar1 kayitsiz sartsiz otoriteye uyma olarak degerlendirmektedir. Kurallara
uymayanlarin cezalandirilacagmi diislinlirler. Yarginin, sadece go6zlenebilir
davraniglar i¢in gecerli oldugunu diisiiniir ve davranisin gerisinde olup bitenleri
dikkate almazlar. Bu sebeple de kurallarin degismezligine inanirlar (Senemoglu,

2010: 63). Cocuklar i¢in kurallar, biiyiiklerin zorla ve baski ile kabul ettirdikleri
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seylerdir. Piaget’ e gore, bu donemdeki ¢ocuklar, ahlak kurallarinin anlamini
bilmez ve vicdanlarinda hissetmezler. Kurallar1 sadece gorev anlayisiyla yerine
getirirler. Yetiskinlerin onayladigi davranislar ¢ocuk igin “iyi’’, onaylamadigi
davraniglar ise “kotii”’ diir. Bu donemde ¢ocugun ahlaki yargilarinda, nesnel

gerceklik s6z konusudur (1965: 401-402).

2. Ahlaki 6zerklik donemi

Bu doénemde ¢ocugun sosyal ortami kendi yasitlariyla genislemeye
baslamistir. Diger cocuklarla etkilesim halinde bulunurken kurallar hakkinda
diisinme becerileri de gelisme gostermis ve ahlaki ilkeleri farkli fikirlerle
degismeye baslamistir. Artik kurallarin  insanlar tarafindan konuldugu ve
degisebilecegi bilinci olugsmustur. Kurallarin ihlalinde otomatik ceza uygulamasi
yoktur ve davranis nedenleri 6nemlidir (Senemoglu, 2010: 64).

Piaget, yaklasik olarak 8-12 yaslarin1 kapsamasina ragmen soyut islemler
déneminde bulunan 11-12 yaslarindaki ¢ocuklarda bu doénemin belirgin bir
sekilde ortaya c¢iktigini ifade etmistir. Cocuklarda, irade, vicdan, adalet duygusu
ve empati yetenegi bu donemde gelisme gosterir. Cocuk kendi yasalarina gore
hareket etme giicii kazanmistir. Bu kurallar1 vicdan1 dogrultusunda segtigi igin
kolaylikla benimser ve igsellestirir. Ahlak kurallar1 sartlara gore degistirilebilir
kurallardir. Ozerk ahlak doneminde karsiliklilik ilkesi sdz konusudur. Bu
donemde cocuk cezadan kacinmak icin degil, bireylerle karsilikli anlagsabilmek ve
giiven duygusu igerisinde iliskiler kurabilmek i¢in ahlaki kurallara uyar (1965:
403-405).

Sonug olarak degerlendirirsek Piaget ahlaki gelisim kuramini iki donemde
degerlendirmistir. Kurallar agisindan ¢ocugun yetiskin otoritesine bagli oldugu,
sadece davramiglar1 gordiikleri olarak degerlendirdigi birinci donem olan disa
bagimli ahlak donemidir. Diger donem ise ¢evreyle kurdugu iliskiler sonucunda
kurallarin karsilikli saygi igerisinde degisebilecegi ve davranislarin niyetlere gore
degerlendirilmesi gerektigi bilincine sahip olunan 6zerk ahlak donemidir (2004:
80-81).

Biligsel gelisim kuramina gore, her cocugun bilissel gelisimi g¢esitli

evrelerden gectigi, bir ¢ocuk bir sonraki evreye ancak mevcut evreyi gercekten
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tamamlamigsa gegebildigini vurgulanmistir. Cocuklarin bu evrelerden hig birini
atlamadan ve Onceki evrelere geri donmeden, ayni siray1 takip ederek gelisim
siireclerini yasadiklar1 ifade edilmistir. Ancak cocuklar hemen hemen ayni
yaslarda ayni evrelerden gegseler de her ¢ocugun kendine 6zgii bir gelisim hizi
oldugu da vurgulanmistir ( Lakse, 2012: 265).

Biligsel gelisimin olabilmesi i¢in, hem g¢ocuklarin hem de yetiskinlerin
cevreleri ile stirekli etkilesim halinde olmalar1 gerekmektedir. Bu sekilde
kendilerini gelistirerek biligssel dengelemeye ulagirlar. Cocuklarda go6zlenen
bilissel dengeleme siireci yetigskinlerde de gergeklesmektedir. Yani zaman
icerisinde bazi yeni deneyimlerden dolayr biligsel dengeleme bozulmaktadir.
Biligsel dengeleme bozulunca yeni dengelemeye ulasilabilmek i¢in yeni
kavramlar gelistirme ve yeni yaklasim tarzlari uygulama yoluna gidilmektedir.
Boylece biligsel gelisim siirekli olarak islemektedir (Ciiceloglu, 2007: 338).

Cocugun biligsel gelisimi onun ahlaksal diisiincesinin temelini olusturur.
Kohlberg de ahlaksal diigiincenin gelisimini Piaget’ in kuramina dayandirmis ve
cocugun ahlak gelisimi siirecini, en somut ve yiizeysel ahlak anlayistan en soyut

ve derin bir ahlak anlayisina ulastirmistir (Ciiceloglu, 2007: 353).

1.1.2.3.2. Lawrence Kohlberg’ in Ahlaki Gelisim Kuram

Ahlak gelisimini bilimsel olarak ilk ele alan diigiiniir Piaget olmasina
ragmen, Kohlberg, ahlaki evre kavramini gelistirmis ve zihinsel ahlaki gelisim
stirecini li¢ diizeyde alt1 evre olarak ortaya koymustur. Aslinda Kohlberg, Piaget’
in kuramin1 yeniden anlamlandirmistir (1975: 48).

Kohlberg, arastirmalarinda c¢ocuklarin oyunlarini  gozeterek degil,
cocuklara ahlaki ikilemlerde belirli durumlar vererek onlarin bu durumlar
karsisinda nasil tepkilerde bulunabileceklerini sormustur. Bu ii¢ diizey, ¢ocuk ve
yetigkinin “dogru” ya da “ahlaki davranig” olarak neyi algiladiklarini ve bu algiy1
nasil belirlediklerine gore sekil almistir. Bu evrelerin siralamasi evrenseldir ve
degismez ama son evreye gelmek herkes i¢in miimkiin degildir (Bacanli, 2012:

109; Senemoglu, 2010: 64).
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. Diizey: Gelenek Oncesi Diizey

Bu diizey Piaget’ in “dissal kurallara baglilik” donemine denk gelir. Yani
biligsel gelisim kuraminin islem Oncesi ve somut islem donemidir. Cocuk bu
diizeyde iyi-kotl, dogru-yanlis gibi toplumsal kural ve degerlere acgik olup ortak
davranig kurallarina uyar (Sengiin, 2008: 91).

Bu diizeyde ahlaki muhakeme, birinci evredeki ahlaki kararlar
cezalandirilma veya itaat etme yoluyla iliskilendirilmistir. Ikinci evrede ise ahlaki
muhakeme, anlagsma yolunun oldugu ve kisinin kendi menfaatlerini de tatmin
ettigi silire¢ olarak degerlendirilmistir (Plotnik, 2009: 412).

1. Evre: itaat ve Ceza Egilimi: Bu evrede genel olarak ¢ocuklar olaylarin
dis goriinlisiine ve kendilerine olan zararin biiyiikliigiiyle ilgilenmektedir. Olayin
gerisindeki neden Onemli degildir. Davranislarin arka planm1 6nemli olmayip
olaylar fiziksel sonuglar1 agisindan degerlendirilir. Ornegin; bir ¢ocuk, annesine
yardim ederken yanliglikla on tane tabak kirmistir. Bagka bir ¢ocukta annesi
gormeden seker alirken tek bir sekeri diisiiriip kirmistir. Bu donemde olan
cocuklara bu iki durum anlatildiginda ve hangi ¢ocugun daha suglu oldugu
soruldugunda ¢ocuklar on tane tabak kiran ¢cocugun daha su¢lu oldugu cevabini
vermislerdir. Odiillendirilen davramislar iyi davranislardir. Cezalandirilan
davraniglar ise kotiidiir. Bu sebeple davranislarin dogruluguyla ilgilenilmeden
cezadan sakinmak i¢in kurallara uyulur (Kohlberg, 1975: 49; Kohlberg and Hersh,
1977: 54; Senemoglu, 2010: 65).

2. Evre: Saf Cikarct Egitim: Cocuklar i¢in oncelik kendi ihtiyaglar1 ve
istekleridir. Ahlaki yargilarinda da kendileri yine 6nceliklidir. Ne kadar alirlarsa o
kadar vermeye odaklanmiglardir. “ Sen benim sirtimi kasi, ben de seninkini’’
atasoziine uygun davranislar sergilerler. Ya da “sen bana iyilik et, ben de sana
edeyim’’ anlayis1 hakimdir. Ahlaki degerlerin goreceli oldugu bilinci geligmistir.
Bu evrede bulunan birey igin sevgi, baglilik ve adalet anlayis1 pragmatiktir. Her
sey karsiliklidir (Kohlberg, 1975: 49; Kohlberg and Hersh, 1977: 54; Senemoglu,
2010: 65).
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Il. Diizey: Geleneksel Diizey

Somut islem diislincesini basarabilen bireyler, bu diizeyde yargida
bulunabilirler. Ergenlerin ve yetiskinlerin c¢ogu bu diizeydedir. Bu diizey
toplumun ahlak kurallarinin kabul edilip, degerlerinin benimsendigi donemdir.
Yalnizca toplumsal kurallara ve diizene uymak degil, bu diizeni siirdiirmek,
korumak da onemlidir. Empatik diisiince sistemi gelismistir (Kohlberg, 1975: 49;
Kohlberg and Hersh, 1977: 55).

Bu diizeyin birinci evresi olan iyi ¢ocuk egiliminde birey deger verdikleri
kisilerin standartlarina uygunluk 6l¢iisiinde ahlaki kararlar verir. Bu diizeyin diger
evresi olan yasa ve diizen egitiminde ise ahlaki muhakeme ¢ogunlukla toplumun
kurallarina uyma giidiisii ile belirlenir (Plotnik, 2009: 412).

3. Evre: Iyi Cocuk Egilimi: Bu evrede akran gruplariyla sosyal iliskiler
yasanmaya baslanmstir. Iyi davranis, baskalarina iyi davranmak, baskalarma
yardim etmek, onlar1 mutlu etmek demektir. Bagkalar1 tarafindan onay gérmek,
iyl ¢cocuk olmanin 6zelligidir (Senemoglu, 2010: 66). Bu evrede iyi davranislar
baskalarin1t memnun eden, onlara yardimci olan ve onlar tarafindan takdir edilen
davraniglardir. Cogunlugun davranis sekillerine gére normatif ahlak anlayist goze
carpmaktadir. Bireyler arasi karsilikli beklentiler, baglilik ve uyum 6n plandadir.
Davranisglar, niyetlere gore degerlendirilir (Kohlberg, 1975: 49; Kohlberg and
Hersh, 1977: 55).

4. Evre: Yasa ve Diizen Egilimi: Bu evde ahlaki yargilarin temeli, yasalara
ve toplumsal kurallara dayalidir. Yasalara mutlak bir baglilik vardir. Toplumun
refah1 i¢in davranislarin ahlaki kurallar g¢ercevesinde olma zorunlulugu vardir
(Kohlberg, 1975: 49; Kohlberg and Hersh, 1977: 55). Dogru davranis, sosyal
diizene ve kanunlara uyarak bireylerinin gorevlerini yerine getirmesiyle miimkiin
olur. Kanunlara soru sorulmaksizin uyulur. Kanunlara uymayanlar toplum
tarafindan onaylanmazlar (Senemoglu, 2010: 92).

l11. Diizey: Gelenek Otesi Diizey

Ahlaki gelisimin en yiiksek diizeyidir. Toplumda ¢ok az insan bu diizeye
ulasabilir. Bu diizey toplumun ahlak kurallar1 ve deger yargilari olarak kabul edilir
ama bireyler bununla kalmazlar. Ayni1 zamanda kurallar1 kendi ahlaki goriislerine

gore degerlendirirler. Davraniglar1 kendi vicdanlari yonetmeye baslamistir. Bu
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diizeyde de aymi sekilde iki alt evre vardir (Kohlberg, 1975: 49; Kohlberg and
Hersh, 1977: 55).

Bu diizey, ahlaki muhakemenin en st seviyededir. Birey tiim yonleriyle
tizerinde diisiindiigli ahlaki kararlar ile insan haklarinin ve ozgiirliiklerinin
herseyin istiinde oldugu bilinci arasinda denge kurmaya ¢alismaktadir (Plotnik,
2009: 412).

5. Evre: Sosyal Sozlesme Egilimi: Dogru davranis bu evrede, toplumun
yararina olan ve toplum tarafindan kabul edilen davraniglardir. Fikir ve degerlerin
goreceli oldugunun farkinda olan birey, toplumda goriis birligine dnem verir.
Deger ve kanunlarin toplumun yarar1 ig¢in nasil olmasi gerekiyorsa o Olgiide
degisebilecegi kanaatinde olan bireylerin bulundugu diizeydir (Kohlberg, 1975:
49; Kohlberg and Hersh, 1977: 55). Kanunlar, sosyal diizeni korumak ve temel
yasama ve 6zgiirliik haklarini glivence altina almak i¢in gerekli olarak goriiliir. Bu
diizeye toplumun %25’ den azi ulasabilmektedir (Senemoglu, 2010: 67).

6. Evre: Evrensel Ahlak Ilkeleri Egilimi: Ahlak gelisiminin son
asamasidir. Bu evrede, bireyler ahlak ilkelerini kendileri olustururlar. Bu diizeyde,
“Adalet, yasanin iistiindedir”. Adalet, esitlik, insan haklar1 gibi temel ilkeleri ihlal
eden kanunlara dahi uyulmamalidir (Senemoglu, 2010: 67). Mantiksal kapsama,
tutarlilik ve bireyin kendi vicdani ile gelistirdigi ahlak ilkeleri, yasa ve kurallardan
istiindiir. Bu evrede somut ahlak ilkeleri yerine adalet, esitlik, insan haklari, insan
onuruna saygi gibi genel soyut evrensel ahlak ilkeleri vardir (Kohlberg, 1975: 49;
Kohlberg and Hersh, 1977: 55).

Kohlberg, ahlakin asama asama c¢ocukluk ve ergenlik doneminde
olustuguna inanir. Caligmalarina 1956 yilinda yaslart on ve on alti arasinda
degisen 72 erkek cocugu test ederek baslamistir. Cocuklara yonelttigi ahlaki bir
problem ortaya atarak baslar, sonra iki alternatif sunar ve birini segmelerini ister.
Cocuklarin verdigi biitiin tepkileri kontrol eder. Ornegin bu problemlerden en
meshuru olan Heinz (Hans)’m hikayesidir. Heinz’in karis1 hastadir. Ilag parasi
olmadig1 i¢in ilact ¢almasinin dogrulugunu sorgulamaktadir. Aslinda sundugu
alternatifler de tamamen kabul edilebilir degildir. Kohlberg, tam 58 ¢cocugu 20 yil
boyunca takip eder ve her ii¢ yilda bir ¢ocuklarin artan yaslarina bagli olarak

ahlaki egilimlerini degerlendirir. Bu sekilde ahlaki gelisimin {i¢ diizey ve alti
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asamasi oldugu sonucuna ulagsmistir. Alt1 asamali ahlak kuramiyla psikanalistlerin
aksine ahlak kavraminin dayatilip, Ogretilen bir kavram olmadigini ortaya
atmigtir. Davraniscilarin kotiilikklerden kagimmak igin vurguladiklar: ahlaka da
kars1 ¢ikmistir. Kohlberg, ¢ocuklarda ahlakin, sosyal etkilesimle, sevgi, empati ve
saygl duygulariyla gelisecegini agiklamistir (Kohlberg and Kramer, 1995; aktaran:
Ciftci, 2003: 56).

1.1.3. Ahlaki Olgunluk

Ahlaki olgunluk, ahlaki duygu, diisiince, tutum ve davranis bakimindan
yetkin ve zirvede olma durumudur. Bu duruma en genis, en gerekli anlamini veren
ahlaki niteliklerin toplamini ifade eder. Ahlaki olgunluk, bireyin tutum ve
davraniglarindaki her tiirlii ahlak disilig1 ve sapmay1 vicdaninda hissedebilmesini
saglayan en lst diizeydir. Birey eger ahlaki olgunluga sahipse, giivenilir, sorumlu,
saygili, adil, kendini kontrol edebilen, empati yetenegi gelismis iyi bir insan
olmasi, hassasiyetle kanunlara ve kurallara uyan iyi bir vatandas olmasi beklenir
(Lickona, 1991; aktaran: Kaya ve Sengiin, 2007: 48).

Ahlaki olgunluk, ahlaki degerleri igsellestirmeyi, ahlaki degerlerin
vicdanda koklesmesini ve zihinlerde degerlere aykirt davranmay1 diisiinmeye bile
firsat vermeyen miikemmel bir karakter 6zelligidir. Kisinin, vicdaninin sesine her
daim kulak vermesidir. Tek basina oldugu zamanlarda bile bu sagduyuyu
gostermesidir. Birey bu 6zellige sahip ise, ahlak dis1 davraniglari, fitrata aykir
olarak goriir ve bu durumu onurunu kaybetme tehdidi olarak hisseder. Ahlaki
olarak olgunluk icin, ahlaki degerleri duygu, diisiince ve yargi olarak benimsemek
yeterli degildir. Ayn1 zamanda birey ahlaki degerleri, tutum ve davranislarina
yansitmas1 ve bu bilinci her daim tagimasi gereklidir (Aydin ve Kaya, 2011: 18;
Fukuyama, 1998: 59; Sengiin, 2008: 37).

Ahlaki olgunluk konusu iizerinde yapilan caligmalar incelendiginde
Kolhberg’ in gelistirmis oldugu ahlaki gelisim kurami karsimiza c¢ikmaktadir.
Kolhberg’ in 6ne siirdiigii ahlaki yargi gelisimi diizey ve evreleri ayn1 zamanda
ahlaki olgunluk diizeyleri olarak da degerlendirilmektedir (1975: 48-50).

Kolhberg’ in gelistirdigi ahlaki gelisim kurami ii¢ diizeyden olusur.

Bunlarin birincisi olan gelenek Oncesi diizeyde otoriteye baglilik vardir. Ahlaki
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olay ve durumlarin ceza ve odille degerlendirildigi basamaktir. Bu gelisim
basamaginda ahlaki yargilar dis otorite kontroliindedir. ikinci ahlaki gelisim
basamagi olan geleneksel diizey, birey tarafindan toplumun ahlak kurallarinin ve
degerlerinin kabul edildigi ve benimsendigi ahlaki gelisim diizeyidir. Bu diizeyde
birey i¢cinde bulundugu toplumun kurallarini benimsemekle ve uymakla kalmaz,
aym zamanda kurallar1 ve diizeni siirdiiriir, korur, destekler, savunur. Ugiincii
ahlaki gelisim diizeyi olan gelenek sonrasi diizeyde birey toplumun ahlaki kural
ve deger yargilarmi kabul eder ve gerektiginde bunlarin degisebilecegi ve
diizenlenebilecegini degerlendirebildigi st diizeydir. Bu diizeyde bireyin
davraniglar1 kendi vicdaninin kontroliindedir. Bu diizeyde birey evrensel ahlak
degerlerini, ilkelerini benimser ve kendi ahlak ilkelerini kendisi olusturur. Birey
geleneksel diizeyi asmis ve artik {ist diizey bir kisilige sahip olma yolundadir
(Kohlberg and Hersh, 1977: 54-55).

Kohlberg, insanlarin ¢ogunlugunun ahlaki olgunluk diizeyi bakimindan
ikinci ahlaki gelisim diizeyi olan “geleneksel ahlak” diizeyinde bulundugunu
belirtmistir. Cok az sayida insanin en yiiksek ahlaki olgunluk diizeyi olan tigiincii
diizey, yani “gelenek sonrasi” diizeye gegebildiklerini ifade etmistir (1975: 49).

Biligsel anlayisi benimsemis olan psikologlara goére ahlaki olgunluk
kavrami, adil ve insafli ahlaki yargilarda bulunabilmektir. Psikoanalitigi
benimsemis psikologlara gére ahlaki olgunluk, diirtiilere hakim olmaya galisan,
denetleyen, bireyin kendi sugunu, hatasin1 kabul etmesini saglayan igsellestirilmis
bir sucluluk duygusundan kaynaklanir. Sosyal 6grenme kuramcilari igin ise;
diiriist, dogru, adaletli yargilarda bulunmaktir. Ahlaki olgunluk; ahlaki duygu,
ahlaki diistince ve ahlaki davranis olmak iizere {i¢ boyuttan olugmaktadir. Bu
boyutlardan ahlaki davramg, ahlaki duygu ve diigiincenin bir tezahiirii olarak,
bireylerin ahlaki olgunluk diizeylerini belirtmektedir (Lickona, 1991; aktaran:
Yiiksel, 2012: 49-51).

Ahlaki olgunluk diizeyine ulagmis bireylerin istek ve arzularityla
davraniglar1 dogru orantilidir. Yaptiklar iyi davraniglardan zevk duyarlar. Diger
taraftan istek ve arzularimi dizginleyen insanlarda ahlaklidir. Her iki durumda da
ahlakli olan bireyler, kotii davraniglarda bulunmazlar ve bundan dolay1

birbirlerine davranig diizeyleri agisindan benzerler. Sadece istek ve arzularinm
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kontrol altinda tutmaya c¢alisan bireyler yaptiklari davraniglardan zevk
almayabilirler. Ciinkii davraniglar1 ile arzu ve istekleri arasinda catisma soz
konusudur (Aydin, 1991: 212).

Her insan kendi davraniglarim1 iyi veya kotii olarak degerlendirebilme
giiciine, vicdanina sahiptir. Yani her insanda “ahlak duygusu” bulunmakta ama bu
giicii dogru bir sekilde degerlendirememektedir. Vicdanin bu diizeye ulagabilmesi
ancak insanin tiim arzularimi aklinin kontrolii altinda tutabilmesiyle ve koti
davraniglarin ortaya ¢ikmasina izin vermemesiyle miimkiin olur. Bu i¢ kontrol
mekanizmasini kullanan insan ahlak duygusunu dogru bir seklide degerlendirir
(Bertrand, 2001: 22-31). Bu sebeple kisinin 6zdenetimi saglamasi, vicdan sahibi
olmasi ahlaki gelisim agisindan ¢ok dnemlidir. Ahlak ilkeleri vicdanda temellenir.
Insan vicdani sayesinde iyi ve kotii davramslar ayirt edebilir (Peker, 2017: 108-
109). Ahlak sahibi birey, vicdan sahibi demektir. Kisacasi, birey kendi
davraniglarini kontrol edebilen bir sistem kurmus ve davranislarinda tutarli olmay1
saglamistir (Hokelekli, 2009: 27). Aslinda isteklerini kontrol altinda tutan,
sinirlandiran ve ahlaki kurallar ¢ercevesinde hareket eden bireyde 6zgiirliiklerin
en giizeli, en degerlisi olan manevi 6zgiirliikk hakim olmustur (Demirci, 2014: 28).

Insan, sosyal bir varliktir. Bu sebeple hem kendisi ile hem de toplumla
uyum icerisinde yasayabilmesi i¢in, sosyal bir varlik olmanin gereklerini bilmesi
ve davranislarini bu gercevede diisiinerek sergilemesi gerekmektedir. Iste bu
gerekliliklerde, insanin toplum igindeki her tiirli davranigini, tutumunu ve
insanlarla olan iliskilerini diizenlemek amaciyla ortaya konan ahlaki normlardir
(Aydin ve Kaya, 2011: 17).

Toplumun ahlaki, bireylerin ahlaki olgunluklariyla paralellik gosterir.
Bireyler, ahlaki duygu, diislince, tutum ve davranislar agisindan yeterince
olgunlagsmigsa, ahlaki sorumluluklarda o nisbetle artar. Eger bireyler bu olgunluga
ulagsmamiglarsa, topluma karsi olan ahlak anlayislar1 da geri de kalmistir. Geri
planda kalmis olan ahlak anlayisinin sonucu olarak da birey, davranislarinda
kendini sorumlu hissetmez ve toplumdan uzaklastirilir. Bireyin ahlakinin
zayiflamasiyla toplumunda ahlaki zayiflatilmis olur (Erdem, 2002: 158-159).

Toplumdaki milli ahlak degerlerinin nesilden nesile devam etmesi huzur,

giivenlik ve istikrar i¢in 6nemlidir. Bu sayede hem kendimizden 6nceki kusaklarla
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olan birlikteligimizi korumus oluruz hem de toplumu olusturan bireyler olarak
ortak bir sisteme sahip ¢ikmig oluruz. Boylece toplumda bir arada rahat yagama
sansin1 yakalamis oluruz. Hi¢ degisiklik gostermeyen ya da hep degisen bir
toplum saglikli bir toplum degildir. Saglikl1 bir toplum, istikrar igerisinde degisme
gosteren bir toplumdur. Bu sebeple bireylerin ahlak geleneklerine hep bagh
kaldiklarin1 veya bagli kalmalar1 gerektigi soylenemez. Ahlakin biitiin ¢caglarda ve
mekanlarda gegerliligi olan ve degismeyen degerleri vardir. Ornegin; aciz olan
insanlara merhamet gostermek, saygi duymak, yakinlara yardim etmek, diiriist
olmak bu gibi genel degerler farkli zamanlarda farkli toplumlarda da farkli
sekillerde gegerli olmustur. Zaten toplumlari birbirinden ayiran nokta da burada
ortaya ¢ikmaktadir. Bu ahlaki kurallarin zamana ve toplumun ihtiyacina gore sekil
alip uygulanmasi, hayata uygun bir hale getirilmesi, temelinin korunmasi ve bir
sonraki kusaga aktarilmasi 6nemlidir (Giingor, 1997: 21-22). Bu konuda zaman
baglamasi kavramindan s6z etmek isabetli olur. Zaman baglamasi, bir kusagin,
kendinden oOnceki kusaklardan devraldigi bilgi, kiiltiir ve birgok 0Ozelligi
gelistirerek bir sonraki kusaga aktarmasi durumu seklinde ifade edilir. Bu
kavramin anlamini idrak etmis olan bireyler gelecek kusaklara birakacaklari
miras1 gelistirme amacina ve hassasiyetine sahip olur. Bu biling ancak ahlaki
degerler 15181nda olusur. Koklerinin farkinda olan bireyler, gelecek kusaklara bu
aidiyet duygusuyla huzurlu bir toplum temellerini olusturacaklardir (Celebi, 2014:
01). Bir toplumun huzurlu olabilmesi, o toplumu olusturan bireylerin ahlaki
gelisime verdikleri 6nemle paralellik gosterir (Turiel, 2002: 101).

Ahlaki olgunlagsma kavrami s6z konusu oldugunda kavramin daha ¢ok
insanin igsel Ozelliklerinin gelisimiyle alakali oldugunu ifade edilebilir. Bu
sebeple ahlaki olgunluk kavraminda, birey bir gelisme siirecini takip eder. Bu
gelisme siirecinde niteliklerini ve karakterini gelistirir, i¢sel degisimler gecirir.
Yani ahlaki olgunluk;

-Kisinin ahlaki davranmisinin ortaya c¢ikis siirecinde rol oynayan akli,
duygusal ve davranisa doniik becerileri bir biitiinliik i¢erisinde gelistirmesi,

-Gelistirerek benimsedigi ahlak anlayisina en iist diizeyde uygun tavir ve
davraniglar1 gerceklestirmek i¢in yetkinlesme siireci olarak agiklanmaktadir.

Boylece ahlaki olgunluga bakis acisinda biitlinciil bir yaklagim oldugunu,
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benimsenen ahlaki anlayis ile tutarli davramislar sergilendigini, egitsel ve
kazandirilabilen bir yonii oldugunu ve becerilerin kazanilmasinda bir yetkinlegsme
stireci gegirildigi goriilmektedir (Tekin, 2017: 2291).

Kisacasi bireylerin ahlaki olgunluklari, ahlaki olarak kabul edilen duygu,
diisiince, davranis ve tutum acisindan ulagilabilen en iist diizey olarak ifade
edilmektedir (Lickona, 1991; aktaran: Sengiin 2008: 36). Bu durumda, bireylerin
ahlaki davraniglari ile ahlaki smirlar dahilinde olan istek ve arzulari arasinda
uyum var ise ahlaki olgunlukta iist diizeyde oldugu ifade edilebilir.

Ahlaki gelisim siireci sonucunda birey, ahlaki olgunluga ulasir. Ahlaki
gelisim siirecini temelde biyolojik, psikolojik ve sosyal olmak {iizere bir¢cok
faktoriin etkisi altinda devam etmektedir. Bireyin ahlaki iizerinde etkili olan bu
faktorler, ayn1 zamanda onun ahlaki olgunluk diizeyini etkileyen ve belirleyen
faktorlerdir. Bu sebeple birey, diinyaya ilk geldigi andan itibaren ailesinden,
cevresindeki insanlardan, ahlaki duygu, diisiince, yargi, tutum ve davranislari
tecriibeler elde ederek kazanir. Dogumla baslayan ahlaki olgunlasma siireci,

hayatin son bulmasina kadar devam eder (Sengiin, 2008: 38).

1.2. TUTUM

1.2.1. Tutum Kavram ve Mahiyeti

Bati dillerinde “attitude” olarak ifade edilen tutum kelimesi Tiirkgemizde
“tavir, vaziyet alig, durus, durus sergileme” gibi kavramlarla aciklanmaktadir.
(Certel, 2014: 162; Redhouse, 2009: 54). Tiirkg¢e’ de ise tutum, “Bir mesele
karsisinda takinilan tavir, davranis, muamele” seklinde tanimlanmaktadir
(Ayverdi, 2005: 1764).

Aragtirmanin temel kavramlarindan biri olan tutum, “Bireye atfedilen ve
onun psikolojik obje ile ilgili diisiince, duygu ve davranislarimi diizenli bir
bigimde olusturan egilimdir” (Kagit¢ibasi ve Cemalcilar 2017: 102).

Tutum, olumsuzluktan olumluya uzanan siireklilik ¢izgisi lizerinde bir
nesne, birey veya olayla ilgili degerlendirmeleri igerir. Bu degerlendirmelerle
ilgili davranisa yatkin hale gelme durumudur (Plotnik, 2009: 588).

Peker tutum kavramini, “Kisinin herhangi bir obje ile ilgili diisiince, duygu

ve davraniglarini diizenli bir bigimde belirleme tarzi” olarak tanimlamistir (2017:
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146). Terim olarak tutum, “Organize olmus uzun siireli duygu, inan¢ ve davranig
egilimidir” (Ciiceloglu, 2007: 521).

Tutum kavrami, bireyin g¢evresindeki herhangi bir olgu ya da nesneye
yonelik sahip oldugu tepki egilimidir. Bireyden durum veya olaylar karsisinda
beklenen olas1 davranig bigimidir. Bir esya, bir olay, bir kisi veya kisiler tutumun
konusu olabilecegi gibi, herhangi soyut bir kavram, olgu ya da durum da tutuma
konu olabilmektedir (inceoglu, 2011: 7).

Tutum kavramimi Allport, ”Yasant1 ve deneyimler sonucu olusan, ilgili
oldugu biitiin nesne ve durumlara kars1 bireyin davraniglar1 tizerinde yonlendirici
ya da dinamik bir etkiye sahip ruhsal ve sinirsel hazir olma hali” seklinde
tanimlamig, “Belirli bir yonde davranmaya zihinsel ve duygusal hazirlik ya da
egilimi” olarak gdrmiistiir. (Dénmezer, 1982: 97; Inceoglu, 2011: 13; Feedman,
2003: 338).

Certel de tutumu, “Herhangi bir objeye veya duruma Onceden tespit
edilmis belirli bir sekilde reaksiyonda bulunma”, “Fertlerin objektif bir durum
karsisinda o durumla ilgilenmeleri sonunda kendi davranisini belirleme tarzi”,
“Bireye atfedilen ve onun psikolojik obje ile ilgili duygu, disiince ve
davraniglarint diizenli bir bigimde olusturan egilim” seklinde tanimlarla
aciklamistir (2014: 162-163).

Bir bagka ifadeyle tutum, “Belirli bir sosyal obje konusunda bireylerde
mevcut olan ve biligsel, duygusal ve davranigsal 6zellikleri tasiyan gizil egilimleri
ifade etmektedir” (Bilgin, 2003: 396).

Tutum, bir olaya, nesneye ya da bireye karsi belli bir tavr1 ve davranisi
ortaya koymaktir. Tutumlar, davraniglar1 dogurur. Bu sebeple bireyin bir durumu
ve nesneyi kabul veya reddetmesi, olumlu veyahut olumsuz bir degerlendirme
yapmasi onun tutumuna baglidir (Sain, 2014; 18).

Tutum kavrami, kullanan kisinin teorik yonelimine ve felsefesine bagli
olarak farkli anlamlar, farkli igerikler tasiyabilmektedir. Budak tutumu, “Kisinin
belli bir insana, gruba, nesneye, olaya, vb. yonelik olumlu veya olumsuz bir
sekilde diisiinmesine, hissetmesine ve davranmasina yol agan oldukga istikrarli,
yargisal bir egilimdir” seklinde tanimlamistir. Bu tanim kisilik ve sosyal psikoloji

alanindaki genel kabul dogrultusunda bir tanimdir (2005: 772).
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Tutum (attitude), zaman zaman degerle (value) birlestirilmektedir. Fakat
deger, tutumdan daha genel bir dogaya sahiptir. Tutum kavrami, belli bir durumda
0zel bir tercihe doniiktir ve kesinlikle hissetme duygusunu igermektedir.
Tutumlarin  6grenilmesi sadece “duygularin  6gretiminden” daha fazlasim
gerektirir. Ayni zamanda, insanin performansini etkileyen egilimini ve 06zel
tercihlerini igermektedir. Tutum, bireyin herhangi bir grup seye, bireylere,
olaylara veya durumlara karsi secimini etkileyen kazanilmis i¢sel bir durum
olarak da tanimlanabilir (Gagne and Driscoll, 1988; Aronson and Briggs,1983:
aktaran: Senemoglu,2010: 418).

Insanlar davranislarmi sergilemeden dnce diisiiniirler. Sonuca varmak icin
kararlar alirlar. Aldiklar1 kararlar1 hayatlarinda uygularlar. Bu sebeple
davraniglarin, belli bir niyet sonucu ortaya ¢iktigini sdyleyebiliriz. Sonuca odakli
bir niyet, davranisi belirler. Bu durumda davraniglarimizi dogrudan tutumlar degil
niyetler belirler. Yani tutumlarimiz niyetlerimizi, niyetlerimiz de ortaya
koydugumuz davraniglarimiz belirler (Kagitgibagt ve Cemalcilar, 2017: 124).
Niyet kavramini belirtmisken Sufi egilimli bilgin ve disiiniir olan Haris el
Muhasibi’ ye deginmemiz isabetli olur. Muhasibi “’dini-ahlaki davranisin degerini
belirleyen sey “niyet” tir demistir. Buradaki niyet kavramini davraniglara yon
veren tutum olarak diisiinebiliriz. Muhasibi i¢in niyet (tutum), “insanin bir is1 bir
amagla yapmak istemesidir. Bu dini niyetin muhtevasi, Allah’a kars1 duyulan
sayg1 ve sevgidir. Bu niyetle (tutumla) gelisen ruh halleri ve davraniglar gercek bir
dini degeri ifade eder” seklinde agiklamistir (Hokelekli, 2010: 28-30). Niyet,
bilingli, iradeli ve gii¢lii bir yonelisi ifade etmektedir. Ozellikle davranisin
gerceklesme siirecinde, istenen fiile yoOnelme, inanma, kalbin kararliliini
gostermektedir. Bireyin kararlilig1 dogrultusunda niyetlerini, dogru veya yanlis ve
dini veya din dis1 davranislar ger¢eklestirecektir (Muhasibi, 1998: 147).

Tutum kavrami, duygulari, fikirleri, sosyal bilisi ve sosyal davranisi
etkiler. Tutum “Nesnelerin, insanlarin, durumlarin, soyut diisiinceleri ve sosyal
politikalar1 da igeren hayatin diger yonlerinin ve onlara verilen tepkilerin uygun
olan veya olmayan begenileri ve hosnutsuzluklari degerlendirmeler” olarak

tanimlanmustir (Atkinson ve Hilgard, 2014: 658).
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Biitin bu tanimlamalart inceledigimizde bir¢cok farkli tutum tanimi
yapildigim1  gérmekteyiz. Agilkaya, “tanimlar arasinda belli bir mutabakat
saglanamamis olsa da tanimlar incelendiginde tutum taniminin igermesi gereken
dort ana unsurda pek ¢ok arastirmacinin hemfikir oldugu anlasilmaktadir. Bu dort
unsur; tepki vermeye hazir olma, giidiilenme giiciine sahip olma, duragan olma ve

degerlendirmeyi icerme’’ olarak degerlendirmistir (2008:138).

1.2.2. Tutumun Ozellikleri

Arastirmacilarin tanimlar1 degerlendirildiginde tutumlarin;

- Bireye ait oldugunu ve gruplara ya da kamuya ait olsa bile tutumlarin
bireysel olarak ele alinip 6l¢iildiigiinii,

- Dogrudan go6zlenemedigi icin, kisinin gdzlenebilen davranislarindan
dolayli olarak anlasildigin,

- Birey i¢in anlam tasiyan ve bireyin farkinda oldugu bir objeyle ilgili
oldugunu,

- Bireyin duygu, diisiince ve davranis egilimlerinin biitiinlesmesi olarak
ifade edildigini goririiz (Certel, 2014: 163; Kagitgibasi ve Cemalcilar, 2017: 106-
107; Ciiceloglu, 2007: 521).

Tutum, daha once de ifade edildigi gibi dogrudan gozlenebilen bir
davranis degil, davranisa hazirlayict bir egilimdir. Bu yiizden tutum gozle
goriilemez ama gozlenebilen davranislara yol agar. Bu davraniglar1 gézlemlenerek
herhangi bir tutum varligindan bahsedilebilir. Ornegin; sabah ezanindan rahatsiz
oldugunu ileri siiren birinin dine kars1 olumsuz bir tutumu oldugunu diisiinebilir
(Peker, 2017: 147).

Tutumlar uzun siirelidir. Bireyin gegici siirede gosterdigi baz1 egilimleri, o
bireyin tutumu olarak degerlendiremeyiz. Bir egilimin tutum olabilmesi igin,
bireyin o egilimi uzun siireli olarak gdstermesi gerekir (Inceoglu, 2011: 8-10;
Ciiceloglu, 2007: 521).

Tutum, herhangi bir obje veya duruma karsit bireyin karakteristik bir
sekilde reaksiyonda bulunmasina temel olan, devamli ve 1israrli bir zihni hazir
olma durumudur. Tutumun kendisi davranis degildir. Tam da bu noktasi ¢ok

onemlidir. Tutum davranigin 6n sartidir. Tutum obje ve olaylar1 belli bir sekilde
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degerlendirme islemi olarak da disiiniilebilir. Tutumlar, “iyi-koti”, “olumlu-
olumsuz”, “disiik-yliksek” gibi ifadelerle nitelendirilir. Bunun sonucunda da lehte
ya da aleyhte bir karar verilir (Unal, 1981: 9).

Her tutumun bir yonii vardir. Bu yon, olumlu ya da olumsuz bir tepki
egilimidir. Tutumun yonii olumlu olursa kisi o nesne ve olgulara karst olumlu
duygular, degerlendirmeler ve egilimler gosterir. Birey bu duruma karsi yaklasma,
yonelme, koruma ve gelistirme egilimi gdsterir. Eger tutumun yonii olumsuzsa,
kisi o durum ya da nesneden uzaklasma, kacinma, degistirme egilimi gdsterir
(Certel, 2014: 164; Peker, 2017: 146).

Tutumla sergilenen davranis unsuru, o tutumla alakali her tiirlii davranig
egilimini i¢ine alir (Uysal, 1996: 28). Davramglarimiz gibi tutumlarimizda
o0grenme yoluyla gerceklesir. Tutumlar, bireyin kazanilmis kisiliginin bir parcasi
oldugu icin davranislar iizerinde belirgin etkilere sahiptir. Bu sebeple tutumlardan
yola ¢ikarak davraniglar tahmin edilebilir (Morgan, 2009: 364). Tutumun kendisi
gozlemlenemez. Sadece bireyin gbzlemlenebilen davraniglarini degerlendirerek o
bireyin tutumu hakkinda bir sonuca varilabilir (Aslan, 2009: 78; Uysal: 1996: 29-
30).

1.2.3. Tutumu Etkileyen Faktorler

Bireylerin tutumu, konu olan nesne ve olgulara yonelik yasadiklari
tecriibelere, edindikleri bilgilere ve sahip olduklar1 inanca gore sekillendirdikleri
tavirlardan olusur. Bu sebeple tutumlar, bireyi diger bireylerden ayiran kisilik
Ozellikleri arasinda yer alir (Certel, 2014: 165).

Bireyin yetistigi cevre, ihtiyag, giidiiler, kisilik Ozellikleri tutumlarin
olusumda ve gelisiminde etkili olan faktorlerdir (Tavsancil, 2002: 79-80).
Insanlar tutumlara sahip olarak diinyaya gelmezler. Cevre sartlari, tutumlarin
olugsmasinda 6nemli bir yere sahiptir. Bundan dolay1 bireylerin tutumlarina
bakilarak sosyal normlar ve kiiltlirel degerlere ulasilabilir. Dogrudan deneyim,
taklit, sosyal Ogrenme, pekistirme gibi yollarla edinilen tutumlar farklh
sebeplerden dolayr degistirilebilir. Bu sebepler; egitim, c¢alisma, is
aliskanliklarinin kazandirilmasi veya dine yonelim gibi hususlardir (Aslan, 2009:

79).
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Tutumlar; objeleri, davranislari, diisiinceleri, bireyleri ve kurumlar belli
bir sekilde degerlendirmeye sebep olurlar. Bireyin bir nesneyi kabul etmesi veya
reddetmesi, olumlu veyahut olumsuz olarak degerlendirmesi tutumuna baghdir
(Kaya, 1998: 44).

Bir olguya yonelik olumlu tutum; karsilik verme istegi gosterme, karsilik
vermekten mutluluk duyma, olumlu bir deger olarak kabullenme, inanma,
baglanma, kendini adama ve degerlerle uyumlasma seklindeki davranislar1 kapsar
(Yalgin, 1997: 30-31).

Tarih boyunca Osmanli imparatorlugu’nun fethettigi topraklarin halkina
gostermis oldugu dini hosgorii ve 6zgiirliik, giiniimiizde hala Osmanlilar hakkinda
olumlu bir tutuma sebep olmaktadir. Cagimizda ger¢eklesen bazi siddet saldirilart
basta Amerika olmak {iizere cesitli Avrupa iilkelerinde “Islami terdr” ve
“Islamofobia” olarak isimlendirilerek Islamiyet’e ve Miisliimanliga kars: olumsuz
bir tutum gelismesine yol agmaktadir. Kisacasi, dindar olan bir kisinin yardimina
ya da zararma ugrayan bir kisi basindan gecen tecriibesinden yola ¢ikarak dine
karsi olumlu ya da olumsuz bir tutum sergileyecektir (Agilkaya, 2008; 141).
Cocukluk doneminde camilerde verilen yaz Kur’an kurslarindaki hocalardan
olumsuz tavir ve davranislara maruz kalmis bir bireyin, hayati boyunca camiye
her gidisinde bu olumsuz tutumunu hatirlayis1 ve hocalara karsi olumsuz tutum
gelistirmesine sebep olacaktir. Hatta bu gelisen olumsuz tutumunun etkisi kendi
c¢ocugunu yansiyarak camiye yaz kurslarima gondermeyecektir. Kisacasi,
bireylerin davranislarinin ¢ogu daha Onceki tecriibelerinin etkileriyle de
gerceklestirmektedir. Demek ki tecriibeler tutumlari etkileyen faktorlerden biri
olarak davraniglara yon vermektedir.

Tutumlar ¢ok sayida davranis1 etkileyebilir. Bu yiizden tutumlarin
degistirilmesi ve dlgiilmesi davranisa yon verir. Ornegin; insanlarin belli {iriinleri
satin almasi veya belli partilere oy vermesini saglayacak ¢alismalarla milyarlarca
dolar her sene harcanmakta, bu sekilde insanlarin tutumlarina yon verilmektedir

(Plotnik, 2009: 588).
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1.2.4. Tutumun Ogeleri

Bireyin yasantisi tizerinde ¢ok fazla etkili olan ve davranislarina yon veren
tutumlar ti¢ 6geden (bilesenden) olusur. Bunlar; biligsel, duygusal ve davranissal
ogelerdir. Biligssel 6ge, tutum nesnesine yonelik inang, kanaat ve bilgilerden
olugmaktadir. Bir tutumun bilissel iceriginde, olumsuz bir bakis agisindan olumlu
bir bakis agisiyla degerlendirmeye kadar degisen bir c¢esitlilik vardir. Duygusal
0ge, inanglara bagl olarak gelistirdigimiz heyecan ve duygulardan olusmaktadir.
Hem korkular hem de duygular tutumlarin sekillenmesinde ¢ok fazla etkiye
sahiptir. Davranigsal 6ge ise, belirli bir bicimde tepki goOstermeye hazirlik
siirecidir. Belli davranislarda bulunmak tutumun sekline yon verir. Ornegin; daha
once basimizdan gegen iyi veya kotii bir tecriibenin bizde o davranisla ilgili
olumlu-olumsuz, zayif-giiglii etkilerde bir tutum olusmasma sebep olabilir
(Plotnik, 2009: 588; Kavas, 2013: 144; Kagit¢ibasi ve Cemalcilar, 2017: 104-106;
Uysal, 1996: 29; Peker, 2017: 146).

Tutum bilissel yoniiyle, eski yasantilara dayali bilingli bir inang olabilir.
Duygusal yoniiyle, hoslanma-hoslanmama ya da olumlu-olumsuz seklinde kendini
gosterebilir. Davranigsal yonle tiim bahsettigimiz bu oOgeleri davranislarina
yansitma siireci gergeklesir. Karsilikli etkilesim i¢inde bulunan bu bilesenler,
biitiinlesmis duygu-bilig-davranis sistemini olusturur. Bilesenlerden birinde sikinti
olursa tutum degisikligine sebep olur (Budak, 2005: 772).

Yine daha Once de belirttigimiz gibi tutumlarmn, bilissel, duygusal ve
davranigsal egilimleri icermesi gerekir. Bu sebeple tutum, yalnizca bir diisiince
veya duygu degildir. Tutum egilimi igerisinde bilissel siire¢; inanci, duygusal
siire¢; duygu ve heyecanlari icerir. Davranigsal siire¢ de gozlenebilen faaliyetleri
kapsar (Ciiceloglu, 2007: 521; Tavsancil, 2002: 72-79).

Bireyin bir konu ile ilgili bildikleri, o konuya olumlu bakmasin
gerektiriyorsa (bilissel 68e), birey o konuya iliskin olumludur dedigimizde
(duyussal 6ge), bu durumu birey sozleri ve davranislari ile gdsteriyorsa
(davranigsal 6ge) olarak ifade edebiliriz (Kagit¢ibasi ve Cemalcilar, 2017: 102-
103).

Sosyal psikologlarin hepsi bu ii¢ unsur iizerinde arastirma yapmazlar.

Bazilar1 tutumun biligsel yoniine agirlik verir ve sadece bu yoniiyle arastirma
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yaparlar. Bazilar1 ise, tutumun duygusal Ogesi tizerinde dururlar. Modern
psikologlarin anlayisi ise tutumu degerlendirirken {i¢ yoniinii de beraberce ele
alarak incelemektir (Ciiceloglu, 2007: 521).

Bu 6geler arasinda uyumlu bir birlik vardir. Fakat farkli tutumlarin
Ogelerinin gili¢ dereceleri de farklidir. Bir tutumda duygusal 6ge giiclii olurken,
baska bir tutumda davranigsal 6ge giiclii olabilir. Bir de gézden kagirmamamiz
gereken bir hususta tutumlarin bireylere gore farklilik gosterebilecegi meselesidir.
Ornek verecek olursak; dini tutuma sahip iki kisiyi diisiinelim. Birisi dine kars1
saygilidir ve dinin ilkelerini kabul eder, mantikli bulur, ama ibadet etmez. Bu kisi
de dini tutumun bilissel ve duygusal 6geleri giigliidiir. Davranigsal 6gesi zayif
kalmistir. Diger kisi de dinin ilkelerinde mantik aramaz, diistinmez ama Allah’in
emirleri oldugu icin ibadetlerini yapar. Bu kiside ise duygusal ve davranissal

ogeler daha giigliidiir, bilissel 6ge geri planda kalmistir (Hiimbetova, 2011: 32).

1.2.5. Dini Tutum

Dini tutum, “bir kisinin lehte veya aleyhte, dinle ilgili diisiince, duygu ve
davraniglarini belirleme tarzidir” seklinde tanimlamistir (Uysal, 1996: 30).

Dini tutum, “kisinin dinle ilgili diisiince, duygu ve davranislarini belirleme
tarzidir. Yani kiginin, dine dair bilgi ve inanglar1 (zihni unsur), dinin herhangi bir
esasindan hoglanmasi veya hoslanmamasi (duygu unsuru) ve dinle ilgili lehte veya
aleyhteki davranislar (davranis unsuru) o bireyin dini tutumunu olusturur”. Ornek
verecek olursak; birey “din insanlara huzur ve mutluluk getirir” inancina sahipse
olumlu bir dini tutuma sahiptir ve bu inancinin yayilmasi i¢in ugrasir. Tam tersi
“din insanlarin geri kalmasina neden olur” inanciyla dinin aleyhinde bir tutuma
sahip ise dinin egitimine bile kars1 ¢ikabilir (Peker, 2017: 147; Kizilgegit, 2017a:
46).

Dini tutum davranislardan ibaret degildir. Insanin duygu, diisiince ve
davranig boyutlarinin biitiinlesmesidir. Yani dini tutum kisinin dine karst
gelistirdigi zihinsel, duygusal ve davranissal egilimlerin etkisindedir. Kisi dine
kars1 zihninde bir degisiklik gelistirdiginde bu durum kendisini duygu ve davranis

boyutlarinda da gosterir. Kisinin zihninde din kavrami nasilsa, duygu, diisiince ve
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davranig egilimleri de bir biitlin olarak aynmi sekilde kendisi gosterecektir (Kaya,
1998: 45).

1.2.6. Dini Tutumun Ogeleri

Dini tutumlarinda tiim tutumlarda oldugu gibi ayni ii¢ Ogesi (bilissel,
duygusal, davranigsal) vardir. Dini tutumun biligsel 6gesi; dini inang, dini diisiince
ve dini bilgilerden olusmaktadir. Bilissel 6ge, ferdin dini tutumunun igine
yerlesmis olan inanglaridir. Yani dini tutumun bilissel 6geleri; bireyin, dini
bilgileri 6grenmeyle ve yasantilarina yansitmalariyla dolayli olarak kazanilir.
Kisinin sahip oldugu bilgi birikimi olumlu veya olumsuz tutumunu etki eder. Dini
bilgiler ne kadar dogru ve saglikli 6grenilirse dini tutumlarda o derece gercekei ve
saglikli olur (Kula: 2006: 513).

Dini tutumun duygusal yoniinii de bireyin i¢ diinyasindaki heyecanlar ve
duygular olusturmaktadir. Dinle ile ilgili konulara ilgi duyma, sevme gibi
duygular dini tutumun duygusal yoniidiir. Duygusal 6ge, bilissel 6ge gibi degildir,
daha duragan ve stireklidir. Ciinkii bireyin duygular1 cabuk degismez. Dini bilgiler
ise her an Ogrenilebilen ve hizlica degisebilen bir 6zellige sahiptir. Dini tutumun
biligsel yonii cabuk degisebiliyorken, duygusal yonii agir basan birinin dini
tutumunun degismesi ¢ok daha gii¢ olmaktadir (Kaya, 1998: 46).

Dini tutumun davranis 6gesine geldigimizde ise karsimiza dini ibadetler,
pratikler, faaliyetler, hareketler ve isler ¢cikmaktadir. Davranigsal 6ge dini davranig
egilimidir. Yani, dini tutuma gore davranis egilimi gerceklesir. Bireyin dini
tutumu olumlu ise, bu durum onun dini davranisina yansiyacaktir ve dini davranis
egilimi olumlu olacaktir. Eger bireyin dini tutumu olumsuzsa, dini davranis
egilimi olumsuz olacaktir. Dini davramigindan bireyin dini tutumunu anlariz.
Davranigsal 6genin ortaya ¢ikmasi i¢inde dini bilgilerin iy1 bir seklide 6grenilmesi
gerekmektedir. Yani dini bilgi, dini diislince, dini inang, dini duygu ve dini
davranig dini tutumu olusturan halkalar olarak diisiiniilebilir. Birinin eksikliginde

diger 6ge gergeklesmez ve dini tutum ortaya ¢ikmaz (Kaya, 1998: 47-48).
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1.2.7. Dini Tutumun Olusumu ve Gelisimi

Dini tutumun objeleri, din ve dini 6gelerdir. Bireyin dine yonelik duygu,
diistince ve davranislarini diizenli bir bigimde olusturmasi, onun dini tutumunu
aciklar. Bireyin dini tutumunun yonii, dine karst besledigi duygularindan
anlagilmaktadir. Dine karst olumlu-olumsuz duygularimin olmasi, hoslanip-
hoslanmamasi, dini bilgileri dgrenmeyi arzu edip-etmemesi dini tutumunun
yoniinii gosterir. Kisacasi, dini tutum dine yonelik devamli ve diizenli duygu, bilgi
ve davranis egilimlerinden olusur (Kaya, 1998: 45).

Bireyin gozlenen davraniglarindan dolayli olarak anlasilan ve davranisa
hazirlayict bir egilim olarak tanimlanan tutum kavrami gibi dini tutumu da
dogrudan gozlemek miimkiin degildir. Bireyin dine karsi olan tutumunu, dine
yonelik davraniglarindan anlayabiliriz. Eger birey, dinin gereklerini yapiyorsa ve
bu davraniglar1 yapmaktan haz duyuyorsa bu kisinin dine karsi olumlu bir tutumu
oldugunu diisiiniilebilir. Tam tersi birey, dine karsi uzak duruyorsa, din aleyhinde
davraniglar gosteriyorsa bu sefer de dine karst olumsuz bir dini tutumu var
diyebiliriz (Kula: 2006: 513).

Bu kisimda olumlu ve olumsuz dini tutum kavramlarina kisaca goz atalim:

Olumlu Dini Tutum: Bireyin dine karst olumlu diislince, duygu ve
davranig egilimi igerisinde olma meylidir.

Olumsuz Dini Tutum: Bireyin dine karsi olumsuz diislince, duygu ve
davranig egilimi icerisinde olma meylidir (Kaya, 1998: 35).

Bireylerin her konu da oldugu gibi dini konularda da olumlu ya da
olumsuz bir tutumu vardir. Bireyin olumlu ya da olumsuz dini tutumu; ailesinden,
arkadas cevresinden, okulundan, kitle iletisim araglarindan, din ile ilgili edindigi
bilgilerden, ¢evresinde dindar olarak gordiigii kisilerin tutum ve davranislarindan
etkilenir. Bu etkiler ile bireyin kendi zihinsel gelisimi birlesir ve dini tutumu
ortaya ¢ikar (Apaydin, 1999: 221; 2001: 34; 2002: 187; 2016b: 82).

Dini tutumlarin olusmasinda ve gelismesinde aile, sosyal cevre, kiiltiir,
ihtiyag, istek, bilgi birikimi, kisilik 6zellikleri ve dogrudan yasanan tecriibeler etki
eden faktorlerdir (Certel, 2014: 172-176; Peker, 2017: 152-156).

Insanlar, din duygusuna ve inanma ihtiyacina dogustan sahiptirler. Ama

dini duygu, diisiince ve tutumlarin belli bir kaliba girmesi sonradan gevre
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faktoriiniin etkisiyle olmaktadir. Cocuk c¢evresini anlamaya basladigi andan
itibaren ailesinde ve ¢evresinden gormiis oldugu dini uygulamalardan etkilenir.
Dini davranislar1 taklit etme yoluyla dgrenmeye baslar. Iste bu sebeple dini
tutumlarin gelismesinde ailenin etkisi biiyiiktiir. Cocuklar zamanlarini anne ve
babalar ile gecirdikleri i¢in ebeveynlerinin dini inang, tutum ve davranislarini
benimserler. Yine ayni sekilde anne ve babadan sonra zamanlarini gegirdikleri
kardes, arkadas, akraba ve Ogretmenlerde olumlu ya da olumsuz tutum ve
davraniglar gelistirmesinde etkilidir (Boyar, 2012: 19). Danimarka’da yapilan bir
arastirmada Ogrenciler iizerinde dini konularda en etkili olan faktdrler olarak

sirayla aile, kisisel ilgi ve okul oldugu ortaya ¢ikmistir (Agilkaya, 2008: 138).

1.3. DIN KULTURU VE AHLAK BiLGIiSI DERSI

1.3.1. DKAB Dersi Tamim ve Tarihge

Egitim kelime olarak, “Cocuklarin ve genglerin toplum yasayisinda
yerlerini almalar1 i¢in gerekli bilgi, beceri ve anlayislar elde etmelerine, kisilik
gelistirmelerine okul i¢inde veya disinda, dogrudan veya dolayli yardim etme,
terbiye” gibi anlamlara gelmektedir (TDK, 2005: 605). Egitim kavrami, bir plan
ve hedef dogrultusunda bireyin yetistirilmesi, ruhen ve bedenen gelistirilmesi i¢in
yapilan biitiin c¢alismalar olarak tanimlanmistir (Ayhan, 1971: 409). Belirli
amaglar dogrultusunda birey yetistirme, bireye bilgi, beceri ve tutum kazandirma
stireci olarak ifade edilmistir (Tanriégen, 2006: 15).

Egitim, insanoglunun dogumundan 6liimiine kadar hayatinin her alanina
etki eden bir siiregtir. Insanlar hayat boyu sosyal bir 6grenme faaliyeti
igerisindedir. Dolayisiyla egitim hem bireyi hem de bireyler vasitasiyla toplumu
sekillendirmektedir (Yilmaz, 2009: 01). Din egitimi ise, “ferdin ¢esitli terbiye
edici vasitalarla ruhen ve manen gelistirmek yaraticinin buyruklarima boyun
egecek hale getirilmesi ve bununla ilgili bilgilerin 6grenilmesi ve
oziimsenmesidir” (Tosun, 2012: 22).

Tiirkiye’ de Cumbhuriyet tarihi boyunca dinin; devlet, egitim, toplum ve
birey hayatinda konumunun nasil olmasi gerektigi konusu her daim tartigmalara
sebep olmustur. Bu tartismalarin en 6nemli boyutunu okullardaki din 6gretimi

olusturmaktadir. Ulkemiz bu konuda oldukga zengin bir deneyime sahiptir.
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Tarihsel siire¢ icerisinde okullarda din derslerine hi¢ yer vermemekten, se¢gmeli
ders olarak verilmesine ve daha sonra zorunlu ders haline getirilmesine kadar
uzanan farkli segenekler yasanmistir (Kaymakcan, 2007: 03).

Ulkemizde yasanan tecriibeler sonucunda T. C. 1982 Anayasasiin 24.
maddesinde “Herkes, vicdan, dini inan¢ ve kanaat hiirriyetine sahiptir. 14 {incli
madde hiikiimlerine aykir1 olmamak sartiyla ibadet, dini ayin ve torenler
serbesttir. Kimse, ibadete, dini ayin ve tOrenlere katilmaya, dini inang ve
kanaatlerini acgiklamaya zorlanamaz; dini inang ve kanaatlerinden dolay1
kinanamaz ve suglanamaz. Din, ahlak egitim ve Ogretimi devletin gézetim ve
denetimi altinda yapilir. Din kiiltiiri ve ahldk 6gretimi ilk ve orta-6gretim
kurumlarinda okutulan zorunlu dersler arasinda yer alir. Bunun disindaki din
egitimi ve Ogretimi ancak, kisilerin kendi istegine, kiiciiklerin de kanuni
temsilcisinin talebine baglidir” ifadesi yer almaktadir (Anayasa, 1982: 24 ve
14.Mad.)

Milli Egitim Bakanligi 29 Mart 1982 tarih ve 2109 sayili Tebligler
Dergisi’nde yayinlanan 18. 02. 1982 tarih ve 30 sayili Talim Terbiye Kurulu
karariyla onceki yillarda ilk ve ortadgretim kurumlarinda istege bagli olarak
okutulmakta olan “Din Bilgisi” dersleri ile zorunlu dersler arasinda yer alan
“ahlak” dersleri birlestirmis ve “Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi” ismiyle yeni bir
program olusturmustur. Dersin ad1 Talim Terbiye Kurulu’nun 21. 10. 1982 giin
ve 139 sayili karariyla “’Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi’’ olarak degistirilmistir.
Dersin temel ilkeleri yeniden diizenlenerek 30. 10. 1986 yilinda ve 2219 sayili
Tebligler Dergisinde yaymlanmistir. Tekrar mahiyetinde olan bu programda bazi
tiniteler ¢ikarilarak degisiklikler yapilmistir. Son program ise 13 Nisan 1992
tarihli 2356 sayili Tebligler Dergisinde yayinlanmis, tiim resmi ve 6zel okullarda
uygulanmustir (Altas, 2002: 154). Bu dogrultuda 1982’ de hazirlanan ve kokli bir
degisiklik olmayan ortadgretim DKAB dersi 6gretim programi, 23 yil sonra daha
detayli olarak yeniden hazirlanmistir. Degisen ihtiyaclar ¢ercevesinde ve yeni
pedagoji anlayistyla kazanimlar olusturulmustur. Din egitiminde geleneksel islam
Ogretimi anlayisinin gliniimiizdeki ihtiyaclar1 karsilamamakta oldugu ve degisim

thtiyacinin kendini hissettirdigi ortak kanaatiyle hazirlanmistir. Bu sorunlarin
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¢cozlimiine cevaben 2005 yilinda degistirilen yeni Ortadgretim Din Kiiltlirii ve
Ahlak Bilgisi (DKAB) 6gretim programini gormekteyiz (Kaymakcan, 2007: 03).

Bilim, teknoloji ve iletisim alanlarinda ¢ok hizli degisimlerin yasanmasi,
insanlarin hedef ve ihtiyaglarini etkilemistir. Bu durumun sonucunda tiim sosyal
kurumlar kendilerini gilincellemek zorunda kalmislardir. Biitiin  6gretim
programlarinda oldugu gibi din 6gretiminin de glinlimiizde ihtiyaglara cevap
verebilecek sekilde giincelleme yapma gereksinimi dogmustur (ipek, 2016: 29).
Arpaci, bireyin gelisim ve degisimlere uyum saglamasi i¢in Ogretim
programlarinin yasanan giincel gelismeler ve yenilikler 1s18inda yeniden
yapilanmasi gerektigini vurgulamistir (2012: 152).

Dolayisiyla Din Ogretimi  Genel Miidiirliigii 2017 yilinda, program
gelistirme alanindaki son gelismeler c¢ergevesinde, Tiirkiye Cumhuriyeti
Anayasasi ve 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu hiikiimlerine uygun olarak
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Taslak Ogretim Programi hazirlanmistir.
Gelistirilen programla Oncelikle 6grencilerin din ve ahlak hakkinda objektif ve
dogru bilgi sahibi olmalari, 6grenme-0gretme siirecinde Ogretim programi
vasitasiyla kazanmalar1 hedeflenen bilgi, beceri, tutum, davranis ve ahlaki
degerlerle bir arada yasama bilincine ulagmalar1 hedeflenmistir. Bu baglamda
“Orgiin egitim kurumlarimizda din kiiltiirii ve ahlak bilgisi 6gretimi, bir bilgi ve
kiiltiir verme vasitas1 olmakla beraber, ayn1 zamanda 6grencilerin bilgi elde etme
yollar1 ve aklmi kullanma kabiliyetlerini gelistiren bir silire¢ olmasi da
hedeflenmistir. Ogrencilerin kendi akil yiiriitme giiciinii kullanarak varliklar
icindeki konumunu belirlemesine katkida bulunmasi” amaglanmistir (MEB, 2017:
01). Yapilan tespitler dogrultusunda ogretim programlari gozden gegirilip
giincellenmis ve yenilenmistir. Programa 2018-2019 egitim- 6gretim yil1 itibariyla
uygulamaya gegecek ve sonrasinda yapilacak izleme, degerlendirme sonuclarina
gore yine gerekli giincellemeler yapilacaktir (MEB, 2018).

Yapilan son 6gretim programimin Ogrencilerin gelisim 6zelliklerini ve
yapilan c¢aligmalarda ortaya konulan oneri ve sonuglar1 dikkate alan bir program

oldugu goriilmektedir.
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1.3.2. DKAB Dersi Baglaminda Din ve Ahlak Egitimi

Din, insanlik tarihi boyunca 6nemli bir yere sahip olmustur. Her toplum
kendi dini gelenegi ve tarihsel gercekleriyle baglantili din egitimi ve Ogretimi
faaliyetlerini siirdiirmiistiir. Din egitimi ve 6gretimi faaliyetlerini en giizel sekilde
yapabilmek bir¢ok faktorle iliskilidir. Basta aile, okul, miifredat, 6gretmen,
Ogrenci, veli vb. boyutlar bu baglamda degerlendirilir. Bu boyutlarin her biri ¢ok
onemlidir. Din 6gretimi faaliyetlerinde hedef Kkitlesi olan 6grencilerin {izerine
odaklanilmali ve din kiiltiirii ve ahlak dersine yonelik tutumlarin tespiti icin
bilimsel calismalar yapilmalidir (Zengin, 2013: 272).

Din egitimi tarihin her doneminde ve her toplumunda bir ihtiya¢ olarak
goriilmistir (Kaya, 2001: 43). Aynmi sekilde ahlak egitimi de “saglikli diisiinen,
hisseden ve davranan bireylerin yetistirilmesi i¢in gerekli ve vazgecilmez bir
egitimdir.”” (Aydin, 2013: 24).

Milli Egitim Temel Kanunu’nun 2. maddesine gore “Tiirk Milli Egitiminin
genel amaci, Tirk Milletinin biitiin fertlerini beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu
bakimlarindan dengeli ve saglikli sekilde gelismis bir kisilige ve karaktere, hiir ve
bilimsel diisiinme giicline, genis bir diinya goriisiine sahip, insan haklarina saygili,
kisilik ve tesebbiise deger veren, topluma kars1 sorumluluk duyan; yapici, yaratici
ve verimli kisiler olarak yetistirmektir.” (MEB, 2005). Nitekim egitimin gorevi,
bireyi sadece biligsel yonde degil, (zihinsel, sosyal, psikolojik, ahlaki, duygusal)
acilardan bir biitiin olarak gelistirmektir (Ipek, 2016: 37). Bacanli, Milli egitimin
temel kanununda duyussal hedefler egitimin genel amaglar1 olarak belirtildigini
ancak “dersin 6zel hedefleri olabildigince bilissel hedeflerden olustugunu, bu da
alt hedef diizeylerinin duyussal hedefleri ihmal etmelerini dogurdugunu” ifade
etmistir (2006: 13).

Din ve ahlak 6gretiminin amaglar1 arasinda bilissel davraniglar yaninda
duyussal davraniglar da vardir. Biligsel davraniglar 6grenmis oldugumuz bilgiler,
duyussal davraniglar ise bireylerin duygularindan olusan duygusal davranislarla
yani tutumlarla ilgilidir (Bacanli, 2006: 07). “Din ve ahlak egitiminde, ahlaki
davranislar1 benimsemek ve dine kars1 olumlu tutum ic¢inde olmak, dini ve ahlaki

bilgilere sahip olmak kadar 6nemlidir” (Kaya, 2001: 44).

63



Din Kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersi duyussal hedeflere sahip olan bir derstir.
Din Kiiltirii ve ahlak Bilgisi dersinin genel amaci, “Temel egitim ve
ortadgretimde, Tiirk Milli Egitim Politikas1 dogrultusunda dgrencilere islam Dini
ve Ahlak Bilgisi ile ilgili yeterli bilgi kazandirmak, bireylerin dini ve ahlaki
yonden gelisimlerini saglamak, iyi ahlakli ve faziletli insanlar yetistirmektir.”
(Bilgin ve Selguk, 2000: 65).

Nitekim birgok arastirma sonuglarina gére okullarda DKAB dersinde “’Ele
alinan konularin ¢ok azi duygu seviyesinde islenmekte ve ¢alismalarin ¢ogunun
bilgi alanma déniik oldugu” nu gostermektedir. Ogretmenler farkinda olmadan
bilgi alanina gereginden fazla 6nem vermektedir. Alanla alakali bilme, onunla
ilgili davranis1 kazanmaya yetmez. Dolayisiyla bilgi aktarimiyla 6grenciye duygu
ve davranis kazandirilamaz ( Bilgin ve Selguk, 2000: 124-126).

Ahlaki bilgi ve duygularin var olmasi demek ahlaki ilkelerin tamamen
yerine getirilmesi i¢in yeterli degildir. Birey, ahlaki kazanimlar1 karsit pek ¢ok sey
arasindan segerek kendi Ozgiir iradesiyle giinliik hayatinda davranislarina
yansitmalidir. Zaman igerisinde birey, ahlaki yeteneklerini daha kalic1 hale getirir.
Zaten ahlaki ilke ve kurallarin igsellestirilmesi DKAB derslerinin genel hedefleri
arasinda bulunmaktadir (Akyiirek, 2007: 25). Din Kiiltirii ve Ahlak Bilgisi
dersleri diger dersler gibi bireyin gelisimine yardimeci olmak durumundadir.
DKAB dersleri ahlaki agidan: “Ogrencilerin ahlaki degerleri bilen ve bunlara
saygt duyan erdemli kisiler olabilmeleri, ogrenilen ahlaki degerleri
igsellestirebilmeleri, inang ve ibadetlerin davranislar1 giizellestirmedeki olumlu
etkisini fark edebilmeler” amaglanmaktadir (MEB, 2005: 14; 2006: 10).

DKAB derslerinin temel amaglar1 arasinda; Ogrencilerin  manevi
ihtiyaclarma ve sorularina cevap vermek, 6grencilerin ahlaken tutarli davranislar
ortaya koyabilmesi i¢in rehberlik yapmak yer almaktadir. “Hangi anlayisa
dayanirsa dayansin biitiin egitim sistem ve felsefelerinde egitimden beklenen
temel gorevlerin basinda fertlerin biitiin yeteneklerini ortaya ¢ikarip, gelistirmek,
temel duygu ve ihtiyaglarini uyumlu bir sekilde doyurmak gelmektedir” (Dogan
ve Tosun, 2002: 5-6). Nitekim ”Din Kiiltiirii ve Ahlak bilgisi dersi, ¢ocugun
topluma ayak uydurmasini saglayan, toplumun dini ve Kkiiltiirel mirasini

taniyabilmesine yardimeci olan, dini hayatin gerektirdigini O0grenmesini ve
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davraniglarini sekillendiren, toplumun degerlerini 6grenciye aktaran bir ders” tir
(Arpaci, 2013: 211).

Ahlaki duygu ve diisiincelerden ayr1 diisiinemeyecegimiz vicdan, bireyin
aldig1 bilgi ve kazandigi anlayisla birlikte, etkili ve olumlu bir ara¢ haline
gelebilir. Agidan DKAB derslerini diisiindiigiimiizde, 6grencilerin ahlaki gelisim
konusunda vicdan olgusunu yeterli bir sekilde degerlendirebilirsek sorumluluk
duygusuyla kendi kendilerini muhasebe edebilme saglayabiliriz. “Ahlak egitimde
en etkili araglardan biri vicdandir.” Bireyleri hi¢ kimsenin goremeyecegi
durumdayken, higbir ceza ve kotii muameleye ugramayacagindan emin oldugu
zamanlarda bile yanlis yapmasindan alikoyan, vicdandir. Zaten bu sebeple
bireyleri diiriist vicdanlara sahip olarak yetistirmek ahlak 6gretiminin hem amaci
hem de araci olmalidir (Bilgin ve Selguk, 2000: 112,113). DKAB dersleri,
cocugun, kendi eylemlerini degerlendirmesini saglayan bir ahlaki yetkinligi
desteklemesi agisindan da ¢ok onemlidir (Akyiirek,2007).

Toplumun, kendinden beklenen fonksiyonlar1 yerine getirebilmesi igin,
bireylerin bazi kurallar1 igsellestirmesi gerekmektedir. Bu kurallar bireyin
cevresiyle nasil uyumlu olacagi ile ilgilidir. Ahlak egitimi de bu nokta da devreye
girmektedir. Kurallarin bireyler tarafindan igsellestirilmesi, gecerliligini yitirmis
kurallar atilmasi, gerekli olanlar ise yeniden giincellenerek hayatlara dahil
edilmesiyle ortaya ¢ikar. Zaten ahlak gelisimi toplumun tiim degerlerine kayitsiz
sartsiz pasif bir uyma hali degil, topluma etkin bir uyum saglayacak degerler
sistemini olusturma siirecidir (Senemoglu, 2010: 62).

Ahlak ve din egitimi, ilk olarak aileler tarafindan iste bu sebeplerden
dolay1 bilingli bir sekilde cocuklara verilmelidir. Daha sonraki siliregte de
okullarimizda her derste Ortiik program ¢ercevesinde Ogrencilerimize
kazandirilmalidir. Zaten giincellenen 6gretim programimiz da ahlaki ilkelere ve
degerlere ¢ok fazla onem verilmektedir. Burada en biiyiikk sorumluluk da Din

Kiiltiirli ve Ahlak Bilgisi dersine ve 6gretmenlerine diigsmektedir.
1.3.3. DKAB Dersi Baglaminda Tutum

Bir 6nceki kisimda Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinde din ve ahlak

egitimi tizerinde durulmustur. Bu baglamda okullarda DKAB dersi ve DKAB
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Ogretmenlerimiz ¢ok Onemli bir rol iistlenmekte oldugunu belirtilmistir. Bu
boliimde de 6grencilerin DKAB dersine ve DKAB 6gretmenine karsi tutumlarinin
ahlak ve din egitimi agisindan ne denli 6nemli oldugu konusu vurgulanmustir.

Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersi baglaminda tutum kavramini
degerlendirilecek olursa; “bu derse karsi 6grencinin tutumu heniiz gelismemisse
tutumu “noétr”, bu dersi begenmiyor ve reddediyorsa tutumu “olumsuz” ve ya bu
dersi seviyorsa tutumlu “olumlu” dur.”” denilebilir. Olumlu tutuma sahip olan
ogrenci dersinde basarili olur. Dersin konularina ilgi ve merak duyar. Bu sebeple
dine kars1 tutum ile Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi tutumu arasinda yakin bir iliski
vardir. Yine ayni sekilde dersin Ogretmenine yonelik olan tutumu da cok
onemlidir. (Kaya, 2001: 45). Giinliik hayatimizda olay ve olgulara karsi olan
tutumlarimiz davraniglarimiza yon verir. Birey, sevilen ya da hoslanilan, cazip
gelen seyleri yapmaktan hosnut olur. istekle yapildig: igin uygulama noktasinda
da daha basarili olunur. Belli bir zaman sonra igsellestirilerek, sahsiyetin bir
pargasi haline getirilir.

Tutumlar, daha once de belirtildigi gibi bilissel, duyussal ve davranigsal
olarak ti¢ bilesenden olusmaktadir. Etkili bir Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi
i¢cin, biligsel, duyussal ve davranigsal yonler birlikte ele alinarak biitiinsel
yaklagimla verilmelidir. Bu ti¢ tutum 6gesi biitiinsel olarak kullanilmalidir. Ciinkii
dini bilginin davranisa doniisebilmesi i¢in O6nce biligsel 6ge olan bilgi 6gretilmeli,
sonra davranigsal 0ge olan Ogrenilen bilginin hayata aktarilmasiyla, davranisa
dontstiiriilmesi gergeklesmelidir. Tabi bu siire¢ igerisinde diger 6nemli 6ge olan
duygusal ogenin de ihmal edilmemesi gerekir. Ciinkii bilginin davranisa
doniisebilmesi icin bireyin, 0grenecegi bilgiye karsi istekli olmasi ve Onemli
olduguna inanmas1 gerekmektedir. Yani bireyin duygusal yonii de din egitimi
acisindan ¢ok onem arz etmektedir. Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersinde bilgi ve
becerileri dogrultusunda davranislara agirlik verilirken, bu dersin duygu ve tutum
boyutu ihmal edilmemelidir. Ciinkii din, ahlak ve kisilik egitiminin duygusal
yonii, biligsel yoniine gore daha fazla 6neme sahiptir (Kaya,2001: 46).

DKAB dersine yonelik tutumu etkileyen faktorlerden bir digeri de DKAB
ogretmenidir. Ogretmen 6grenci iliskisinde ve etkilesiminde, dgretmene yonelik

tutum oOnemli bir yer tutmaktadir (Arici, 2007: 170). Egitim-6gretim
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etkinliklerinin bagarili olmasinda 6gretmen- 6grenci arasindaki duygusal ve sosyal
iliski onem arz etmektedir. Ciinkii bir dersin amagclarinin gergeklesmesi,
O0gretmenin mesleki birikiminin yami sira, 6grencileri ile kurdugu iliskilerine
baghdir (Bilgin, 1980: 126). Ogrenciler, dgretmenin kisiligine, kendilerine olan
yakinligimma ve samimiyetine dikkat ederler (Bilgin, 1976: 317). Yapilan bazi
calismalarda, DKAB dersine yonelik tutum ile bu dersin 6gretmenine karsi tutum
arasinda yakin bir iligkinin oldugu, 6gretmenini seven ve olumlu tutum iginde
olan 6grencilerin bu dersi genellikle sevmekte ve olumlu tutum gelistirebildikleri
goriilmektedir. Ayni sekilde Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisine karst olumlu tutuma
sahip olan bir O6grencinin dini tutumunun da olumlu yonde oldugu ifade
edilmektedir (Kaya, 2001: 45). Ogretmenler bilgiyi dgretmeyi 6n plana almak
yerine, dnce dersi ve bilgiyi sevmeyi 6gretmelidirler. Ogrenciye bilgi sevdirilecek
olursa zaten 6grenci kendisi bilgiyi bulur ve 6grenir (Kaya, 2001: 46).

Bireyin din ve ahlak gelisimi tutumuna etki eden faktorlerdir bir digeri de
“kendisi” dir. Sonugta insan ahlak ilkelerine dogdugu andan itibaren hazir
bulunmaktadir. Bu ilkeler toplumsal ve dini degerlerdir. Bu nokta da bireyin
kendisinin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir. Birey din ve ahlak ilkelerini kabul etmesi ya
da etmemesi tutumuyla kendisine etki etmektedir. Sec¢im bireye kalmaktadir.
Yapilan arastirmalar sonucunda bireyin se¢imiyle kendi din ve ahlak gelisimine
olumlu ya da olumsuz bir tutum sekillendirmektedir (Akan, 2007: 14). Dolayisiyla
DKAB dersi igeriginin ve DKAB 6gretmeninin 6grencinin gelistirecegi tutuma
yon vermede aktif bir role sahip olabilecegi diistiniilmektedir.

“Ahlak, insani bir degerdir ve tiim insanliga aittir. Ferdi ve toplumsal
¢oziilmeye ve bozulmaya ancak ahlakilikle set ¢ekilebilir.” Modernizm insani tiim
ge¢misinden, tarihinden, degerlerinden soyutlamakta ve degerleri biitliniiyle
kaybettirmektedir. Dolayisiyla bireylerde sahsiyetten, ahlaktan yoksun
kalmaktadir. Bu ylizden insanin yeniden insasina, bunu basarabilecek ahlaki
yapiya ihtiyact vardir. Bu ihtiya¢ ferdin ve toplumun Allaha dogru hareketini
giindeme getirmektedir. Ahlakin 6rnekligini onu yasayan Hz. Muhammed’i ve
biitiin ahlaki prensiplerin yer verildigi Kurani kerimi gozlerin oniline sermektedir.
Bu durum bizleri egitime gotiiriir. Ama modernist bir egitim anlayisina degil,

¢linkii modern egitim dayandig: felsefe bireyin fitratin1 dikkate almaz. Bu egitim
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anlayig1 fitrata, fitratin bilgisine (maddi- manevi) dayanacaktir. Takipgi degil,
Ozgliin olacaktir. Kendi diinyasina, tecriibesine dayanacagindan sahsiyetei
olacaktir. Bir ayag bilimde, teknikte olacak ama 0zgiin bir liretimi amagladigi
i¢in insanligin huzuruna, giizelliklerine beden vererek gelisip serpilecektir. Insan
ruhuna, goniil diinyasina ineceginden biitiinli kucaklayacak, ayrimei, kirict
olmayacaktir. Usulii sevgi olacaktir. Ciinkii ¢agdas egoizmi ancak sevginin atesi
yakabilir. Bu sevgide Allah sevgisinden kaynaklanir ve tiim varlig1 sarar. Kuran
temellidir, ©Ornegi biitin hayatiyla insanliga Ornek olan Peygamber Hz.
Muhammed’dir.”” (Tozlu, 2014: 56,57 1I). Hz. Peygamber (sav.) yeni bir toplum
olusumunda, ¢ocuklarin ve genglerin yetistirilmesine ¢ok dnem vermistir. Onlarla
yakindan ilgilenmis, ilgi ve yeteneklerine uygun gorevler vererek, sorumluluk
bilinglerinin gelismesine ve Ozgilivenlerinin artmasina destek olmustur. Usve-i
hasene (en giizel 6rnek) olan Hz. Muhammed (sav.) bir peygamber olmasinin
yaninda bir 6gretmen ve bir lider olarak da genclere karst tutumu ve yaklagimi
Ogrenilebilirse, cocuklara ve genclere islami Olgiide ahlaklarina tesir edilebilir.
(Karabulut, 2016: 391).Ancak bu anlayis bilinciyle verilecek bir DKAB dersi
Ogrencilerin hayatlarina dokunabilir, din ve ahlak egilimlerini arttirabilir.

Islam dini agisindan bakildiginda, din egitimi ve ahlak egitimi diye bir
ayrimin olmadigini goriiriiz. Zaten dinin temel amaci, insan1 erdemli kilmaktir. Bu
acidan degerlendirdigimizde sekiiler ahlak egitiminin idealize ettigi insanin
ozellikleriyle dinin hedefledigi insanin 6zellikleri aynidir (Acuner, 2004: 51).

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi baglaminda 6grencinin gelistirecegi
tutumuyla, aslinda O6grencinin biitlin hayatina sirayet edebilecek bir boyut
karsimiza ¢ikmaktadir. Bu sebeple Milli Egitim Bakanligimin DKAB dersleri
Ogretim programinin bu diislinceler c¢ergevesinde toplumun ihtiyaglar
dogrultusunda giincellemeler yaparak her daim bu hassasiyeti gostermesi
gereklidir. Ayni sekilde okullarimizin ve DKAB dersi 6gretmenlerimizin de
ogrencilerin dini tutumlarina ve ahlak anlayislarina DKAB dersleri araciliiyla
tesir edebilme idrakiyle ¢caligsmalarini ger¢eklestirmelidirler.

Ogretmenler, ogrencilerin  psikolojik  ve  igsel  diinyalarini
kesfedebildiklerinde onlarin sevgi, saygi, bagllik ve deger gibi duygularini da

kazanmis olurlar (Naziroglu, 2011: 201). Ogretmeni tarafindan sevildigini ve
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kendisine deger verildigini hisseden ogrenci derse karsi da olumlu tutum
gelistirecektir.

Ogrenme-6gretme siirecinde 6gretmenin ders islerken kullandig1 6gretim
stratejisi, yontem ve teknikleri 6grencinin derse olan ilgi ve olumlu tutumunu
arttirmaktadir. Ogretmen, dersin verimli gegmesi ve dgrencilere az zamanda daha
fazla bilgi 0gretebilme olanagi saglayan egitsel teknik ve yontemlerle kendini
gelistirmelidir (Gegit, 2011: 02). Ogretmenin ders isleyisi 6grencilerin derse olan
tutumlarini etkilemektedir.

Iyi bir ders kitabi sadece bilgi vermekle kalmayip, dgrenciyi arastirmaya,
diisinmeye ve kendi kendine ¢alismaya sevk edici olmalidir. Kisacasi egitimin
amagclarinin gergeklesmesine yardimci olmalidir (Aydin, 2011b: 415). Ders
kitaplarinin Ogrenciler tarafindan begenmesi de derse yonelik tutumlarin
etkilemektedir.

Tiim derslerde oldugu gibi 6grenciler i¢in 6gretmen dersi sevmede onemli
bir faktordiir. Ders ile 6gretmen arasinda kurulan bu bag 6grencilerin daha sonraki
yillarda da o derse kars1 tutumuna etki edecektir. DKAB dersi ile Islam dinini
Ogrenen Ogrenci dogal olarak DKAB dersi 6gretmeni ve DKAB dersi ile kurdugu
bagi dini tutumuna da yansitacaktir. DKAB dersi i¢in Dkab 6gretmenlerine daha
fazla sorumluluk diismektedir. Ogrencilerin dini davranis, dini tutum, dini duygu,
dini diislince ve dini yasayislarina olumlu ve kalici tesirler birakmak her DKAB
dersi O6gretmeninin vicdanen sorumlulugudur. Bazi yetiskinlerden, cocukluk
donemlerindeki din hocalarinin olumsuz tutumlarinin kalict izlerini gérmekteyiz.
Siddet iceren eli sopali din hocalariyla maceralarinin {izerinden yillar ge¢mis
olmasina ragmen ayrintili olarak anlattiklarina sahit oluruz. Baz: yetiskinlerimizde
tam tersi her hali ve davranisiyla zihinlerinde giizel bir 6rnek olarak kalan din
hocalarint anlattiklarina da sahit oluruz. Bu sebeple arastirmada demografik
degiskenlerin disinda Ogrencilerin DKAB dersine yonelik tutumlarina etki
edebilecegini diistinilen DKAB dersi 6gretmenini sevme-sevmeme durumu,
DKAB dersi 6gretmeninin ders isleyisini begenme-begenmeme durumu ve DKAB
dersi kitaplarin1 begenme-begenmeme durumu gibi c¢esitli degiskenlere yer

verilmistir.

69



IKINCI BOLUM
ARASTIRMANIN YONTEMI
Bu boliimde arastirma modeli, evren ve 6rneklem, veri toplama araglari,

verilerin toplanmasi ve analizine yer verilmektedir.

2. 1. ARASTIRMANIN MODELI

Aragtirmada ortadgretim Ogrencilerinin ahlaki olgunluk diizeyleri ile Din
Kiltiri ve Ahlak Bilgisi dersine yonelik tutumlar1t arasindaki iligki
arastirildigindan iliskisel arastirma modeline basvurulmustur. iliskisel arastirma
modelinde iki ya da daha fazla degisken arasinda var olan iligki bu degiskenlere
miidahale edilmeden arastirilmakta ve iliski diizeyi belirlenebilmektedir. Iliskisel
arastirmalar iki ya da daha fazla degiskenin iligkisini ortaya c¢ikarmay1
amagladigindan agimlayici olarak goriilebilir. Degiskenler arasi iligkinin pozitif
bulunmasi degiskenlerin birisi artarken digerinin de arttigini, negatif bulunmasi
ise degisenlerin birisi artarken digerinin azaldigini gostermektedir (Frankel,
Wallen ve Hyun, 2015).

Aragtirma ayni zamanda ortadgretim Ogrencilerinin ahlaki olgunluk
diizeylerini ile Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersine yonelik tutumlarini
belirlemeyi amagladigindan tarama modeline basvurmaktadir. Tarama modeli
genis bir katilimcr grubunun bir konudaki diisiincelerini, tutumlarini, inanglarini
anlamaya yonelik olarak bilgi toplanmasi ve katilimcilara bu konu ile ilgili sorular

sorulmasi ile gerceklesmektedir (Frankel, Wallen ve Hyun, 2015).

2.2. EVREN VE ORNEKLEM

Arastirmanin  evrenini  2017-2018 egitim-6gretim yilinda Rize ili
merkezinde bulunan ortadgretim kurumlarinda 6grenim goren 10290 6grenci
olusturmaktadir. Arastirma maliyet ve zamanin kisith olmasi nedeniyle evren
yerine evreni temsil edecek bir 6rneklem iizerinde yiiriitiilmiistiir. Arastirma

kapsaminda 768 ortadgretim oOgrencisinden veri toplanmustir. Orneklem

70



belirlenirken amagli 6rnekleme yontemlerinden maksimum ¢esitlilik 6rnekleme
kullanilmistir. Buna gore cinsiyet, yas, sinif diizeyi, 6grenim goriilen okul tiirline
gore farklilasan bireyler arastirmaya dahil edilmistir. Orneklemde bulunan
ogrencilerin cinsiyet, yas, sinif diizeyi, 6grenim gordiikleri okul tiirii, aile gelir
diizeyi, anne 6gretim durumu, baba 6gretim durumu gibi demografik 6zellikleri
ile ilgili bilgilere asagida yer verilmektedir.

Tablo 1°de 6grencilere yonelik demografik bilgiler gosterilmekte olup
Ogrencilerin cinsiyet, yas, siif diizeyi, 6grenim gordiikleri okul tiirii bilgilerine
yer verilmektedir.

Tablo 1. Ogrencilerin Cinsiyet, Yas, Simf Diizeyi, Ogrenim Gérdiikleri Okul
Tiiriine iliskin Bilgiler

Frekans Yiizde
. Kiz 442 57.6
Cinsiyet
Erkek 326 42.4
13 1 0.1
14 105 13.7
15 196 25.5
Yas 16 182 23.7
17 228 29.7
18 52 6.8
19 4 0.5
Fen Lisesi 160 20.8
Saglik Lisesi 160 20.8
Okul Tiiri Anadolu Lisesi 151 19.7
Sosyal Bilimler Lisesi 140 18.2
Kiz ve Erkek Teknik Lisesi 157 20.4
1.Smuif 201 26.2
Smif Diizeyi 2. Simif 198 25.8
3. Smf 192 25.0
4. Simif 177 23.0
Toplam 768 100.0

Tablo 1 incelendiginde arastirmaya katilan ortadgretim Ogrencilerinin
%57.6’siin  (n=442) kiz, %42.4inliin (N=326) erkek oldugu goriilmektedir.
Ogrencilerin %0.1°i (n=1) 13, %13.7’si (n=105) 14, %25.5’i (n=196) 15, %23.7’si
(n=182) 16, %29.7’si (n=228) 17, %6.8’i1 (n=52) 18 ve %0.5’i (n=4) 19

yasindadir. Ogrencilerin yas ortalamast 15.92°dir.  Ogrencilerin  6grenim
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gordiikleri okul tiirline gore dagilimlari incelendiginde %20.8’inin (n=160) fen
lisesinde, %20.8’inin (n=160) saglik lisesinde, %19.7’sinin (n=151) anadolu
lisesinde, %18.2’sinin (n=140) sosyal bilimler lisesinde ve %20.4’{iniin (n=157)
kiz ve erkek teknik lisesinde 6grenim gordiigii goriilmektedir. Orneklemde yer
alan Ogrencilerin %26.2°si (n=201) 1. sinifta, %25.8’1 (n=198) 2. simifta, %25’
(n=192) 3. smfta ve %23’ (n=177) 4. siniftadir.

Tablo 2’de Ogrencilerin ailelerine  yoOnelik demografik  bilgileri
gosterilmekte olup 6grencilerin anne 6gretim diizeyi, baba 6gretim diizeyi ve
ailelerinin gelir durumu ile ilgili bilgilerine yer verilmektedir.

Tablo 2. Ogrencilerin Aile Gelir Durumu, Anne ve Baba Ogretim Durumuna
Iliskin Bilgiler

Frekans Yiizde

Diisiik 22 2.9
Gelir
Orta 682 88.8
Durumu
Yiksek 64 8.3
Okur-Yazar Degil 22 2.9
Sadece Okur-Yazar 24 3.1
Ilkokulu Terk Etmis 58 7.6
g['”et, ilkokul Mezunu 244 31.8
gretim
Durumu Ortaokul Mezunu 165 215
Ortadgretim Mezunu 179 23.3
Lisans Mezunu 72 9.4
Lisansusti Mezunu 4 0.5
Okur-Yazar Degil 3 0.4
Sadece Okur-Yazar 4 0.5
Ilkokulu Terk Etmis 28 3.6
Baba ilkokul Mezunu 139 18.1
Ogretim
Durumu Ortaokul Mezunu 191 24.9
Orta6gretim Mezunu 249 32.4
Lisans Mezunu 137 17.8
Lisansiisti Mezunu 17 2.2
Toplam 768 100.0

Tablo 2 incelendiginde orneklemde bulunan ogrencilerin %2.9 unun
(n=22) ailelerinin gelir durumunun diisiik, %88.8’inin (n=682) ailelerinin gelir
durumunun orta ve %8.3’linlin (n=64) ailelerinin ise gelir durumunun yiiksek
oldugu goriilmektedir. Anne o6gretim durumuna gore dagilim incelendiginde

ogrencilerin %2.9’unun (n=22) annesinin okur-yazar olmadigi, %3.1’inin (n=24)
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annesinin sadece okur-yazar, %7.6’siin (n=58) annesinin ilkokulu terk etmis,
%31.8’inin (n=244) annesinin ilkokul mezunu, %21.5’inin (n=165) annesinin
ortaokul mezunu, %23.3’tiniin (N=179) annesinin ortadgretim mezunu ve
%9.4’inlin  (n=72) annesinin lisans mezunu ve %0.5’inin (n=4) annesinin
lisansiisti mezunu oldugu goriilmektedir. Baba dgretim durumuna gore dagilim
incelendiginde ogrencilerin %0.4’tiniin (N=3) babasmin okur-yazar olmadigi,
%0.5’inin (n=4) babasinin sadece okur-yazar, %3.6’sinin (n=28) babasinin
ilkokulu terk etmis, %18.1’inin (n=139) babasinin ilkokul mezunu, %24.9’unun
(n=191) babasinin ortaokul mezunu, %32.4’liniin (N=249) babasinin ortadgretim
mezunu ve %9.4’Unin (n=72) babasinin lisans mezunu ve %0.5’inin (n=4)
babasinin lisansiistii mezunu oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ders kitaplarin1 begenme, Din
Kiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmenlerini sevme, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Ogretmenlerinin ders isleyisini begenme ve kendilerini dindar gorme durumlarina
iligkin bilgilere Tablo 3’de yer verilmektedir.

Tablo 3. Ogrencilerin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ders Kitaplari, Ogretmenleri,
Ders Isleyisine iliskin Goriisleri ve Dindarlik Algilarina Iliskin Bilgiler

Frekans Yizde

Hi¢ Dindar Degilim 22 29
Pek Dindar Degilim 77 10.0
Dindarlik Orta Derecede Dindarim 386 50.3
Dindarim 245 31.9
Cok Dindarim 38 4.9
. Kiltiirii ve Ahlak Bileisi ders kitanl Hayir 105 13.7
D1E1 K}l turu. ve Ahlak Bilgisi ders kitaplarin Kismen 351 45.7
begenir misiniz?
Evet 312 40.6
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bileisi 68 ... Hayrr 53 6.9
n Ku turu ve ak Bilgis1 ogretmeninizi Kismen 162 211
sever misiniz?
Evet 553 72.0
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Hayir 94 12.2
Ogretmenlerinin ders igleyisini genel olarak ~ Kismen 249 32.4
begenir misiniz? Evet 425 55.3

Tablo 3 incelendiginde 6rneklemde yer alan Ogrencilerin %2.9°u (n=22)
kendisini hi¢ dindar degilim, %10’u (n=77) kendisini pek dindar degilim, %50.3’1
(n=386) kendisini orta derecede dindarim, %31.9°u (n=245) kendisini dindarim ve

%4.9’u (n=38) kendisini ¢ok dindarim olarak tanimlamaktadir. “Din Kiiltiiri ve
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Ahlak Bilgisi ders kitaplarin1 begenir misiniz?” sorusuna dgrencilerin %13.7’si
(n=105) hayir, %45.7’si (n=351) kismen cevabini verirken %40.6’s1 (n=312) evet
cevabini vermistir. “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 68retmeninizi sever misiniz?”
sorusuna Ogrencilerin %6.9’u (n=53) hayir, %21.1°’1 (n=162) kismen, %72’si
(n=553) evet cevabini vermistir. “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmenlerinin
ders isleyisini genel olarak begenir misiniz?” sorusuna Ogrencilerin %12.2’si

(n=94) hayir, %32.4’1i (n=249) kismen, %55.3’1i (n=425) evet cevabini vermistir.

2. 3. VERI TOPLAMA ARACLARI

Arastirmada, veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan hazirlanan
kisisel bilgi formu, “Ahlaki Olgunluk Olgegi” ve “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Dersi Tutum Olgegi” kullamlmistir. Kisisel bilgi formu dgrenciler ve ailelerine
iligkin demografik bilgileri, 6grencilerin kendilerini dindar gérme durumlari ile
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretmenleri, ders isleyisi ve kitaplari ile ilgili
diistincelerini edinmek tizere hazirlanmastir. Belirtilen 6zelliklerin ahlaki olgunluk
ile Din Kiiltirti ve Ahlak Bilgisi dersi tutumu tizerinde etkili olabilecegi
diisiiniilmiistiir. “Ahlaki Olgunluk Olgegi” ve “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi
Tutum Olgegi” nin gegerlik ve giivenirlik kamtlarina, puanlanmasi ve

degerlendirilmesi ile ilgili bilgiler asagida yer almaktadir.

2.3.1. Ahlaki Olgunluk Olgegi

“Ahlaki Olgunluk Olgegi” Sengiin ve Kaya (2007) tarafindan
gelistirilmistir. Olgek gelistirme siirecinde oncelikle alanyazin incelenerek ahlaki
olgunlugun gostergesi olan 223 madde yazilarak madde havuzu meydana
getirilmistir. Olgek puanlarmin gegerligine yonelik olarak yapi gegerligi, 6lgiit
bagintili gegerlik ve kapsam gecerligi kanitlar1 elde edilmistir. Bunun yam sira
madde gegerligine yonelik olarak madde o6lcek korelasyonlar1 incelenmistir.
Uzman goriisii alinarak 6lgek verilerinin kapsam gegerligi kanitlari elde edilmistir.
Ondokuz Mayis Universitesinde calisan alan uzmani 25 6gretim elemaninin
gorlisii sonucunda madde gegerligi diisiik 138 madde 6lgekten ¢ikarilmistir. Kalan
85 madde {lizerinde ise gerekli degisiklikler yapilarak 6n uygulama asamasina

gecilmistir. Olgek besli likert tipinde hazirlanmis olup “hayir, hicbir zaman” (1),
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“cok nadir” (2), “ara sira” (3), “cogu zaman” (4), “evet, her zaman” (5) seklinde
derecelendirilmektedir. 830 6grenciden olusan bir 6rnekleme 6l¢ek uygulanmis ve
yap1 gegerligi kaniti elde etmek iizere faktor analizi gergeklestirilmistir. Faktor
yiikii .30’un altinda olan 19 madde faktor analizi sonucunda 6lgekten gikarilmistir.
Nihai formu 66 maddeden olusan 6lgek tek boyutlu olup ahlaki olgunluga iliskin
varyansin %20.74’iinii aciklamaktadir. Olgekte yer alan maddelerin faktor yiikleri
.30 ile .63 araliginda degismektedir. Madde 6l¢ek korelasyon katsayilarinin ise .34
ile .60 arasinda degistigi bulunmustur. Olgiit bagintili gecerlige yonelik olarak
“Ahlaki Olgunluk Olgegi’nin “Degerlerin Belirlenmesi Testi” ile iliskisi
incelenmistir. 104 ortadgretim Ogrencisi iizerinde gergeklestirilen arastirma
sonucunda ahlaki olgunluk ile degerlerin belirlenmesi testinin gelenek 6tesi diizey
puanlar1 arasinda anlaml bir iliskiye rastlanmis olup korelasyon katsayist .21
bulunmustur.

Ahlaki olgunluk o6lgek verilerine iliskin gilivenirlik kaniti elde etmek
amactyla Cronbach Alfa katsayilar1 hesaplanmis, test-tekrar test ve esdeger yarilar
giivenirlik belirleme yontemleri uygulanmigtir. Cronbach Alfa katsayisi1 .93 olarak
bulunmustur. Test-tekrar test yontemi 54 ortadgretim 6grencisine 6lgegin 10 giin
ara ile iki kez uygulanmasiyla gergeklestirilmistir. Test-tekrar test katsayisi .88
olarak bulunmustur. Esdeger yarilar yontemi sonucunda ise giivenirlik katsayisi
.89 olarak bulunmustur. Gergeklestirilen bu arastirmada ise Cronbach Alfa
giivenirlik katsayist hesaplanarak olgek verilerine iligkin giivenirlik katsayisi elde
edilmistir. Sonugta Cronbach Alfa giivenirlik katsayisinin 931 oldugu
bulunmustur. Kline’a gore (2011) Cronbach Alfa katsayisinin .90 {izerinde olmasi
giivenirligin milkemmel oldugunu gostermektedir.

“Ahlaki Olgunluk Olgegi”nde yer alan 14 madde (4, 7, 15, 16, 17, 18, 29,
33, 37, 38, 45, 62, 65, 66) olumsuz oldugundan puanlanirken ters g¢evrilmesi
gerekmektedir. Ahlaki olgunluk 6lgeginden yiiksek puan almak ahlaki olgunluk

gosterme diizeyinin yiiksek oldugu anlamina gelmektedir.
2.3.2. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Tutum Olgegi

“Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Tutum Olgegi” Kaya (2001)

tarafindan gelistirilmistir. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi tutumunu 6lgmek
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amactyla oncelikle diger dersler i¢in gelistirilen tutum Olc¢ekleri incelenmistir.
Inceleme sonrasi tutumu &lgebilecek 64 madde yazilmistir. Ardindan 6lgme ve
degerlendirme dersi almis 106 Ondokuz Mayis Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi
ticlincii siif 6grencisine maddelerin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersine iliskin
tutumu Olclip 6lgmedigi sorulmustur. Bu asamada "iyi Olger", "kismen Olger",
"6lcemez" ve "kararsizim" seklinde bir derecelendirme 6lgegi kullanilmistir. Bu
islem sonras1 Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi tutumunu iyi 6l¢tiigli sonucuna
ulasilan 45 madde belirlenmistir. 45 maddelik taslak dlgek 944 ilkdgretim ve
Ortadgretim 6grencisine uygulanmustir. Olgek besli likert tipinde olup “kesinlikle
katilmiyorum” (1), “katilmiyorum” (2), “kararsizim” (3), “katiliyorum” (4),
“kesinlikle katiliyorum” (5) seklinde derecelendirilmektedir. Olgek verilerinin
gecerlik kanit1 yap1 gecgerligi araciligiyla elde edilmistir. Yap1 gecerligine yonelik
olarak gerceklestirilen agimlayici faktdr analizi sonrasit Ol¢egin tek faktorli
oldugu, 20 maddeden olustugu ve Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi tutumuna
ilisgkin varyansin %42.86’sim1  acikladigi bulunmustur. Maddelerin faktor
yiiklerinin .51 ile .76 araliginda degistigi bulunmustur. Madde gegerligine yonelik
olarak madde oOl¢ek korelasyonlari incelenmistir. Madde oOlgek korelasyon
katsayilarinin .52-.76 araliginda degistigi bulunmustur.

Din Kiiltirii ve Ahlak Bilgisi dersi tutumu o6lgek verilerine iliskin
giivenirlik kanit1 elde etmek amaciyla Cronbach Alfa katsayilar1 hesaplanmis ve
esdeger yarilar giivenirlik belirleme yontemi kullanilmistir. Cronbach Alfa
katsayis1 .93 olarak bulunmustur. Esdeger yarilar yontemi sonucunda ise
giivenirlik katsayis1 .89 olarak bulunmustur. Gergeklestirilen bu arastirmada ise
Cronbach Alfa giivenirlik katsayis1 hesaplanarak olgek verilerine iliskin
giivenirlik katsayist elde edilmistir. Sonugta Cronbach Alfa gilivenirlik
katsayisinin .954 oldugu bulunmustur. Kline’a goére (2011) Cronbach Alfa
katsayisinin =~ .90  {izerinde olmas1 gilivenirligin  miikemmel oldugunu
gostermektedir.

“Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Tutum Olgegi”nde yer alan 9 madde (4, 5,
6, 11, 12, 13, 16, 18, 20) olumsuz oldugundan puanlanirken ters cevrilmesi
gerekmektedir. Din Kiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi tutum 6l¢eginden yiiksek puan
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almak Din Kiiltlirii ve Ahlak Bilgisi dersine yonelik tutumun olumlu oldugu

anlamina gelmektedir.

2. 4. VERILERIN TOPLANMASI

Verilerin toplanmasi siirecinde kigisel bilgi formu, “Ahlaki Olgunluk
Olgegi” ve “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Tutum Olgegi” basili formlar
halinde hazirlanmistir. Uygulama 6ncesi 6grencilere arastirmaya katilimin gontlli
oldugu belirtildikten sonra o6grencilerden maddeleri igtenlikle yanitlamalar
istenmistir. Sonuglarin bireysel olarak degerlendirilmeyecegi vurgulanmistir. Bos
madde birakilmamasi, bir maddeye birden fazla yanit verilmemesi ile ilgili
bilgiler verildikten sonra uygulama asamasina ge¢ilmistir. Formlarin uygulanmasi

yaklagik bir ders saati (40 dakika) stirmiistiir.

2. 5. VERILERIN COZUMLENMESI

Veriler sosyal bilimler i¢in bir istatistik paket programi (SPSS) araciligiyla
¢Ozlimlenmistir. Her 6lgekteki olumsuz maddeler doniistiiriilerek toplam puanlar
hesaplanmis ardindan toplam puanlarin ortalamasi alinmistir. Yas, anne 6grenim
durumu, baba 6grenim durumu, kendini dindar gérme durumu degiskenlerinde
baz1 kategorilerdeki kisi sayisinin olduk¢a az olmast nedeniyle kategori
birlestirilmesi yoluna gidilmistir. Bu yonde yas 14 yas ve alti, 15 yas, 16 yas, 17
yas ve Uzeri seklinde diizenlenmistir. Anne ve baba 6grenim durumu ilkokul
mezunu ve alti, ortaokul mezunu, ortadgretim mezunu, lisans ve lisansiistii
mezunu seklinde yeniden kategorilestirilmistir. Kendini dindar gérme durumunda
ise hi¢ dindar degilim ile pek dindar degilim kategorileri birlestirilerek biraz
dindarim seklinde tekrar isimlendirilmistir.

Orneklemde bulunan ortadgretim Ogrencilerinin cinsiyet, yas, dgrenim
gordiikleri okul tirt, simif diizeyi, aile gelir durumu, anne ve baba Ogretim
durumu, kendini dindar gérme durumu, Din Kiiltiri ve Ahlak Bilgisi ders
kitaplarin1 begenme, Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi 6gretmenini sevme, Din
Kiltiirti ve Ahlak Bilgisi 6gretmenlerinin ders isleyisini genel olarak begenme
degiskenlerine iliskin frekans ve yilizde degerleri elde edilmistir. Ahlaki olgunluk

ile Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi tutumu 6lgeklerinin giivenirligine yonelik
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Cronbach Alfa katsayis1 hesaplanmistir. Ahlaki olgunluk ile Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi dersi tutumu ortalamalari {izerinden ahlaki olgunluk ile Din Kiiltiiri ve
Ahlak Bilgisi dersi tutumu hakkinda yorum yapilmistir. Degerlendirmeler
yapilirken ortalamalarin diistiigii araliklar goz oniine alinmistir. Buna gore 1 ile
1.79 araligindaki ortalamalar tamamen katilmiyorum (hayir, higbir zaman), 1.80
ile 2.59 araligindaki ortalamalar katilmiyorum (¢ok nadir), 2.60 ile 3.39
araligindaki ortalamalar biraz katiliyorum (ara sira), 3.40 ile 4.19 araligindaki
ortalamalar katiliyorum (¢cogu zaman) ve 4.20 ile 5.00 araligindaki ortalamalar
tamamen katiliyorum (evet, her zaman) aralig ile 6rtiismektedir.

Iki bagimsiz grubun ortalamalar1 arasinda fark bulunup bulunmadif
incelenirken iligkisiz 6rneklemler icin t testine, ikiden fazla grubun ortalamalari
arasinda fark bulunup bulunmadigi incelenirken ise tek yonli ANOVA’ya
basvurulmaktadir. Fakat iliskisiz Orneklemler i¢in t testinin ve tek yonli
ANOVA’nin gergeklestirilebilmesi i¢in her bir grubun normal dagilim ve grup
varyanslarinin homojenligi sartlarin1 saglamasi gerekmektedir. Dagilimlarin
normalligi ~ degerlendirilirken  ¢arpiklik  ve  basiklik  degerlerinden
yararlanilabilmektedir. Varyanslarin homojenligi kavrami dagilimin yayginliginin
benzerligine iliskin olup F istatistigi ile degerlendirilebilmektedir. F istatistigi
varyanslarin (degiskenligin) benzerligini incelemektedir. Tek yonlii varyans
analizinde varyanslarin homojenligi varsayimi karsilanmadiginda giiclii (kararli)
bir teknik olan Welch testi kullanilabilmektedir. Ikiden fazla grup bulundugunda
ve gruplar normallik varsayimini karsilamadiginda ya da veri sayis1 az oldugunda
tek yonli  ANOVA’nin nonparametrik alternatifi Kruskal Wallis H testi
kullanilabilmektedir. Iliskisiz 6rneklemler igin t testi, tek yonlii varyans analizi,
Kruskal Wallis H testi gruplar arasinda fark olup olmadigi hakkinda bilgi verirken
farkin biiyiikliigine iliskin bilgi vermez. Bu nedenle etki biiyiikliiklerine
basvurulmaktadir. Tek yonlii varyans analizinde birden fazla grup arasinda ortaya
cikan farkliligin hangi ikili gruplardan kaynaklandigini belirlemek amaciyla ¢oklu
karsilagtirma testi yapilir. Tek yonli ANOVA’da varyanslarin homojenligi
varsayimiin karsilanmasi veya karsilanmamasi1 durumunda farkli testlere
basvurulur. Ornegin varyanslarin homojenligi varsayimi karsilandiginda Tukey,

Scheffe, Bonferroni gibi testler kullanilabilirken varyanslarin homojenligi
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varsayimi karsilanmadiginda Tamhane T2, Dunnett’s C testlerine bagvurulabilir.
Kruskal Wallis H testinde ise nonparametrik c¢oklu karsilagtirma testine
basvurulur (Alpar, 2014; Can, 2017).

Cinsiyetin ahlaki olgunluk ile Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi tutumu
tizerinde farklilik olusturma durumu bagimsiz 6rneklemler i¢in t testi aracilifiyla
incelenmistir. Bagimsiz orneklemler igin t testi yapilmadan 6nce ahlaki olgunluk
ile Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi tutum puanlarinin her bir grup igin ¢arpiklik
ve basiklik degerleri incelenmistir. Carpiklik degerlerinin (-1) — (1) arahiginda
olmas1 (Leech, Barrett, and Morgan, 2005, s.28) ve basiklik degerlerinin (-1) — (1)
araliginda olmasi (George, and Mallery, 2001, s.86) nedeniyle ahlaki olgunluk ile
Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersi tutumlar1 i¢in her grubun normallik
varsayimini  sagladigi belirlenerek bagimsiz  6rneklemler igin t testleri
gergeklestirilmistir. Bunun yani sira varyanslarin homojenligi Levene testi ile
degerlendirilmis ve sonuglar ahlaki olgunluk (F=.026, p=.873>.05) ile Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi tutumlar1 (F=1.047, p=.307>.05) i¢in varyanslarin
esitliginin saglandigin1 gdstermistir. Etki biiyiiklikleri ise d katsayis1 ile
hesaplanmustir.

Yasin ahlaki olgunluk ile Din Kiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi tutumu
tizerinde farklilik olusturma durumu iligkisiz 6rneklemler i¢in tek yonlii varyans
analizi (ANOVA) araciligiyla incelenmistir. Iliskisiz 6rneklemler igin tek yonlii
ANOVA yapilmadan 6nce ahlaki olgunluk ile Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi
tutumu puanlarinin her bir grup i¢in carpiklik ve basiklik degerleri incelenmistir.
Carpiklik degerlerinin (-1) — (1) araliginda olmasi (Leech, Barrett, and Morgan,
2005, s.28) ve basiklik degerlerinin (-1) — (1) araliginda olmasi (George, and
Mallery, 2001, s.86) nedeniyle ahlaki olgunluk ile Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi
dersi tutumu igin her grubun normallik varsayimini sagladigi belirlenmistir.
Levene testi sonuglarina gore ahlaki olgunluk (F=1.093, p=.351>.05) ile Din
Kiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi tutumu (F=2.059, p=.104>.05) i¢in gruplarin
varyanslarinin esitligi varsayiminin karsilandiginin belirlenmesi iizerine iligkisiz
orneklemler i¢in tek yonlii ANOVA gergeklestirilmistir.

Ogrencilerin dgrenim gordiikleri okul tiiriiniin ahlaki olgunluklarina iliskin

gortisleri  ilizerinde farklilik olusturma durumu Welch testi  araciligiyla
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incelenmistir. Welch testi yapilmadan once ahlaki olgunluk puanlarinin her bir
grup i¢in ¢arpiklik ve basiklik degerleri incelenmistir. Carpiklik degerlerinin (-1)
— (1) arahiginda olmas1 (Leech, Barrett, & Morgan, 2005, s.28) ve basiklik
degerlerinin (-1) — (1) arahiginda olmasi (George, & Mallery, 2001, s.86)
nedeniyle ahlaki olgunluk icin her grubun normallik varsayimini sagladigi
belirlenmigtir. Levene testi sonuglarma gore ahlaki olgunluk (F=3.127,
p=.014<.05) i¢in gruplarin varyanslarinin esitligi varsayiminin karsilanmadiginin
belirlenmesi  iizerine Welch testi gergeklestirilmistir. Gruplar arasindaki
farkliliklar varyanslarin homojenliginin saglanmamasi nedeniyle Tamhane T2
testi ile incelenmistir.

Ogrencilerin dgrenim gordiikleri okul tiiriiniin Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi tutumlar1 lizerinde farklilik olusturma durumu her bir grup igin ¢arpiklik
degerlerinin (-1) — (1) araliginda olmamasi nedeniyle Kruskal Wallis H testi
araciligiyla incelenmistir. Gruplar arasi farkliliklar belirlenirken nonparametrik
coklu karsilagtirma testi kullanmilmistir. Etki biiyiikliikleri 112 degeri ile
hesaplanmustir.

Ogrencilerin simf diizeyinin ahlaki olgunluklarima iligkin gériisleri ile Din
Kiltirti ve Ahlak Bilgisi dersi tutumlari tlizerinde farklilik olusturma durumu
Welch testi araciligiyla incelenmistir. Welch testi yapilmadan once ahlaki
olgunluk ile Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi tutum puanlarinin her bir grup i¢in
carpiklik ve basiklik degerleri incelenmistir. Carpiklik degerlerinin (-1) — (1)
araliginda olmasi (Leech, Barrett, & Morgan, 2005, s.28) ve basiklik degerlerinin
(-1) — (1) araliginda olmas1 (George, & Mallery, 2001, s.86) nedeniyle ahlaki
olgunluk ile Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi tutumu igin her grubun normallik
varsayimini sagladigi belirlenmistir. Levene testi sonuglarina gore ahlaki olgunluk
(F=2.727, p=.043<.05) ile Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersi tutumu (F=4.621,
p=.003<.05) i¢in gruplarin varyanslarinin esitligi varsayimimnin karsilanmadiginin
belirlenmesi tizerine Welch testi gergeklestirilmistir.

Ogrencilerin ailelerinin ekonomik durumunun ahlaki olgunluklarima iliskin
goriigleri ile Din Kiltlirii ve Ahlak Bilgisi dersi tutumlart iizerinde farklilik
olusturma durumu bazi hiicrelerdeki veri sayisinin 30’un altinda olmasi nedeniyle

nonparametrik bir teknik olan Kruskal Wallis H testi araciligiyla incelenmistir.
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Anlamli fark bulunan degiskenler i¢in gruplar arasi farkliliklar belirlenirken
nonparametrik ¢oklu karsilagtirma testi kullanilmistir. Etki biiyiikliikleri r12 degeri
ile hesaplanmustir.

Anne egitim durumunun 68rencilerin ahlaki olgunluklari tizerinde farklilik
olusturma durumu iliskisiz 6rneklemler icin tek yonli ANOVA araciligiyla
incelenmistir. Iliskisiz 6rneklemler icin tek ydnli ANOVA yapilmadan 6nce
ahlaki olgunluk puanlarinin her bir grup i¢in ¢arpiklik ve basiklik degerleri
incelenmistir. Carpiklik degerlerinin (-1) — (1) araliginda olmasi (Leech, Barrett,
& Morgan, 2005, s.28) ve basiklik degerlerinin (-1) — (1) araliginda olmasi
(George, & Mallery, 2001, s.86) nedeniyle ahlaki olgunluk igin her grubun
normallik varsayiminmi sagladigir belirlenmistir. Levene testi sonuglarma gore
ahlaki olgunluk (F=.725, p=.537>.05) igin gruplarin varyanslarinin esitligi
varsayimimin karsilandiginin belirlenmesi lizerine iligkisiz 6rneklemler igin tek
yonlii varyans analizi gerceklestirilmistir. Etki biiyiikligi n° degeri ile
hesaplanmistir. Anne egitim durumunun Ogrencilerin Din Kiiltlirii ve Ahlak
Bilgisi dersi tutumlar1 tizerinde farklilik olusturma durumu Welch testi
araciligiyla incelenmistir. Welch testi yapilmadan once Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi dersi tutum puanlarinin her bir grup i¢in ¢arpiklik ve basiklik degerleri
incelenmistir. Carpiklik degerlerinin (-1) — (1) araliginda olmasi1 (Leech, Barrett,
& Morgan, 2005, s.28) ve basiklik degerlerinin (-2) — (2) araliginda olmasi
(George, & Mallery, 2001, s.86) nedeniyle Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi tutumu
icin her grubun normallik varsayimini sagladigi belirlenmistir. Levene testi
sonuglarina goére Din Kiltliiri ve Ahlak Bilgisi dersi tutumu (F=3.975,
p=.008<.05) i¢in gruplarn varyanslarinin esitligi varsayiminin karsilanmadiginin
belirlenmesi  lizerine Welch testi gergeklestirilmistir. Gruplar arasindaki
farkliliklar varyanslarin homojenliginin saglanmamasi nedeniyle Tamhane T2
testi ile incelenmistir.

Baba egitim durumunun 6grencilerin ahlaki olgunluklar: tizerinde farklilik
olusturma durumu iliskisiz 6rneklemler icin tek yonlii ANOVA araciligiyla
incelenmistir. Iliskisiz drneklemler i¢in tek yonli ANOVA yapilmadan once
ahlaki olgunluk puanlarinin her bir grup i¢in carpiklik ve basiklik degerleri

incelenmistir. Carpiklik degerlerinin (-1) — (1) araliginda olmasi (Leech, Barrett,
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& Morgan, 2005, s.28) ve basiklik degerlerinin (-1) — (1) araliginda olmasi
(George, & Mallery, 2001, s.86) nedeniyle ahlaki olgunluk igin her grubun
normallik varsayiminmi sagladigi belirlenmistir. Levene testi sonuglarina gore
ahlaki olgunluk (F=1.891, p=.130>.05) igin gruplarin varyanslarinin esitligi
varsayiminin karsilandiginin belirlenmesi lizerine iligkisiz 6rneklemler igin tek
yonli ANOVA gergeklestirilmistir. Etki biiyiikligii n° degeri ile hesaplanmustir.
Baba egitim durumunun 6grencilerin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi tutumlari
tizerinde farklilik olusturma durumu Welch F testi araciligiyla incelenmistir.
Welch F testi yapilmadan o6nce Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersi tutum
puanlarinin her bir grup i¢in carpiklik ve basiklik degerleri incelenmistir.
Carpiklik degerlerinin (-1) — (1) araliginda olmas1 (Leech, Barrett, & Morgan,
2005, s.28) ve basiklik degerlerinin (-1) — (1) araliginda olmasi (George, &
Mallery, 2001, s.86) nedeniyle Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi tutumu igin her
grubun normallik varsayimini sagladigi belirlenmistir. Levene testi sonuglarina
gore Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi tutumu (F=5.368, p=.001<.05) igin
gruplarin varyanslarinin esitligi varsayimimin karsilanmadiginin belirlenmesi
tizerine Welch testi gergeklestirilmistir. Gruplar arasindaki farkliliklar
varyanslarin homojenliginin saglanmamasi nedeniyle Tamhane T2 testi ile
incelenmistir.

Ogrencilerin kendilerini dindar olarak gérme durumunun 6grencilerin
ahlaki olgunluklar iizerinde farklilik olusturma durumu iliskisiz 6rneklemler icin
tek yonlii ANOVA araciligiyla incelenmistir. Iliskisiz 6rneklemler i¢in tek yonlii
ANOVA yapilmadan once ahlaki olgunluk puanlarimin her bir grup i¢in ¢arpiklik
ve basiklik degerleri incelenmistir. Carpiklik degerlerinin (-1) — (1) araliginda
olmasi (Leech, Barrett, & Morgan, 2005, s.28) ve basiklik degerlerinin (-1) — (1)
araliginda olmasi (George, & Mallery, 2001, s.86) nedeniyle ahlaki olgunluk i¢in
her grubun normallik varsayimini sagladigi belirlenmistir. Levene testi
sonuglarina gore ahlaki olgunluk (F=1.017, p=.384>.05) icin gruplarin
varyanslarinin esitligi varsayiminin karsilandiginin belirlenmesi iizerine iligkisiz
orneklemler i¢in tek yonliit ANOVA gergeklestirilmistir. Gruplar arasi farkliliklar
hiicrelerdeki veri sayis1 arasinda fark olmasi nedeniyle Scheffe testi ile

incelenmistir. Etki biiyiikligi n° degeri ile hesaplanmustir. Ogrencilerin
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kendilerini dindar olarak gérme durumunun Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
tutumlart tizerinde farklilik olusturma durumu her bir grup icin carpiklik
degerlerinin (-1) — (1) araliginda olmamasi nedeniyle Kruskal Wallis H testi
araciligiyla incelenmistir. Gruplar arasi farkliliklar belirlenirken nonparametrik
¢oklu karsilagtirma testi kullamilmustir. Etki biyiiklikleri n® degeri ile
hesaplanmustir.

Ogrencilerin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ders kitaplarini begenme
durumlarinin ahlaki olgunluklarina iligkin goriisleri iizerinde farklilik olusturma
durumu Welch testi araciligiyla incelenmistir. Welch testi yapilmadan 6nce ahlaki
olgunluk puanlarinin her bir grup i¢in ¢arpiklik ve basiklik degerleri incelenmistir.
Carpiklik degerlerinin (-1) — (1) araliginda olmasi (Leech, Barrett, & Morgan,
2005, s.28) ve basiklik degerlerinin (-1) — (1) araliginda olmasi (George, &
Mallery, 2001, s.86) nedeniyle ahlaki olgunluk i¢in her grubun normallik
varsayimini sagladigi belirlenmistir. Levene testi sonuglara gore ahlaki olgunluk
(F=3.237, p=.04<.05) i¢in gruplarin varyanslarinin esitligi varsayiminin
karsilanmadiginin belirlenmesi tizerine Welch testi gergeklestirilmistir. Gruplar
arasindaki farkliliklar varyanslarin homojenliginin saglanmamasi nedeniyle
Tamhane T2 testi ile incelenmistir. Ogrencilerin din kiiltiirii ve ahlak bilgisi ders
kitaplarin1 begenme durumlarinin din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersi tutumlari
tizerinde farklilik olusturma durumu benzer sekilde Welch testi araciligiyla
incelenmistir. Welch testi yapilmadan 6nce Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi
tutum puanlariin her bir grup i¢in ¢arpiklik ve basiklik degerleri incelenmistir.
Carpiklik degerlerinin (-1) — (1) araliginda olmasi1 (Leech, Barrett, & Morgan,
2005, s.28) ve basiklik degerlerinin (-1) — (1) araliginda olmasi (George, &
Mallery, 2001, s.86) nedeniyle Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi tutumu igin her
grubun normallik varsayimini sagladigi belirlenmistir. Levene testi sonuglarina
gore Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi tutumu (F=5.726, p=.003<.05) i¢in gruplarin
varyanslarinin esitligi varsayiminin karsilanmadiginin belirlenmesi tlizerine Welch
testi  gerceklestirilmistir. ~ Gruplar  arasindaki  farkliliklar  varyanslarin
homojenliginin saglanmamasi nedeniyle Tamhane T2 testi ile incelenmistir. Din
Kiltiri ve Ahlak Bilgisi dersi tutumu iizerinde farklilik olusturma durumu

iliskisiz 6rneklemler icin tek yonlii ANOVA araciliiyla incelenmistir. liskisiz
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orneklemler igin tek yonli ANOVA yapilmadan 6nce ahlaki olgunluk ile Din
Kiltiirti ve Ahlak Bilgisi dersi tutumu puanlarinin her bir grup igin garpiklik ve
basiklik degerleri incelenmistir. Carpiklik degerlerinin (-1) — (1) araliginda olmasi
(Leech, Barrett, & Morgan, 2005, s.28) ve basiklik degerlerinin (-1) — (1)
araliginda olmasi (George, & Mallery, 2001, s.86) nedeniyle ahlaki olgunluk ile
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi tutumu igin her grubun normallik varsayimini
sagladig1 belirlenmistir. Levene testi sonuglarina gore ahlaki olgunluk (F=.135,
p=.874>.05) ile Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi tutumu (F=.944, p=.389>.05)
icin gruplarin varyanslarinin esitligi varsayimimin karsilandiginin belirlenmesi
tizerine iliskisiz 6rneklemler igin tek yonlit ANOVA gergeklestirilmistir. Gruplar
aras1 farkliliklar hiicrelerdeki veri sayisi arasinda fark olmasi nedeniyle Scheffe
testleri ile incelenmistir. Etki biiyiikliigi n? degeri ile hesaplanmustir.

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretmenlerinin ders isleyisini genel
olarak begenme durumunun Ogrencilerin ahlaki olgunluklart {izerinde farklilik
olusturma durumu iliskisiz 6rneklemler icin tek yonlii ANOVA araciligiyla
incelenmistir. iliskisiz 6rneklemler icin tek ydnlii ANOVA yapilmadan 6nce
ahlaki olgunluk puanlarmin her bir grup i¢in carpiklik ve basiklik degerleri
incelenmistir. Carpiklik degerlerinin (-1) — (1) araliginda olmas1 (Leech, Barrett,
& Morgan, 2005, s.28) ve basiklik degerlerinin (-1) — (1) araliginda olmasi
(George, & Mallery, 2001, s.86) nedeniyle ahlaki olgunluk i¢in her grubun
normallik varsayimii sagladigi belirlenmistir. Levene testi sonuglarina gore
ahlaki olgunluk (F=.139, p=.870>.05) i¢in gruplarin varyanslarinin esitligi
varsayiminin karsilandigiin belirlenmesi tlizerine iligskisiz 6rneklemler igin tek
yonlii ANOVA gergeklestirilmistir. Gruplar arasi farkliliklar hiicrelerdeki veri
sayisi arasinda fark olmasi nedeniyle Scheffe testleri ile incelenmistir. Etki
biiyiikliigii n° degeri ile hesaplanmustir. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi
ogretmenlerinin ders isleyisini genel olarak begenme durumunun Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi dersi tutumlar tlizerinde farklilik olusturma durumu Welch testi
araciligryla incelenmistir. Welch testi yapilmadan once Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi dersi tutum puanlarinin her bir grup igin ¢arpiklik ve basiklik degerleri
incelenmistir. Carpiklik degerlerinin (-1) — (1) araliginda olmas1 (Leech, Barrett,
& Morgan, 2005, s.28) ve basiklik degerlerinin (-1) — (1) araliginda olmasi
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(George, & Mallery, 2001, s.86) nedeniyle Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi tutumu
icin her grubun normallik varsayimini sagladigi belirlenmistir. Levene testi
sonuglarina goére Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersi tutumu (F=3.744,
p=.024<.05) i¢in gruplarin varyanslarinin esitligi varsaymminin karsilanmadiginin
belirlenmesi  iizerine Welch testi gergeklestirilmistir. Gruplar arasindaki
farkliliklar varyanslarin homojenliginin saglanmamasi nedeniyle Tamhane T2
testi ile incelenmistir.

Ahlaki olgunluk ile Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi tutumu arasindaki
iliski her iki degisken icin normallik varsayiminin karsilanmasiyla Pearson
momentler carpimi korelasyon katsayisi kullanilarak incelenmistir. Normallik
varsayimi ¢arpiklik ve basiklik degerleri iizerinden degerlendirilmistir. Ahlaki
olgunluk ile Din Kiiltirii ve Ahlak Bilgisi dersi tutumu puanlarinin garpiklik
degerlerinin (-1) — (1) araliginda olmasi (Leech, Barrett, & Morgan, 2005, s.28)
ve basiklik degerlerinin (-1) — (1) araliginda olmasi (George, & Mallery, 2001,
5.86) ahlaki olgunluk ile Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi tutumu degiskenleri
icin tek degiskenli normallik varsayiminin karsilandigini gostermistir. Pearson
korelasyon katsayisi sonuclari degerlendirilirken Biiyiikdziirk (2011) tarafindan
sunulan degerler temel alinmistir. Buna gore .30 altindaki korelasyon katsayilari
disiik, .30 - .70 arasindaki korelasyon katsayilar1 orta ve .70 {izerindeki
korelasyon katsayilar yiiksek olarak yorumlanmaktadir.

Ogrencilerin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi tutumlarmin ahlaki
olgunlugu yordama durumu basit dogrusal regresyon analizi kullanilarak
degerlendirilmistir. Basit dogrusal regresyon analizini gerceklestirebilmek icin
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi tutumlari ve ahlaki olgunluk tek degiskenli
normallik gostermeli, yordayan ve yordanan degiskenler arasindaki iliski dogrusal
olmalidir (Can, 2017). Korelasyon katsayis1 hesaplanirken ahlaki olgunluk ile Din
Kiltiirti ve Ahlak Bilgisi dersi tutumlarinin tek degiskenli normallik sergiledigi
belirlenmistir. Ardindan sacgilma diyagrami araciligiyla degiskenler arasinda
dogrusallik bulunma durumu incelenmistir. Sekil 1 sagilma diyagramini

gostermektedir.

85



R? Linear = 0,133
5,00

4,00

3,005

2,00

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Tutumu

1,00

T T T
2,00 250 3,00 350 4,00 450 5,00
Ahlaki Olgunluk

Sekil 1. Din kiiltiiri ve ahlak bilgisi dersi tutumu ile ahlaki olgunluk puanlarina
yonelik sagilma diyagrami
Sekil 1 incelendiginde Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi tutumu ile ahlaki
olgunluk arasinda dogrusalliga yakin bir iliskinin bulundugu goériilmektedir. Bu

dogrultuda din kiiltiirii ve ahlak bilgisi ders tutumunun ahlaki olgunlugu yordama

durumunu belirlemek {izere basit dogrusal regresyon analizi gergeklestirilmistir.

86



UCUNCU BOLUM
BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boéliimde arastirma problemleri dogrultusunda arastirma bulgularina yer

verilmistir.

3.1. OGRENCILERIN AHLAKi OLGUNLUK VE DKAB DERSI
TUTUMLARINA ILISKIN BULGULAR

3.1.1. Ogrencilerin Ahlaki Olgunluklar

Ortadgretim kurumundaki Ogrencilerin ahlaki olgunluk o&lgeginden

aldiklar1 puanlara iligkin betimsel istatistikler incelenmistir. Sonuglar Tablo 1°de

gosterilmektedir.
Tablol
Ogrencilerin Ahlaki Olgunluk Ortalamalar
N X S.S Minimum Maksimum
Ahlaki Olgunluk 768 394 44 2.27 4.92

Tablo 1 incelendiginde Orneklemde bulunan Ogrencilerin ahlaki
olgunluklarima iligkin goriis ortalamalarinin 3.94, standart sapmasinin .44 oldugu
goriilmektedir. Buna gore ogrencilerin ahlaki olgunluga iliskin goriislerinin ¢ogu
zaman araligl ile oOrtlistigi belirtilebilir. Dolayisiyla 6grencilerin ¢ogunlukla
ahlaki olgunluk gosterdiklerini belirtilebilir. Minimum puan ortalamasiin 1,
maksimum puan ortalamasinin 5 oldugu dlgekten 6grenciler en az 2.27 puan, en

fazla ise 4.92 puan almigstir.

3.1.2. Ogrencilerin DKAB Dersi Tutumlar:

Ortadgretim kurumundaki 6grencilerin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi
tutum Olceginden aldiklar1 puanlara iliskin betimsel istatistikler incelenmistir.
Sonuglar Tablo 2’de gosterilmektedir.

Tablo 2

Ogrencilerin DKAB Dersi Tutumlar1 Ortalamalar

N ¥ 5.5 Minimum Maksimum

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi

768 3.53 .86 1.00 5.00
Tutumu
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Tablo 2 incelendiginde 6rneklemde bulunan 6grencilerin Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi dersi tutum ortalamalarinin 3.53, standart sapmasinin .86 oldugu
goriilmektedir. Buna goére Ogrencilerin Din Kiiltirii ve Ahlak Bilgisi dersi
tutumlarinin -~ katiliyorum araligr  ile ortiistiigii  belirtilebilir.  Dolayisiyla
ogrencilerin Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersi tutumlarinin olumlu oldugu
belirtilebilir. Minimum puan ortalamasimin 1, maksimum puan ortalamasinin 5

oldugu olgekten 6grenciler en az 1 puan, en fazla ise 5 puan almistir.

3.2. OGRENCILERIN DEMOGRAFIK OZELLIiKLERINE iLiSKiN
BULGULAR

3.2.1. Cinsiyete Gore Ogrencilerin Ahlaki Olgunluklar

Hipotez;,. Kiz 6grencilerin ahlaki olgunluk diizeyleri erkek Ogrencilerin
ahlaki olgunluk diizeylerinden daha yiiksektir.

Ogrencilerin cinsiyetlerine gore ahlaki olgunluklarma iliskin goriislerinin
degisimi tek degiskenli normallik ve varyanslarin homojenligi varsayimlarinin
karsilanmasiyla 1iligkisiz Orneklemler icin t testi araciligiyla incelenmistir.

Sonuglar Tablo 3°de gdsterilmektedir.

Tablo 3
Cinsiyete Gore Ahlaki Olgunluga Yoénelik Iliskisiz Orneklemler I¢in T Testi
Cinsiyet N X T Sd P
_ Kiz 242 3.993
Ahlaki Olgunluk  Eryek 326 3858 4294 766 .000*
*p<.05

Tablo 3 incelendiginde; cinsiyete gore 6grencilerin ahlaki olgunluga iliskin
goriislerinin anlamli sekilde farklilastig [t(766)=4.294, p=.00<.05] goriilmektedir.
Buna gore kiz dgrenciler (X=3.993) erkek dgrencilere (X=3.858) gére daha fazla
ahlaki olgunluk gosterdiklerini diisiiniilmektedir. Kiz ve erkek 6grencilerin ahlaki
olgunluk diisiinceleri arasindaki farkin biiylikligiinii tespit etmek amaciyla etki
biiyiikliigii (d) hesaplanmistir. Etki biiylikliigii .31 bulunmustur. Green ve Salkind
(2005)’e gore .2 etki biiylkligli disiik diizey olarak goriilebilir. Buna gore
bulunan etki biiyiikliigiiniin diisiik seviyede oldugu belirtilebilir.

Arastirmada elde edilen bulgular incelendiginde, cinsiyet ile ahlaki

olgunluk arasinda anlamli bir iligkinin bulundugu, yani cinsiyete bagli olarak
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ahlaki olgunluk puaninda bir farklilik oldugu goriilmektedir (Tablo 3). Bu
durumda, cinsiyete gore kiz 6grencilerin ahlaki olgunluk diizeyleri, erkek
ogrencilerin ahlaki olgunluk diizeylerinden daha yiiksektir seklinde kurulan
hipotez istatistiksel olarak dogrulanmustir.

Cinsiyet, alan aragtirmalarinin ¢ogunda oldugu gibi ahlaki olgunluk ve
ahlaki gelisim konularinda da en ¢ok ele alinan degiskenlerden biridir. Literatiir
incelendiginde cinsiyet ile ahlaki olgunluk, cinsiyet ile ahlaki gelisim ve cinsiyet
ile ahlaki yargi diizeyi iliskisi lizerine yapilan aragtirmalarda birbirine zit sonuglar
ortaya ¢ikmistir. Bazi arastirmalarda bu iki degisken arasinda anlamli bir iligki
bulunmazken, bazi arastirmalarda cinsiyet degiskeni ile farklilasmalar ortaya
cikmistir. Yapilan arastirmalar sonucunda, Kaya (1993: 95), Ciftei (2001: 183-
184), Saylag (2001: 63), Kiiciikalp (2004: 64), Karakavak (2006: 113), Sengiin
(2008: 124), Kakci (2009: 99), Aydin ve Kaya (2011: 24), Kardas (2013: 61),
Bakioglu (2013: 68), Akinal (2013: 92), Celebi (2014: 41), Yildirim (2014: 104),
Aktas&Kartopu (2016: 130), Alkal (2016: 51), Adigiizel (2017: 6) ve Bilgin
(2017: 54) cinsiyet ile bireylerin ahlaki olgunluk, ahlaki gelisim ve ahlaki yargi
diizeyleri arasinda o6nemli bir iliskinin oldugunu ortaya koymuslardir. Ayni
zamanda yapilan bu arastirmalarda kiz O6grencilerin ya da kadinlarin ahlaki
olgunluk diizeyleri erkek Ogrenci ya da erkeklerin ahlaki olgunluk diizeylerine
gore daha yiiksektir. Bu arastirmalarin sonuglar ile arastirma sonucunun tutarl
oldugu goriilmektedir. Sadece Adigiizel (2017: 6)‘in calismasinda erkek
ogrencilerin ahlaki olgunluk diizeyler1 kiz &grencilerin ahlaki olgunluk
diizeylerinden yiiksek ¢ikmistir. Bunun yani sira Dilmag¢ (1999: 81), Acuner
(2004: 72), Ozcan (2006: 115), Akyiirek (2007: 64), Kaya (2007: 30), Ciftci
(2008: 179), Keskinoglu (2008: 71), Yiiksel (2012: 73), Cekin (2013: 1041),
Bulut (2014: 83), Yesilkayali (2014: 92), Demirci (2014: 75) Seyrek (2014: 64),
Giimiis (2015: 70) ve Unal (2016: 57-59)’in arastirmalarinda cinsiyet ile
bireylerin ahlaki olgunluk, ahlaki gelisim ve ahlaki yargi diizeyleri arasinda
onemli bir iligki ortaya ¢ikmamustir.

Genel olarak iiziintii, ac1, sefkat, empati gibi duygularin bayan duygulari
olarak algilanmasi ve erkeklerin daha kiiciik yaslardan itibaren duygularim1 disa

vurmamalar1 yoniinde telkinler bireylerin duygu gelisiminde etkilidir. Duygular,
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evrensel ve biyolojiktir. Duygu durumu bilissel degerlendirmelere dayalidir.
Omegin, bebekler belirli bir bilissel olgunluga ulasana dek utan¢ duygusunu
hissedemezler. Bugiin c¢ogu duygu teorisyenleri, atfedislerin, inanglarin ve
insanlarin olaylar karsisinda gelistirdikleri anlamlar sayesinde duygularin ortaya
ciktigini belirtmislerdir (Ding ve Sayar, 2011: 65-68). Duygularin, davraniglara ve
ahlaki gelisime Ozellikle de ahlakin davranigsal boyutuna etkisi goz Oniinde
bulundurulmalidir.

Kiiltiirimiizde kadin erkege gore daha sefkatli, duyarh, Ozverili, naif,
yardimsever, ana¢ yetistirilirken erkek daha is hayati odakli ve rekabetci
yetistirilmektedir. Genel olarak biitlin kiiltiirlerde erkeklere bagimsiz, 6zgiivenli
olmas1 ve saldirgan olmasi ogretilirken, kizlara itaat etme, sorumluluk alma ve
bakim verici roller 6gretilmektedir. Cocukluk déneminde erkeklerin rekabetgi ve
saldirgan oldugu, kizlarin ise daha arkadas canlisi, yardimsever ve sosyal
iletisimlerde daha basarili olduklari goézlenmektedir. Nitekim ileriki yillarda
meslek segimleri ve yasam tarzlari sahip olduklar kisilik 6zelliklerine gore
sekillenmektedir (Cirhinlioglu, 2014: 80).

Kiz ¢ocuklarinin davraniglarinin ahlaki yoniine aileler daha fazla 6nem
verirken, erkek cocuklar1 bu noktada daha serbest, rahat ve hosgorilii
yetistirilmektedirler. Bu sebeple kiz ¢ocuklar1 ve geng kizlarin toplum kurallarina,
beklentilerine daha uyumlu olduklart sdylenebilir. Bu durum kizlarin ahlaki
gelisimleri acisindan daha fazla olgunlagsmasini saglamaktadir. Erkekler ve
kadinlarin ahlaki yargilarinin farkli oldugunu belirten Gilligan, erkeklerin, adalet
ahlakina, kadinlarin ise iliskilere dayali, sorumluluk ahlakina sahip oldugunu 6ne
stirmektedir (1982: 76).

Sonu¢ olarak ahlaki olgunluk agisindan bu farklilasma kizlarin ve
erkeklerin toplumsallastirilma tarzlarindaki farkliliklardan kaynaklanmaktadir.
Genelde ebeveynler ve toplum, erkek c¢ocuklarma kiz ¢ocuklarina
davranildigindan ¢ok farkli davranmaktadir. Ahlaki olgunluk ve ahlaki gelisim
konusunda cinsiyet degiskeni ile elde edilen bu sonuglar, sosyal ortamda kiz ve
erkeklerden beklenilen davranislarin farkli olmasindan ve kiiltiirel yap1 igerisinde
ailelerin cinsiyet ayrimma dayali egitim vermesinden kaynaklandigi

varsayllmaktadir. Ayni sekilde ailelerin tutumlari, ¢ocuklarin ve genglerin ahlaki
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olgunluk diizeylerinde cinsiyet unsuru agisindan farklilagmalara sebep oldugu
sOylenebilir.

3.2.2. Cinsiyete Gore Ogrencilerin DKAB Dersi Tutumlar:

Hipotezyy: Cinsiyet ile DKAB dersine yonelik tutumlar arasinda anlamli
bir iligki yoktur.

Ogrencilerin cinsiyetlerine gére Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersine
yonelik tutumlarinin = degisimi tek degiskenli normallik ve varyanslarin
homojenligi varsayimlarinin karsilanmasiyla iligskisiz O6rneklemler icin t testi
araciligiyla incelenmistir. Sonuglar Tablo 4’de gosterilmektedir.

Tablo 4
Cinsiyete Gore DKAB Dersi Tutumlarina Yonelik iliskisiz Orneklemler igin T
Testi

Cinsiy -
ot N X T sd P
42
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi & 2 & .53
Tutumu 32 p18 766 7
Erkek 5 3.509

Tablo 4 incelendiginde; cinsiyete gore 6grencilerin Din Kiiltiiri ve Ahlak
Bilgisi dersine yonelik tutumlarinin anlaml sekilde farklilagmadigi [t(766)=.618,
p=.54>.05] goriilmektedir. Buna gore kiz ogrenciler (X=3.547) ve erkek
ogrencilerin (X=3.509) Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi tutumlar1 arasinda fark
yoktur. Kiz ve erkek oOgrencilerin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi tutumlart
arasindaki farkin biyiikligiinii tespit etmek amaciyla etki biylkligi (d)
hesaplanmistir. Etki biiytikliigii .05 bulunmustur. Green ve Salkind (2005)’e gore
2 etki bliylikliigii diisiik diizey olarak goriilebilir. Buna goére bulunan etki
biiyiikliigiiniin oldukga diisiik seviyede oldugu belirtilebilir.

Bu durumda “Cinsiyet ile DKAB dersine yonelik tutum arasinda anlaml
bir iligki yoktur” seklinde kurulan hipotez istatistiksel olarak dogrulanmustir.

Kaya (2001: 53) arastirmasinda ilkdgretim ve Ortadgretim dgrencilerinin
DKAB dersine karsi tutumlarinda bir farklilasma olmadigi sonucuna ulagsmistir.
Arict (2008: 171) ve Yeni (2016: 55) ‘de cinsiyetin ilkogretim Ogrencilerinin
DKAB dersine yonelik tutumlarimi etkileyen bir faktor olmadigimi tespit
etmislerdir. Aym sekilde Ipek (2016: 113)’de Fen Lisesi 6grencilerinin DKAB
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dersine iligkin tutumlar1 ve deger algilar1 isimli ¢alismasinda cinsiyetin,
ogrencilerin DKAB dersine iliskin tutumlarina etkisi olmadigini saptamistir. Bu
arastirmalar, arastirma sonucunu desteklemektedir.

Bu sonuglarin aksine, Zengin (2013: 285)’ in c¢alismasinda erkek
ogrencilerin kiz 6grencilere gére DKAB dersine yonelik tutumlart daha olumlu
cikmistir. 1lkogretim ve Ortadgretim kademelerinin tamami Srneklem grubunu
olusturdugu igin arastirma bulgusunda farklilasma oldugu diisiiniilebilir. Oz
(2018: 199) ise ¢alismasinda Zengin’in bulgusunun aksine kiz 6grencilerin DKAB
dersine yonelik tutumlar erkek 6grencilerin DKAB dersine yonelik tutumlarindan
daha olumlu oldugunu saptamustir.

Sonug olarak, benzer konularda yapilan bu arastirma sonuclarinin ayni
yonde olmamasindan dolayi, cinsiyetin DKAB dersine yonelik etkisi konusunda

genel bir farklilagma olmadig1 goriilmektedir.

3.2.3. Yasa Gore Ogrencilerin Ahlaki Olgunluklari

Hipotez,,: Yas ile ahlaki olgunluk diizeyi arasinda pozitif yonde anlamli
bir iliski vardir.

Hipotez,: Yas arttikga ahlaki olgunluk diizeyi de artmaktadir.

Ogrencilerin yasma gore ahlaki olgunluklarma iliskin goriislerinin
degisimi tek degiskenli normallik ve varyanslarin homojenligi varsayimlarinin
karsilanmasiyla iliskisiz orneklemler igin tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
araciligiyla incelenmistir. Sonuclar Tablo 5’de gosterilmektedir.

Tablo 5
Yasa Gore Ahlaki Olgunluga Yonelik Tek Yonli ANOVA

Varyansin Kareler sd Kareler F P
Kaynagi Toplam1 Ortalamasi
Ahlaki Gruplargrgm 316 3 105 550 .648
Olgunluk Gruplarici 146.181 764 191
Toplam 146.497 767

Tablo 5 incelendiginde Ogrencilerin ahlaki olgunluklarma iliskin
goriislerinin yaslarma gore anlamli sekilde farklilasmadig [F3-764)=.550, p>.05]
goriilmektedir. Buna gore 14 yas ve altindaki (X=3.928), 15 yasindaki (X=3.966),
16 yasindaki (X=3.940), 17 yas ve iizerindeki (X=3.915) 6grencilerin ahlaki

olgunluklarma iliskin goriislerinin  degismedigi belirtilebilir. Test sonucu
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hesaplanan etki biiyiikligii (n°=.002) oldukea diisiik diizeyde bulunmustur (Green
ve Salkind, 2005).

Bu durumda “Ogrencilerin yagslar: arttik¢a ahlaki olgunluk diizeyleri de
artmaktadr” seklinde ifade edilen hipotez istatistiksel olarak dogrulanmamuistir.
Arastirmanin Orneklemini olusturan lise Ogrencilerinin yaslarinin birbirine ¢ok
yakin olmasindan dolayr bu sonucun ortaya c¢iktigi diisiiniilmektedir. Yas
diizeyleri birbirine ¢ok yakin olan 6grencilerin, ahlaki gelisim Ozelliklerinin
benzerlik  gostermesinden  kaynakli  farklilasmanin  ortaya  ¢ikmadigi
varsayilmaktadir.

Literatiirde yer alan bilgilere bakildiginda, Kohlberg” in (1969) ahlaki
gelisim konusunda yapmis oldugu calismada, yas ile ahlaki olgunluk arasinda
pozitif bir iligki oldugu goriilmektedir. Yast biiyiik olan ¢ocuklarin ve genglerin
ahlaki olgunluk diizeylerinin, yasi kiigiik olan c¢ocuklarin ve genglerin ahlaki
olgunluk diizeylerinden daha yiiksek olacagini belirtmistir (Akt: Sengiin, 2008:
129). Yas artisina bagli olarak bireyin biligsel diizeyinin artmasi sonucunda ahlaki
olgunluk diizeyinin de artabilecegi (Atkinson, 2014: 84-85) diisiincesi ile
arastirma hipotezi olusturulmustur. Ahlaki gelisim evreleri diisiiniilerek yasi
bliylik olan 6grencilerin ahlaki olgunluk diizeyleri, yas1 kiigiik olan 6grencilerin
ahlaki olgunluk diizeylerinden daha yiiksek olabilecegi diisiincesinden hareket
edilmistir. Ancak arastirma sonucunda, lise Ogrencilerinin yaslar1 ile ahlaki
olgunluk diizeyleri arasinda 6nemli bir iliski ortaya ¢ikmamustir. Literatiirde yer
alan bilgilerin aksine arastirmada yasin, ahlaki olgunluk diizeyini etkileyen bir
degisken olmadig1 sonucu ortaya ¢ikmistir. Ilgili alan yazin incelendiginde bazi
arastirma sonuglar1 yas ile ahlaki olgunluk arasindaki iliskiyi desteklerken, bazi
arastirma sonuclarmin ise desteklemedigi gortilmektedir.

Sengiin (2007: 129) lise 6grencilerinin ahlaki olgunluk diizeyleri ile yas
degiskeni arasinda anlamli bir iliski olmadig1 sonucuna ulasmistir. Kakci (2009:
115) arastirmasinda ahlaki olgunlugun yasa baglh olmadigini, o&zellikle
cocuklardaki ahlaki olgunlugu, yas unsurunda aramamak gerektigi gorlsiini
belirtmistir. Celebi (2014: 48) lise Ogrencilerinin 6znel iyi olus ve ahlaki
olgunluk seviyelerini inceledigi arastirmasinda yasa gore ahlaki olgunlukta

farklilasma olmadigi sonucuna ulasilmigtir. Yildirnrm (2014: 111)¢ i yapmis
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oldugu caligmada Ogrencilerin ahlaki olgunluklar1 yaslarina gore anlamli bir
farklilagtirmadig1 gostermemektedir. Demirci (2014: 80)’ de 521 &gretmen
tizerine uyguladig1 ahlaki olgunluk ve dindarlik iligkisi konulu tezinde yas ile
ahlaki olgunluk arasinda anlaml bir iliskinin olmadigini saptamistir. Unal (2016:
60-61) calismasinda megakentlerde ve kiigiik sehirlerde yasayan bireylerin ahlaki
olgunluklart ile yaslar1 arasinda anlamli bir iliski olmadigint gérmiistiir. 20- 50
yas arasindaki bireyler iizerinde uygulanan arastirma da yas degiskeni ile anlamli
bir sonug elde edilmemistir. Yas grubu yelpazesinin genis tutulmasina ragmen bu
aragtirmada da anlamli bir fark ortaya ¢ikmamistir. Son yapilan aragtirmalarda
farklilasmalarin ¢ikmayisinin sebebi olarak, giliniimiizde yas unsurunun ahlaki
olgunlukla iliskisinin olmadigi yoniinde yorumlanabilir. Ciinki literatiir
incelendiginde farkli yas seviyelerinde yapilan arastirmalarda yas ile ahlaki
olgunluk iligkisinde anlamli bir sonuca ulasilamamistir. Bu sonuglar arastirma
bulgusunu desteklemektedir.

Bu sonuglara karsin, Alkal (2016: 53) ahlaki olgunlugun yordanmasinda
kisilik 6zelliklerinin ve baz1 degiskenlerin etkisinin incelenmesi konulu
aragtirmasinda {iniversite 6grencilerinin yasa gore ahlaki olgunluklarinda anlaml
diizeyde farklihigin oldugu sonucuna ulasmistir. Ogrencilerin 17-20, 21-24 ve 25
yag ustli olmak tlizere ii¢ grupta incelenmis ve yasin ahlaki olgunlukla iliskili
oldugu saptanmistir. Bu arastirma sonucunun yas seviyelerinin genis olarak
incelenmesi  gerekliligi hususunda yapilan arastirma yorumunu destekler
mahiyette oldugunu sdylenebilir. Bakioglu (2013: 87) ‘da 17- 20 yas grubunda
olan 6grencilerin ahlaki olgunluk diizeyleri, 21-24 yas grubunda olan 6grencilerin
ahlaki olgunluk diizeylerine gore anlamli diizeyde yiiksek oldugunu bulmustur.
Yas ile ahlaki olgunluk arasinda negatif bir iliski oldugu sonucuna ulagmstir.
Ayni sekilde Kardas (2013: 66)’da 10- 14 yas seviyesi Ogrencilerinin ahlaki
olgunluk diizeylerinde yas ile ahlaki olgunluk diizeyleri arasinda anlamli seviyede
farklilasma oldugu sonucuna ulagsmistir. Yasi kiiciik olan 6grencilerin anlamli
seviyede ahlaki olgunluk diizeylerinin yas1 biiylik olan Ogrencilerin ahlaki
olgunluk diizeylerinden diisiik oldugunu tespit etmistir.

Yas ile ahlaki olgunluk arasindaki iligkiyi daha iyi bir sekilde ortaya

koyabilmek i¢in drneklemin yas grubunun araligin1 daha genis tutmak, yasa bagh
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ahlaki olgunluk iliskisi hakkinda daha net sonuclar verebilir. Her donemin
kendine 6zgli gelisim gorevleri ve ortak davranis 6zellikleri vardir. Bu sebeple
orneklem grubumuzun vyaslarinin birbirine yakin olmasi ve ayni gelisim
doneminde bulunmalar1 ahlaki olgunluk diizeylerinde o©nemli bir fark
goriilmemesine sebep olmus olabilir.

Ahlaki gelisim evreleri acisindan da yas degiskeni ile ilgili bazi
arastirmalarda; Temel (1991: 155), Cileli (1981: 95) Acuner(2004: 78), Gilimiis
(2015: 74) ve Kigiikalp (2004: 69) 11-14, 14-18, 18-24 yaglar1 arasindaki
Ogrencilerin yasa bagli olarak ahlaki yargi gelisim evreleri arasinda bir fark
bulamamislardir. Kaya (1993: 96), {iniversite 6grencilerinin ahlaki yarg: diizeyleri
ile yaslar arasinda 6nemli bir fark gérmemistir. Karakavak (2006: 115)’ da ayni1
sekilde yas’m ahlaki yargi diizeyini etkilemedigi sonucuna ulasmistir. Universite
Ogrencilerinin ahlaki yargi yetenekleri ve ahlaki yargi yetenekleri ile kendini
gerceklestirme diizeylerini karsilagtirma konulu tezinde, yas ile ahlaki yargi
diizeyi arasinda farklilagmanin olmayisin1 G6grencilerin ergenlik karmasasini
atlatamamalari, kisilik ve davraniglarinin tam olarak belirginlesmemesi ve
topluma yonelik olan diisiince yapilarinin heniiz gelismemesi olarak agiklamistir.

Tim bu sonuglara karsin literatiirde ¢ocuklarin 12-14 yasindan sonra
bliylik insanlarin mantikli diisiince sistemini kullanabilecek derecede gelismis bir
zekaya sahip olduklar1 goriilmektedir (Giingdr, 1997; s. 51). Bu arastirmaya
katilan Ogrencilerin belirtilen yas grubundan biiylik oldugu ve 14 ile 20 yas
arasinda degisiklik gosterdigi géz Oniinde bulunduruldugunda, ahlaki olgunluk
seviyelerinin yas degiskenine gore pozitif yonde anlamli bir sekilde farklilagsma
gostermesini beklemek kaginilmazdir. Ancak dgrencilerin soyut diisiinme ¢aginda
olmalarina ragmen yas diizeyi ile ahlaki olgunluk diizeyi arasinda farklilagmanin

olmadig1 sonucuna ulagilmistir.

3.2.4. Yasa Gore Ogrencilerin DKAB Dersi Tutumlari

Hipotezy,: Yas ile DKAB dersine yonelik tutumlar arasinda anlamli bir
iligki yoktur.

Hipotez,,: DKAB dersine yonelik tutumlar yasa gore farklilagmamaktadir.
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Ogrencilerin yasina gore Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi tutumlarinin
degisimi tek degiskenli normallik ve varyanslarin homojenligi varsayimlarinin
karsilanmasiyla iliskisiz 6rneklemler i¢in tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
araciligiyla incelenmistir. Sonuglar Tablo 6’da gosterilmektedir.

Tablo 6
Yasa Gore DKAB Dersi Tutumlarina Yonelik Tek Yonli ANOVA

Varyansin Kareler sq Kareler = p
Kaynagi Toplami Ortalamasi
Din Kiiltiiri ~ Gruplararast 3.749 3 1.250 1.709 .164
ve Ahlak Gruplarici 558.768 764 731
Bilgisi Dersi ¢ 1am 562517 767
Tutumlar

Tablo 6 incelendiginde 6grencilerin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi
tutumlarinin yaslarina gére anlaml sekilde farklilasmadig [Fz-764)=1.709, p>.05]
goriilmektedir. Buna gore 14 yas ve altindaki (X=3.585), 15 yasindaki (X=3.586),
16 yasindaki (X=3.583), 17 yas ve iizerindeki (X=3.440) Ogrencilerin ahlaki
olgunluklarma iligkin goriislerinin degismedigi belirtilebilir. Test sonucu
hesaplanan etki biiyiikligii (1122.007) oldukea diisiik diizeyde bulunmustur (Green
ve Salkind, 2005). Buna gore, “DKAB dersine yénelik tutumlar yasa gore
farklilasmamaktadir”  seklinde  kurulan  hipotez  istatistiksel  olarak
dogrulanmaktadir.

Arastirma bulgusunun aksine, Kaya (2001: 55)’ nin g¢alismasinda yas
seviyesi yiikseldikge DKAB dersine yonelik tutum diizeyi diismiistiir. Kaya gerek
yas degiskenin gerekse de smif diizeyi degiskenin negatif yonde farklilasma
durumunu, soyut ve elestirel diislinceye gecisin, cevrenin, arkadaslarin, kitle
iletisim araglarinin ve egitimin etkisi ile iliskilendirmistir.

Oz (2018: 200) Egitim fakiiltesi simf dgretmenligi boliimii dgrencilerinin
yas seviyesi ile DKAB dersine yonelik tutumlarinin negatif yonde gerceklestigi
sonucuna ulasmistir. Oz, yasin ilerlemesinin tutumu olumsuzlastirdig: fakat bunun
yani sira yeni gelen neslin dine, DKAB dersine karsi daha olumlu bir tutum
sergiledigi seklinde yorumlamistir. Ancak bu durumun daha net bir sekilde
yorumlanabilmesi i¢in nitel ve boylamsal c¢aligmalarin gerekli oldugunu

belirtmistir.
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Sonug olarak yas degiskeni, 6grencilerin ahlaki olgunluk diizeylerini ve
DKAB dersine yénelik tutumlarmi farklilastirmamustir.  Ogrencilerin  yas
araliginin ¢ok fazla olmamasina bagli olarak anlamli bir farklilasmanin meydana
gelmedigini sdylenebilir. DKAB dersine yonelik tutumu, dini tutum agisindan
degerlendirirsek Ozellikle de tutumun ii¢ Ogesinden biri olan duyugsal Oge
acisindan cocukluk, ergenlik ve yetigkinlik donemleri arasinda farklilasmalarin
oldugundan bahsedebiliriz Certel (2014: 183-200), Hokelekli (2010: 252-286),
Peker (2017: 165-176). Ancak evrenimiz lise gengligi oldugundan bu gengligin
ortalama olarak yas araliklarinin bu sonuclart seyrettigi de bilinmektedir.

Dolayistyla arastirmamizin bu siirliliginin dogal oldugunu sdyleyebiliriz.

3.2.5. Okul Tiiriine Gére Ogrencilerin Ahlaki Olgunluklar

Hipotezs,: Fen Lisesi, Saglik Meslek Lisesi ve Sosyal Bilimler Lisesinin
ahlaki olgunluk diizeyleri, Anadolu Lisesi ve Kiz-Erkek Teknik Lisesinin ahlaki
olgunluk diizeylerinden daha yiiksektir.

Ogrencilerin 6grenim gordiikleri okul tiiriine gore ahlaki olgunluklarina
iligkin gorislerinin degisimi tek degiskenli normallik varsayiminin karsilanmast
ve varyanslarin homojenligi varsayiminin karsilanmamasiyla Welch F testi
araciligiyla incelenmistir. Sonuclar Tablo 7°de gosterilmektedir.

Tablo 7
Okul Tiirine Gore Ahlaki Olgunluga Yo6nelik Welch F Testi

Okul Turt N X  Welsh sd; sd, P
Fen Lisesi 160 3.926
Saglik Lisesi 160 3.881
Ahlaki Anadolu Lisesi 151 3.856
ih *
Olgunluk Spsya_ll Bilimler 140 4014 4442 4 381299 .002
Lisesi
K_1z ve Erkek Teknik 157 4.008
Lisesi
*p<.05

Tablo 7 incelendiginde Ogrencilerin ahlaki olgunluklarinin okul tiiriine
gore anlamli bir farklilik gosterdigi [Welsh F(4, 381.299)=4.442, p<.05]
goriilmektedir. Gruplar aras1 farkliliklar1 belirlemek iizere tiim gruplar
varyanslarin homojenligi varsayimimnin karsilanmamasi nedeniyle Tamhane’s T2

testi ile ikili sekilde karsilastirilmistir. Sonugta gruplar arasindaki farkliligin
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Anadolu Liselerindeki 6grenciler ile Sosyal Bilimler Liselerindeki 6grencilerden
(p=.008<.05) ve Anadolu Liselerindeki Ogrenciler ile Kiz ve Erkek Teknik
Liselerindeki ogrencilerden (p=.03<.05) kaynaklandigi belirlenmistir. Anadolu
Liselerindeki &grencilerin ahlaki olgunluk diizeyleri (X=3.856), Sosyal Bilimler
Liselerindeki dgrencilerin ahlaki olgunluk diizeylerinden (X=4.014) ve Kiz-Erkek
Teknik Liselerindeki Ogrencilerin ahlaki olgunluk diizeylerinden (X=4.008)
diistiktiir.

Ahlaki olgunlugun okul tiirii iliskisine bakildiginda “Fen Lisesi, Saglhk
Meslek Lisesi ve Sosyal Bilimler Lisesinin ahlaki olgunluk diizeyleri, Anadolu
Lisesi ve Kiz-Erkek Teknik Lisesinin ahlaki olgunluk diizeylerinden daha
yiiksektir” seklinde kurulan arastirma hipotezi kismen istatistiksel olarak
dogrulanmistir. Anadolu Lisesi Ogrencilerinin ahlaki olgunluk diizeyleri, Fen
Lisesi, Saglik Meslek Lisesi ve Sosyal Bilimler Lisesi 6grencilerinin ahlaki
olgunluk diizeylerinden diisiik olmasi1 arastirmanin hipotezini dogrulamaktadir.
Ancak Kiz-Erkek Teknik Lisesi 6grencilerinin ahlaki olgunluk diizeyi hipotezin
aksine Fen Lisesi ve Saglik Meslek Lisesi Ogrencilerinin ahlaki olgunluk
diizeylerinden yiiksek c¢ikmistir. Hipotez kurulurken akademik anlamda daha
basar1 liselerin dgrencilerinin ahlaki olgunluk diizeyleri acisindan digerlerinden
daha yiiksek diizeyde olabilecekleri varsayilmigtir. Sonug ise, ahlaki olgunlugun
ogrencilerin akademik basar1 diizeyleriyle yani okul tiiriiyle iligkili olmadigi
yoniinde gerceklesmistir.

Ilgili alanyazin incelendiginde lise 6grencilerinin okul tiirii ve {iniversite
ogrencilerinin 6grenim gordiikleri fakiilte ile ahlaki olgunluk diizeyleri arasindaki
iliskiyi inceleyen arastirma sonuclar1 farklilik gostermektedir. Bazi1 arastirma
sonuglariin arastirma bulgusunu destekledigi bazilarinin ise desteklemedigi tespit
edilmistir.

Sengiin (2008: 131) arastirmasinda imam Hatip Lisesi 6grencilerinin
ahlaki olgunluk puanlarinin Genel ve Anadolu Lisesi 6grencilerinin ahlaki
olgunluk diizeylerine gore daha yiiksek oldugunu tespit etmistir. Acuner (2004:
83) ve Seydoogullar1 (2008: 52) lise 6grencilerinin ahlaki gelisim diizeyleri ile
okul tiirii arasinda 6nemli bir iligskinin oldugunu fark etmislerdir. Aydin ve Kaya

(2011: 27) arastirmasinda da ilahiyat Fakiiltesinde okuyan Ogrencilerin diger
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boliimde okuyan Ogrencilerin ahlaki olgunluk diizeylerine gore daha yiiksek
oldugu sonucuna ulagmislardir. Cekin (2013: 1042) 6gretmen adaylari iiniversite
Ogrencilerinin ahlaki olgunluk diizeylerinin okuduklar1 fakiiltelere gore anlamli
diizeyde iliski oldugunu tespit etmistir. Cekin, Ogretmen adaylarin ahlaki
olgunluklarini boliim degiskenine gore incelemis, Din Kiiltlirii ve Ahlak Bilgisi
Ogretmen adaylarinin, bilgisayar ve O6gretim teknolojileri 0gretmen adaylarina
gore daha yiiksek ahlaki olgunluga sahip olduklar1 fark etmistir. Bakioglu (2013:
87) ve Bulut (2014: 85) arastirmasinda {iniversite Ogrencilerinin Ogrenim
gordiikleri boliimlerin ahlaki olgunluk diizeylerine anlaml diizeyde farklilagtigini
gdrmiislerdir. Bu farklilasmalarin imam Hatip Lisesi, {lahiyat Fakiiltesi ve DKAB
boliimiinde okuyan 6grencilerden kaynaklanmis oldugunu ifade etmislerdir. Bu
durum, dini bilgilerin diger liselerden ve tiniversite boliimlerinden daha fazla ders
olarak alinmasi Ogrencilerde ahlaki olgunluklarina olumlu yonde tesir ettigi
seklinde yorumlanabilir.

Bazi arastirma bulgularinin sonucunda ise ahlaki olgunluk diizeyinin okul
tiirli degiskeninin etkisinin olmadig1 yoniindedir. Cileli (1981: 92) ve Kaya (1993:
92) tniversite 6grencilerinin ahlaki yargi diizeylerinde okul degiskenine gore
onemli bir fark bulamamislardir. Celebi (2014: 55) Lise 6grencilerinin 6znel iy1
oluslar1 ile ahlaki olgunluk seviyeleri arasindaki iliski konulu tezinde ahlaki
olgunluk diizeyinin okul tiirline gore farklilik gostermedigi sonucuna ulagmistir.
Kaker (2009: 100) tarafindan yapilan ¢aligmada, okul tiirii ile 6grencilerin ahlaki
olgunluk diizeyleri arasinda anlamli bir farklilasma olmadigi tespit edilmistir.
Demirci (2014: 81) mezun olunan lise tiirii ile ahlaki olgunluk arasinda anlamli bir
iliskinin olmadigi, yani mezun olunan liseye bagli olarak ahlaki olgunluk
puaninda bir artigin olmadigini ortaya koymustur. Alkal (2016: 56) iiniversite
ogrencilerinin 6grenim gordiikleri boliimlere gore ahlaki olgunluk diizeyleri
arasinda anlamli bir farklilik gérememistir. Aynm sekilde Adigilizel (2016:7)’de
tiniversite 6grencilerinin ahlaki olgunluk diizeyleri ile genel 6z yeterlilik diizeyleri
arasindaki 1iliski konulu arastirma da anlamli bir farklilasma sonucuna
ulagmamustir.

Genel olarak degerlendirildiginde gerek yapilan arastirmada gerekse daha

onceki yapilmig aragtirma bulgulart dogrultusunda farkli egitim kurumlarinin
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ahlaki olgunluk tizerinde anlamli bir etkisinin olmadigi sOylenebilir. Ahlak
okullarda 6grencilere 6gretilmeye ve kazandirilmaya ¢alisilan bir degerdir. Ancak
bulgular, 6grencilerin ahlaki olgunluk diizeyinin gittikleri 6gretim kurumu ile

iliskili olmadig1 yoniindedir.

3.2.6. Okul Tiiriine Gére Ogrencilerin DKAB Dersi Tutumlari

Hipotezsy,. Fen Lisesi, Saglik Meslek Lisesi ve Sosyal Bilimler Lisesinin
DKAB dersine yonelik tutumlari, Anadolu Lisesi ve Kiz-Erkek Teknik Lisesinin
DKAB dersine yonelik tutumlarindan daha olumludur.

Ogrencilerin dgrenim gordiikleri okul tiiriine gore Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi dersi tutumlarinin degisimi tek degiskenli normallik varsayiminin
karsilanmamasi nedeniyle Kruskal Wallis H testi araciligiyla incelenmistir.
Sonuglar Tablo 8’de gdsterilmektedir.
Tablo 8
Okul Tiiriine Gére DKAB Dersi Tutumlarina Yo6nelik Kruskal Wallis H Testi

Sira 2

Ol I N Ortalamasi sd P
Fen Lisesi 160 298.36
et Saglik Lisesi 160 432.09
\],)élxﬁll:lium Anadolu Lisesi 151 383.20
o .
Bilgisi Dersi E?;e);?l Bilimler 140 266.54 138.870 4 .000
Tutumu )
K_12 ve Erkek Teknik 157 530.22
Lisesi
*p<.05

Tablo 8 incelendiginde 6grencilerin 6grenim gordiigii okul tiiriine gore Din
Kiltiri ve Ahlak Bilgisi dersi tutumlarinin anlamli sekilde farklilastigi
belirtilebilir [xz(sd=4)=138.870, p<.05]. Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda okul
tiirtine gore Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi tutumu en yiiksek grubun Kiz ve
Erkek Teknik Lisesi, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi tutumu en diisiikk grubun
ise Sosyal Bilimler Lisesi oldugu goriilmektedir. Etki biiyiikliigiine yonelik olarak
r12 degeri hesaplanmis olup bu deger .18 bulunmustur. Bu deger yiiksek diizeyde
etkiye isaret etmektedir (Green ve Salkind, 2005).

Okul tiiriine gore Din Kiiltlirli ve Ahlak Bilgisi dersi tutumunda ortaya

cikan farkliligim kaynagini belirlemek iizere tiim gruplar nonparametrik ¢oklu
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karsilastirma testi ile ikili olarak karsilastirilmistir. Sonugta gruplar arasindaki
farkliligin Sosyal Bilimler Liseleri ile Anadolu Liselerinden (p=.000<.05), Sosyal
Bilimler Liseleri ile Saglik Liselerinden (p=.000<.05), Sosyal Bilimler Liseleri ile
Kiz ve Erkek Teknik liselerinden (p=.000<.05), Fen Liseleri ile Anadolu
Liselerinden (p=.007<.05), Fen Liseleri ile Saglik Liselerinden (p=.000<.05), Fen
liseleri ile Kiz ve Erkek Teknik Liselerinden (p=.000<.05), Anadolu Liseleri ile
Kiz ve Erkek Teknik Liselerinden (p=.000<.05), Saglik Liseleri ile Kiz ve Erkek
Teknik Liselerinden (p=.001<.05) kaynaklandigi belirlenmistir. Kiz ve Erkek
Teknik Liselerindeki 6grencilerin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi tutumlar
(ortanca=4.200), Anadolu Liselerindeki (ortanca=3.650), Fen Liselerindeki
(ortanca=3.200), Sosyal Bilimler Liselerindeki (ortanca=3.150) ve Saglk
Liselerindeki (ortanca=3.850) o&grencilerin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
tutumlarindan yiiksektir. Saglik Liselerindeki 6grencilerin Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi dersi tutumlar1 (ortanca=3.850), Sosyal Bilimler Liselerindeki
(ortanca=3.150) ve Fen Liselerindeki (ortanca=3.200) 6grencilerin Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi dersi tutumlarindan yiiksektir. Anadolu Liselerindeki 6grencilerin
Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi dersi tutumlar1 (ortanca=3.650), Sosyal Bilimler
Liselerindeki (ortanca=3.150) ve Fen Liselerindeki (ortanca=3.200) 6grencilerin
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi tutumlarindan yiiksektir.

DKAB dersine yonelik tutumun okul tiiriiyle iligkisine bakildiginda, “Fen
Lisesi, Saglik Meslek Lisesi ve Sosyal Bilimler Liselerinin DKAB dersine yonelik
tutumlari, Anadolu Lisesi ve Kiz-Erkek Teknik Liselerinin DKAB dersine yonelik
tutumlarindan daha olumludur” seklinde kurulan hipotez istatistiksel olarak
dogrulanmamugtir. Arastirma hipotezi ahlaki olgunluk diizeyi ile okul tiirii
iliskisinde oldugu gibi akademik basaris1 yiiksek olan liselerin lehine olabilecegi
diisiiniilerek kurulmustur. Ancak ongoriilenin aksine liselerin akademik basarisi,
okul tiirii ile DKAB dersine yonelik tutum arasindaki iligki etkilemedigi ortaya
¢ikmustir.

Teknik Liseler diger Liselere gore hem ahlaki olgunluk diizeyinde hem de
DKAB dersine yonelik tutumda daha yiiksek puan elde etmistir. Saglik Lisesi ve
Anadolu Lisesi 6grencilerinin DKAB dersine yonelik tutum puanlar1 Fen Lisesi

ve Sosyal Bilimler Lisesi 06grencilerinin DKAB dersine yonelik tutum
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puanlarindan daha yiiksektir. Bu liselerin DKAB dersine yonelik tutum
puanlarinin diisiik olmasi, dgrencilerin liniversite sinavi kaygisi ile diger derslere
daha fazla odaklanmis olmalar1 ve DKAB dersi smnav sorularin1 daha kolay
bulmalar1 ile derse yeterince ilgi gostermemelerinden kaynaklanabilir. Derse
yonelik tutumda bircok etken séz konusudur. Ogretmenin ders isleyisi,
Ogretmenin kullandig1 yontem ve teknikler veyahut 6grenci tarafindan dersin
igerigini begenmeme gibi birgok etken s6z konusu olabilir. Nitekim Zengin (2013:
286)’de arastirmasinda da benzer sonuglara ulagsmistir. Yedi lise tizerinde ¢alistigi
aragtirmasinda okul tiiri ve DKAB dersine yonelik tutumda anlamli farkliliklar
elde etmistir. Arastirmamizda oldugu gibi, Zengin’in arastirma bulgusunda da
DKAB dersine yonelik en az tutum puanini Fen Lisesi, en yiiksek tutum puanini
ise Endiistri Meslek ve Teknik Lisesi almistir.

Kaya (2001: 43) ilkdgretim ve Ortadgretim dgrencilerinin DKAB dersine
kars1 tutumlar1 arastirmasin1 944 Ggrenci lizerine gergeklestirmis ve cogunlugun
DKAB dersine iliskin olumlu tutuma sahip oldugunu tespit etmistir. Ipek (2016:
109)’de Fen Lisesi 0grencilerinin DKAB dersine iliskin tutumlar1 ve deger algilari
konulu tezinde 6grencilerin DKAB dersine yonelik tutum diizeylerini olumlu ve
orta seviyede oldugunu tespit etmistir. Ayrica arastirmada Ogrencilerin haftalik
ders saatinin arttirilmasimna gerek duymadiklar1 ve mevcut ders saatlerinin daha
verimli olmasini istedikleri anlasilmistir.

Sonu¢ olarak DKAB dersine yonelik tutumun okul tiirii degiskeni
acisindan yeni caligmalarla detayli arastirilmasi1 daha anlamli sonuglar verebilir.

3.2.7. Smif Diizeyine Gore Ogrencilerin Ahlaki Olgunluklari

Hipotezs,: Sinif diizeyi ile Ahlaki olgunluk diizeyi arasinda pozitif yonde
anlamli bir iligki vardir.

Hipotezs,: Siif diizeyi arttikga ahlaki olgunluk diizeyi de artmaktadir.

Ogrencilerin sinif diizeyine gore ahlaki olgunluklarina iliskin goriislerinin
degisimi tek degiskenli normallik varsayiminin karsilanmasi ve varyanslarin
homojenligi varsayimimin karsilanmamasiyla Welch F testi araciligiyla

incelenmistir. Sonuglar Tablo 9°da gosterilmektedir.
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Tablo 9
Sinif Diizeyine Gore Ahlaki Olgunluga Yo6nelik Welch F Testi

Smif Diizeyi N X Welsh sd; sdo P
1. Smuif 201 3.980
2. Simf 198 3.971

Ahlaki Olgunluk 2.633 3  420.291 .050
3. Smif 192 3.867
4, Siif 177 3.921

Tablo 9 incelendiginde Ogrencilerin ahlaki olgunluklarinin sinif diizeyine
gore anlamli bir farklilik gosterme durumu Welch F testi ile degerlendirilmis fakat
anlamlilik sinirma  ¢ok yakin bir deger elde edilmistir [Welsh F(3,
420.291)=2.633, p=.05]. Bunun iizerine varyanslarin homojenliginin saglanmadigi
durumlarda kullanilan Tamhane T2 ve Games Howell testleri ile gruplar arasi
farkliliklar incelenmis fakat hi¢bir grup arasinda anlamli bir farka rastlanmamastir.
Karsilagilan bu durum sonrasi nonparametrik Kruskal Wallis H testi ile ayn1 veri
tekrar analiz edilmistir. Kruskal Wallis H testi sonuclari [3*(sd=3)=6.089,
p=-107>.05] sinif diizeyine gore dgrencilerin ahlaki olgunluk diizeylerinin anlamli
farklilik gostermedigine isaret etmistir. Tim bu bulgular dikkate alinarak sinif
diizeyinin ahlaki olgunluk iizerinde anlamli bir farklilik olusturmadigr yorumu
yapilmistir. Sonuglar gostermektedir ki 1.simiftaki (X=3.980), 2. smiftaki
(X=3.971), 3. smiftaki (X=3.867), ve 4. smuiftaki (X=3.921) &grencilerin ahlaki
olgunluklarina iliskin goriisleri degismemektedir.

Arastirmada smif diizeyinin, lise Ogrencilerinin ahlaki olgunluk
diizeylerini etkileyen bir faktér olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Bu sonuca gore,
“simif diizeyi arttikca ahlaki olgunluk diizeyi de artmaktadir” seklinde kurulan
hipotez istatistiksel olarak dogrulanmamustir.

Sengiin (2008: 133) arastirmasinda lise Ogrencilerinin ahlaki olgunluk
diizeyleri ile smif diizeyleri arasinda anlamli bir fark olmadigl sonucuna
ulagsmistir. Dilmag (1999: 81), Kakc1 (2009: 100), Yildirim (2014: 105) da simf
diizeyi degiskeninin ahlaki olgunlugu farklilagtirmadigi sonucunu elde etmistir.
Karakavak (2006: 122) iiniversite 6grencilerinin ahlaki yargi yetenekleri ve ahlaki
yargl yetenekleri ile kendini gerceklestirme diizeylerinin karsilastirilmasi konulu

arastirmasinda, 1. ve 4. siif 6grencilerinin ahlaki yarg: diizeyleri arasinda 6nemli
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bir farkin olmadigini tespit etmistir. Aynit sekilde Alkal (2016: 58) da tiniversite
Ogrencilerinin smif diizeylerine gore ahlaki olgunluk diizeyleri arasinda anlaml
diizeyde bir farklilik olmadigim1 saptamistir. Yapilan bu g¢alismalar arastirma
bulgusunu desteklemektedir.

Smif diizeyi ile ahlaki olgunluk iliskisinde farklilasmalar olan ¢alismalar
da mevcuttur. Kaya (1993: 143)’ nin arastirmasinda {iniversite son smif
Ogrencilerinin ahlaki yargi diizeyleri, alt siif 6grencilerinin ahlaki yargi
diizeylerinden daha yiiksek ¢ikmistir. Acuner (2004: 92) sinif diizeyi yiiksek olan
Ogrencilerin ahlaki yargi diizeyleri, sinif diizeyi diisiik olan 6grencilerin ahlaki
yargl diizeylerinden daha yiiksek oldugu kanaatine ulagmistir. Bu iki ¢alisma
arastirma hipotezini desteklemektedir.

Bazi1 aragtirmalarda ise negatif yonde farklilagmalar ortaya g¢ikmustir.
Aydin ve Kaya (2011: 29) calismalarinda {iniversite birinci sinif dgrencilerinin
ahlaki olgunluk diizeyleri tist sinif 6grencilerinin ahlaki olgunluk diizeylerinden
daha yiiksek cikmistir. Benzer sonu¢ Bakioglu (2013: 75) arastirmasinda da
goriilmektedir. Celebi (2014: 43)’ de 9. smif ve 12. smif 6grencilerinin smif
degiskenine gore ahlaki olgunluklarinda anlamli diizeyde farklilik elde etmistir.
Bu farklilasma 9. Smif 6grencilerinin lehine ¢ikmistir. 9. simmif 6grencilerinin
ahlaki olgunluk diizeyleri ortalamasi st siniflarin ahlaki olgunluk diizeylerine
gore daha yiliksek ¢cikmistir. Celebi (2014: 44) bulguyu alinan formal egitimin
ahlak tizerinde olumsuz bir etki ortaya ¢ikardigi seklinde yorumlamistir. Alinan
egitimle baglantili olarak smif diizeyi yiiksek olan 6grencilerin ahlaki olgunluk
diizeylerinin daha yiiksek olmasi beklenirken bazi ¢alismalar da bunun tersi
yoniinde bir sonug elde edilmistir. Bu nokta da formal egitimin ahlak iizerindeki
etki diizeyini daha detayli ortaya koyabilmek i¢in alanda yeni arastirmalar
yapilmas1 uygun olacaktir.

Sonug olarak biitiin bu degerlendirmeler baglaminda, arastirma bulgusunda
1. Smif Ogrencileri ile 4. Sif 6grencileri arasinda ii¢ yil olmasina ragmen
ogrencilerin ahlaki olgunluk diizeylerinde anlamli bir farklilik goériilmemektedir.
Smif diizeyi ile ahlaki olgunluk arasinda 6nemli bir farklilasmanin olmamasi, okul
ortami1 ve egitiminin Ogrencilerin ahlaki olgunluklarina 6nemli bir etkisinin

olmadig1 sonucuyla iligkilendirilebilir. Literatlir egitim diizeyi arttikca ahlaki
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olgunluk diizeyinin de artacagi yoniindedir (Doyle and Q’Flaherty, 2013). Ayni
zamanda bu bulgu smif diizeyleri farkli olan lise 6grencilerinin benzer gelisim
doneminde olmalari ile agiklanabilir.

Beklenenin aksine simif diizeyi diisiik olanlarin ahlaki olgunluk
diizeylerinin yiiksek olmasi da {iilkemizde egitimin niteliginin sorgulanmasi
gerekliligi disiincesini beraberinde getirmektedir. Hemen hemen her yil egitim
sisteminde degisikliklerin olmasi, 6grencilerin ergenlik doneminde olmalariyla
dikkatlerinin farkli alanlara kaymasi, iiniversite sinavina doniik egitim almalari,
ogrenci-veli smav kaygilari, smavlarin onceligi ile ortiik program kapsaminda
degerler egitiminin 6gretmenler tarafindan ihmal edilmesi, simnif mevcudunun
kalabalik olmast ve Ogretmenlerin Ogrencilerle yeterince ilgilenememesi
Ogrencilerin ahlaki gelisimlerini olumsuz yonde etkiledigi diisliniilebilir. Dig
diinyadaki bir¢ok uyaricinin, egitim-6gretimin Oniine gegmesi 6grencilerin ahlaki
diistince ve ahlaki gelisimlerini olumsuz yonde etkiledigi sdylenebilir.

Siif diizeyi ile yas seyiyesi birbiriyle baglantili iki degisken olmasindan
dolay1 hipotezler literatiirdeki bilgileri desteklemektedir. Aym1 sekilde sonug
olarak arastirmanin iki bulgusu birbiriyle ortiismekte her ikisinde de farklilagsma

ortaya ¢ikmamustir.

3.2.8. Simif Diizeyine Gore Ogrencilerin DKAB Dersi Tutumlari
Hipotezs,: Smuf diizeyi ile DKAB dersine yonelik tutumlar arasinda
anlaml bir iliski yoktur.

Hipotezy,: DKAB dersine yonelik tutumlar simif diizeyine gore

farklilasmamaktadir.
Tablo 10
Sinif Diizeyine Gore DKAB Dersi Tutumlarina Yo6nelik Welch F Testi
Sinif Diizeyi N X Welsh  sd; sd, P
T
égrlngEjltLgrﬁ 3 Simf 192 3.460 1.386 3 421913 .246
4, Sinif 177 3.473

Ogrencilerin smif diizeyine gore Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi

tutumlarmin degisimi tek degiskenli normallik varsayimmnin karsilanmasi ve
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varyanslarin  homojenligi varsayiminin kargilanmamasiyla Welch F testi
araciligiyla incelenmistir. Sonuglar Tablo 10°da gosterilmektedir.

Tablo 10 incelendiginde 6grencilerin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi
tutumlarinin sinif diizeyine gore anlamli bir farklilik gostermedigi [Welsh F(3,
421.913)=1.386, p>.05] gorilmektedir. Sonuglar gostermektedir ki 1.siniftaki
(X=3.596), 2. smiftaki (X=3.587), 3. sinuftaki (X=3.460), ve 4. simftaki (X=3.473)
Ogrencilerin  Din Kiltiri ve Ahlak Bilgisi dersine iligkin tutumlar
degismemektedir.

Sonug olarak, “sinif diizeyi ile DKAB dersine yonelik tutum arasinda
anlaml bir iligki yoktur” seklindeki hipotez istatistiksel olarak dogrulanmustir.
Arict (2008: 171) ve Yeni (2016: 57) galismalarinda sinif diizeyinin, 6grencilerin
DKAB dersine yonelik tutumlarini farklilagtirmadigr sonucuna ulagmislardir.
Aric1 ve Yeni’nin ¢alismalari arastirma bulgusunu desteklemektedir.

Alanyazin incelendiginde smif diizeyi ile DKAB dersine yonelik tutum
iliskisinde farklilasma sonucunu elde eden arastirmalarin da mevcut oldugu
goriilmektedir. Bu bulgular arastirmacilarin olusturmus olduklar1 hipotezlerin
aksine ogrencilerin sinif diizeyi ile DKAB dersine yonelik tutumlari iliskisinin
negatif yonde farklilastigi sonucuna ulagsmistirlar. Yani simf diizeyi arttikca
DKAB dersine yonelik tutum olumsuz yonde artmaktadir. Kaya (2001: 54)
aragtirmasinda simnif diizeyleri agisindan Ogrencilerin DKAB dersine yonelik
tutumlarinda anlamli farkliliklar tespit etmistir. Kaya simif diizeyi yiikseldikge
DKAB dersine yonelik tutumun olumlu yoniiniin azaldigr sonucuna varmistir.
[Ikdgretimde 4. Siniftan 8. Simifa dofru tutum puanlarmin  azaldigii,
ortadgretimde 9. smifta olumlu bir artis goriilmiis ise de 12. sinifa dogru tekrar
tutum puanlart disiis gostermistir. Bu durum 7. ve 8. Smif O6grencilerinin
ergenliklerinin baglangi¢c zamani olmasiyla da iliskilendirilebilir. Ayni sekilde 12.
Sinif 6grencilerinin de ergenligin sonuna yaklagmis, kimlik karmasasi igerisinde
olmalariyla iliskilendirilebilir. Zengin (2013: 286)° nin arastirmasinda simif
diizeyine gére DKAB dersine yonelik tutum farklilasmaktadir. {lkdgretim 4. Simif
ogrencilerinin DKAB dersine yonelik tutum puanlari en yliksek iken 12. Simif
ogrencilerinin DKAB dersine yonelik tutumlar1 en diisiik ¢ikmistir. Aymi sekilde
Ipek (2016: 111) lise Ogrencilerinin DKAB dersine yonelik tutumlari sinif
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diizeyine gore anlamli bir farklilasma oldugunu tespit etmistir. En yliksek puani 1.
Smif Ogrencileri, en diisiik puani ise 4. Simf Ogrencileri almiglardir. Sinif
diizeyinin artmas1 6grencilerin DKAB dersine yonelik tutumlarini olumsuz yonde
etkilemekte oldugunu tespit etmistir. Daha saglikli bir degerlendirme yapabilmek
icin bu negatif yonde gergeklesen bulgunun muhtemel sebeplerinin ayrica
arastirilmasi isabetli olur.

Sonug olarak, sinif diizeyine gore anlamli bir farkin olusmamasi ve DKAB
dersine yonelik aritmetik ortalamalarin birbirine ¢ok yakin olmasi dgrencilerin
DKAB dersine yonelik tutumlarinin  olumlu yonde olmadigt seklinde
yorumlanabilir. Ayrica, yas degiskeni ile DKAB tutum diizeyi arasinda anlamli

bir farkin olmamasi da, bu verilerin gegerliligini desteklemektedir.

3.2.9. Gelir Durumuna Gére Ogrencilerin Ahlaki Olgunluklar:

Hipotezs: Ahlaki olgunluk diizeyi, algilanan sosyo-ekonomik diizeye gore
farklilagsmaktadir.

Hipotezs,: Algilanan sosyo-ekonomik diizey ile ahlaki olgunluk diizeyi
arasinda negatif yonde anlamli bir iligki vardir.

Hipotezss::  Sosyo-ekonomik  diizeylerini  yiiksek olarak algilayan
ogrencilerin ahlaki olgunluk diizeyleri, sosyo-ekonomik diizeylerinin orta ve
diisiik algilayan 6grencilerin ahlaki olgunluk diizeylerinden anlamli olarak daha
dustiktiir.

Hipotezs,,: Sosyo-ekonomik diizeylerini orta algilayan 6grencilerin ahlaki
olgunluk diizeyleri, sosyo-ekonomik diizeylerini diisiik algilayan 6grencilerin
ahlaki olgunluk diizeylerinden anlamli olarak daha diistiktiir.

Tablo 11
Gelir Duruma Gore Ahlaki Olgunluga Yonelik Kruskal Wallis H Testi

. Sira 2
Gelir Durumu N Oralamast sd P
_ Diisiik 22 423.27
g:"ﬁmuk Orta 682 39112 10429 2 .005*
g Yiiksek 64 300.63
*p<.05

Ailelerin gelir durumuna gore 6grencilerin ahlaki olgunluklarina iliskin

goriiglerinin degisimi bazi hiicrelerdeki veri sayisinin 30’un altinda olmasi
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nedeniyle Kruskal Wallis H testi araciligiyla incelenmistir. Sonuglar Tablo 11’de
gosterilmektedir.

Tablo 11 incelendiginde ailelerin gelir durumuna gore 6grencilerin ahlaki
olgunluklarmin anlaml sekilde farklilastigi belirtilebilir [y*(sd=2)=10.429,
p<.05]. Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda 6grencilerin ahlaki olgunluklarinin
en yiksek oldugu gelir grubunun diisiik gelir grubu, Ogrencilerin ahlaki
olgunluklarimin en diisiik oldugu gelir grubunun ise yliksek gelir grubu oldugu
gorilmektedir. Etki biiyiikliigline yonelik olarak 1]2 degeri hesaplanmis olup bu
deger .01 bulunmustur. Bu deger diisiik diizeyde etkiye isaret etmektedir (Green
ve Salkind, 2005).

Gelir durumuna gore ahlaki olgunlukta ortaya ¢ikan farkliligin kaynagim
belirlemek iizere tiim gruplar nonparametrik coklu karsilastirma testi ile ikili
olarak karsilastirilmistir. Sonugta gelir durumuna gore Ogrencilerin ahlaki
olgunluklarinda gruplar arasinda ortaya cikan farkliligin yiiksek ve orta gelir
grubundan kaynaklandigi belirlenmistir (p=.005<.05). Buna goére orta gelir
grubundaki bir 6grencinin ahlaki olgunlugu (ortanca=3.985) yiiksek gelir
grubundaki bir 6grencinin ahlaki olgunlugundan (ortanca=3.765) yiiksektir.

Aragtirmanin  bulgusu hipotezle paralellik gostermektedir. Ahlaki
olgunlugun gelir durumuyla iliskisine bakildiginda “Algilanan sosyo-ekonomik
diizey ile ahlaki olgunluk diizeyi arasinda negatif yonde anlamli bir iliski vardir”
seklinde kurulan hipotez istatistiksel olarak dogrulanmustir.

Sengiin (2008: 165) calismasinda ailelerinin sosyo-ekonomik diizeylerini
ortanin alt1 olarak algilayan lise Ogrencilerinin ahlaki olgunluk diizeylerinin,
ailelerinin sosyo—ekonomik diizeyini yiiksek olarak algilayan lise dgrencilerinin
ahlaki olgunluk diizeylerine gore daha yiiksek oldugu sonucuna ulagmistir.
Bakioglu (2013: 90) {iniversite 6grencilerinin ahlaki olgunluk diizeyleri gelir
diizeyi diisiik olanlarin lehinde anlamli diizeyde farklilastigi sonucuna ulagmistir.
Glmis (2015: 78), Alkal (2016: 63) ve Bilgin (2017: 55)‘in yapmis olduklari
calismalarda da benzer bulgulara rastlanmaktadir. Bu ¢aligmalar arastirma
bulgusunu desteklemektedir. Bu calismalarin aksine Kardas (2013: 74)

arastirmasinda pozitif yonde sonu¢ elde etmistir. Ekonomik diizeyi diisiik
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seviyede olan bireylerin ahlaki olgunluk diizeyleri diisiikken, ekonomik olarak {ist
seviyede olan bireylerin ahlaki olgunluk diizeyleri ise yiiksek ¢cikmugtir.

Bazi ¢alismalarda ise algilanan sosyo-ekonomik diizey ile ahlaki olgunluk
arasinda anlamli bir farklilasmanin olmadigi sonucuna rastlanmaktadir. Kakci
(2009: 116) ve Yidirim (2014: 109) ailelerin gelir diizeylerinin 6grencilerin
ahlaki olgunluklarina etki etmedigini tespit etmislerdir. Aydin ve Kaya (2011: 31)
tiniversite 6grencilerinin ailelerinin ekonomik diizeyleri ile 6grencilerin ahlaki
olgunluk diizeylerinde 6nemli bir farklilagsma bulamamislardir. Celebi (2014: 55)
de lise oOgrencilerin ailelerinin sosyo-ekonomik durumlarina gore ahlaki
olgunluklarinda farklilik ¢ikmamasini sosyo-ekonomik diizeyin belli bir aralikta
yigilmis olmasindan ve birgok 6grencinin de ailesinin gelir diizeyinden haberdar
olmayisindan kaynakladigini belirtmistir. Ayn1 sekilde Demirci (2014: 74)
aragtirmasinda orta ekonomik diizeye sahip olan &gretmenlerin ahlaki olgunluk
puan ortalamalar, diisiik ve yiiksek ekonomik diizeye sahip d6gretmenlerin ahlaki
olgunluk puan ortalamalarindan daha yiiksek oldugu sonucuna varmistir.
Katilimcilarin ekonomik diizeyleri ile ahlaki olgunluk diizeyleri arasinda anlamli
bir iliski olmadigin1 tespit etmistir. Demirci bulgusunun 6rneklem grubundaki
bireylerin tamaminin 6gretmen olusuna, ekonomik diizey bakiminda homojen bir
yapinin olmasina, katilimcilarin %85 ‘nin orta diizeyde sosyo-ekonomik bir
yapiya sahip olmasindan kaynaklandig: seklinde yorumlamistir.

Sonug olarak arastirma bulgusunda ve daha 6nce yapilmis olan arastirma
bulgular1 dogrultusunda genel olarak algilanan aile sosyo-ekonomik diizeyinin
ogrencilerin ahlaki olgunluklarn tizerinde etkili oldugu sdylenebilir. Ailesinin
ekonomik diizeyi diisiik olanlarin lehine anlamli bir farklilik bulunmustur. Aile
sosyo-ekonomik diizeyi yiiksek olan 6grenciler maddi imkanlar dogrultusunda her
istediklerine kolaylikla ulagabilmeleri genglerin ahlaki olgunluklarina olumsuz
yonde etki etmekte oldugu sOylenebilir. Aile ekonomik diizeyi diisiik olan
ogrenciler ise hayatin zorluklarint erken yasta Ogrenmeleri, sorumluluk
duygularinin daha gelismis olmasi, zorluklara karst miicadeleci ve sabirli
olmalarimin ahlaki olgunluklarina olumlu yonde katki sagladigi seklinde
yorumlanabilir. Ucra kdylerde veya bir ¢ok imkandan mahrum beldelerde okuyan

Ogrencilerin hem akademik anlamda hem de hayata kars1 bircok durumda daha
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basarili olduklarina sahit olunmaktadir. Zorluklarin beraberinde getirdigi
miicadele ruhu, azim duygusu ve istediklerine ulasmak i¢in gosterilen sabir, ahlaki
olgunluk diizeyine katki saglamaktadir. Bu sebeple ailelerin gelir durumu,

cocuklarinin ahlaki olgunluklariyla iligkili oldugu diisiiniilmektedir.

3.2.10. Gelir Durumuna Gére Ogrencilerin DKAB Dersi Tutumlari

Hipotezs,: DKAB dersine yonelik tutum, algilanan sosyo-ekonomik
diizeye gore farklilasmamaktadir.

Hipotezs,. Algilanan sosyo-ekonomik diizey ile DKAB dersine yonelik
tutum arasinda anlaml bir iliski yoktur.

Ailelerinin gelir durumuna gore 6grencilerin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
dersi tutumlarinin degisimi bazi hiicrelerdeki veri sayisinin 30’un altinda olmasi
nedeniyle Kruskal Wallis H testi araciligiyla incelenmistir. Sonuglar Tablo 12’de
gosterilmektedir.

Tablo 12
Gelir Durumuna Gore DKAB Dersi Tutumlarina Y6nelik Kruskal Wallis H Testi

Gelir Sira 2 S

Durumu Ortalamasi d P
. Diisiik 22 389.73
gilf f(l‘lg“‘;“l"f ?'L'ﬁ';n Orta 682  389.73 4'89 2 095
gist Lerst tutu Yiiksek 64 326.96

Tablo 12 incelendiginde ailelerin gelir durumuna gore Ogrencilerin din
kiltiiri ve ahlak bilgisi dersi tutumlarinin anlamli sekilde farklilasmadig:
belirtilebilir [xz(sd=2)=4.699, p>.05]. Diisiik gelir grubundaki 6grencilerin din
kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersi tutumlar1 (ortanca=3.650), orta gelir grubundaki
ogrencilerin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi tutumlar1 (ortanca=3.600) ve
yiiksek gelir grubundaki 6grencilerin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi tutumlari
(ortanca=3.475) arasinda fark bulunmamaktadir. Etki biiytlikliigiine yonelik olarak
r12 degeri hesaplanmis olup bu deger .006 bulunmustur. Bu deger diisiik diizeyde
etkiye isaret etmektedir (Green ve Salkind, 2005).

Sonug olarak “Algilanan sosyo-ekonomik diizey ile DKAB dersine yonelik
tutum arasinda anlamli bir iligki yoktur” seklinde kurulan hipotez istatistiksel
olarak dogrulanmistir. Kaya (2001: 57) ve Zengin (2013: 287) arastirmalarinda da

ailelerin gelir diizeylerinin 6grencilerin DKAB dersine yonelik tutumlarini
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farklilagtirmadigini tespit etmislerdir. Kaya ve Zengin’in bulgular1 arastirma
sonucunu destekler mahiyettedir.

Ipek (2016: 114)’in arastirma sonucunda ise ailelerin ekonomik diizeyleri
orta ve ortanin alt1 olan 6grencilerin DKAB dersine yonelik tutumlari, ekonomik
diizeyleri orta {istli olan 6grencilerin DKAB dersine yonelik tutumlarina gére daha

olumlu oldugu goriilmektedir.

3.2.11. Anne Ogrenim Durumuna Goére Ogrencilerin Ahlaki
Olgunluklar:

Hipotezg,: Anne 6grenim diizeyi ile 6grencilerin ahlaki olgunluk diizeyleri
arasinda pozitif yonde anlamli bir iligki vardir.

Hipotezss: Anne Ogrenim diizeyi arttikga Ogrencilerin ahlaki olgunluk
diizeyleri de artmaktadir.

Anne 6gretim durumuna gore 6grencilerin ahlaki olgunluklarina iliskin
goriiglerinin degisimi tek degiskenli normallik ve varyanslarin homojenligi
varsayimlarinin karsilanmasiyla iliskisiz orneklemler i¢in tek yonlii varyans
analizi  (ANOVA) araciligiyla incelenmistir.  Sonuglar Tablo 13’de
gosterilmektedir.

Tablo 13
Anne Ogretim Durumuna Gore Ahlaki Olgunluga Yo6nelik Tek Yonli ANOVA

Varyansin Kareler Kareler

Kaynagi Toplam1 Sd Ortalamasi F P
Ahlaki Gruplargrgm 985 3 .328 1.724 161
Olgunluk Gruplarici 145512 764 190

Toplam 146.497 767

Tablo 13 incelendiginde 6grencilerin ahlaki olgunluklarinin anne 6gretim
durumuna gore anlaml sekilde farklilasmadigi [F(z.762=1.724, p>.05]
goriilmektedir. Buna gore ilkokul mezunu ve altindaki (X=3.968), ortaokul
mezunu (X=3.936), ortadgretim mezunu (X=3.877), lisans ve lisansiistii mezunu
(X=3.926) annelerin ¢ocuklarmin ahlaki olgunluklarmin degismedigi belirtilebilir.
Test sonucu hesaplanan etki biiyiikligii (1°=.007) diisiik diizeyde bulunmustur
(Green ve Salkind, 2005).
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Hipotez, 0grenim diizeyi daha yiiksek olan ebeveynlerin cocuklar ile
basarili bir iletisim kurabilecekleri diisiiniilerek olusturulmustur. Ogrenim
diizeyleri daha yiiksek olan ebeveynler, cocuklarmin ahlaki gelisimlerine,
davranig kaliplarina, tutumlarina, inanglarinin olusumuna ve kisilik 6zelliklerine
olumlu yonde tesir edecekleri diisiiniilmiistiir. Boylece 6grenim durumu yiiksek
olan ebeveynlerin cocuklarinin ahlaki olgunluk diizeylerine pozitif yonde etki
edecegi varsayilmistir.

Literatiirde farkli orneklem gruplar1 {iizerinde yapilan ¢alismalarin
arastirma bulgusunu destekledigi goriilmektedir. Literatiirde bazi arastirma
bulgularin ise arastirma hipotezini dogruladig1 goriilmektedir. “Anne ogrenim
diizeyi arttik¢a ogrencilerin ahlaki olgunluk diizeyleri de artmaktadir” seklinde
kurulan hipotez istatistiksel olarak dogrulanmamustir.

Acuner (2004: 103) 14-18 yaslar1 arasindaki genglerin annelerinin 6grenim
diizeylerine gore, genclerin ahlaki yargilar1 arasinda anlamli  bir fark
saptamamigtir. Kaya (1993:115) {iniversite 6grencilerinin ahlaki yargilart ile
annelerinin 6grenim diizeyleri arasinda anlamli bir fark bulamamistir. Celebi
(2014: 56) arastirmasinda annenin 6grenim diizeyinin 6grencilerin ahlaki olgunluk
diizeylerini farklilagtirmadigi sonucuna ulasilmistir. Celebi farklilifin ortaya
¢tkmamasinin sebebinin anne 6grenim diizeyinin ¢ogunlukla ilkokul se¢eneginde
toplanmis olmasindan kaynaklandigi seklinde yorumlamistir. Kaker (2009:104)
ilkdgretim 4. ve 5. smif 6grencilerinin ahlaki olgunluk diizeyleri ile anne 6grenim
diizeyi arasinda bir iligki olmadig1 sonucuna ulasmistir. Kardag(2013: 72). 6.Sinif
ogrencilerinin demokratik tutumlart ile ahlaki olgunluk diizeyi arasindaki iligki
konulu tezinde annelerin o6grenim diizeyleriyle anlamli bir farklilasma
bulamamistir. Ayni sekilde Yildirnm (2014:108) ve Bilgin’de (2017: 41)
analizlerinde ahlaki olgunlugun anne ogrenim diizeyine gore farklilik
gostermedigini saptamislardir. Kiigiikalp (2004: 69) ve Akyiirek (2007: 34) de
aragtirmalarinda anne 6grenim diizeyinin ahlaki yargiyr etkilemedigi sonucuna
ulagmiglardir. Bu arastirma sonuglari, aragtirma bulgusunu desteklemekte ve
ogrencilerin ahlaki olgunluk diizeylerinin annenin 6grenim diizeyiyle iliskili

olmadigin1 géstermektedir.
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Bazi arastirmalar sonucglart ise Ogrencilerin ahlaki olgunluklarinin
annelerinin 6grenim diizeyi ile iligkili oldugu yoniindedir. Sengiin (2008: 153) lise
Ogrencileriyle yiiriitmiis oldugu ¢alismasinda annesinin 6grenim diizeyi ilkokul ve
okula gitmemis olan 6grencilerin ahlaki olgunluk diizeyleri, annesinin 6grenim
diizeyi lise ve liniversite olan dgrencilerin ahlaki olgunluk diizeylerine gore daha
yiikksek oldugu tespitinde bulunmustur. Ayni sekilde Giimiis (2015: 76-77)
ortaokul Ogrencileri tlizerine uyguladig1 arastirmasinda en yiliksek ahlaki gelisim
diizeyinin annesi okuryazar olmayanlar, en diisiik ahlaki gelisim diizeyine sahip
grup ise lise ve dengi mezunlari olarak gormiistiir. Ahlaki yargi ve ahlaki
olgunluk diizeyinde anne 6grenim diizeyinin énemli oldugu diisiiniiliirken ulasilan
sonuglarin aleyhte olmasi sasirtict olmustur. Bu durum okuryazar olmayan ya da
ilkokul mezunu olan annelerin daha ¢ok gelenek, gorenek, orf, adet ve kurallara
bagli bir yasam siirmeleri ve bu dogrultuda cocuklarini yetistirmeleri ile
aciklanabilir. Alkal (2016: 67)‘da anne Ogrenim diizeyine gore iiniversite
Ogrencilerinin ahlaki olgunluk diizeylerinin anlamli olarak farklilastig1 sonucuna
ulasmigtir. Annenin 6grenim diizeyi ile 6grencilerin ahlaki olgunluk diizeyleri
paralellik gostermesi beklenirken negatif yonde bir sonuca ulasmistir. Anne
O0grenim diizeyi ortaokul mezunu olanlar disinda anne 6grenim diizeyi arttik¢a
cocuklar ahlaki olgunluk diizeyinin azaldigi goriilmiistiir. Anne 6grenim diizeyi
okuryazar olan iiniversite 6grencilerinin ahlaki olgunluk diizeyleri, anne 6grenim
diizeyi liniversite mezunu olan 6grencilerin ahlaki olgunluk diizeylerine gére daha
yiiksektir. Alkal bu bulguyu calismayan annelerin ¢ocuklariyla daha fazla zaman
gecirebilmelerine, yakin ve duygusal iliskiler kurabilmelerine, cocuklarinin
sorunlartyla daha fazla hemhal olabilmelerine ve ahlaki davranislarda annenin
otorite giicline baglamistir. Ayn1 sonu¢ Bakioglu (2013: 77)’ nun caligmasinda
annesi okuryazar olmayan {niversite Ogrencilerin ahlaki olgunluk puan
ortalamalari, annesi okuryazar, ortaokul, lise ve {iiniversite mezunu olan
ogrencilerin ahlaki olgunluk puan ortalamalarindan anlamli diizeyde farklilik
tespit etmistir.

Sonug olarak arastirma bulgusu, literatiirde bazi arastirma sonuglari ile

tutarli, baz1 arastirma sonugclart ile tutarsiz oldugu gortilmektedir.
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Birgok arastirma bulgusunda ve arastirma bulgumuzda anne Ogrenim
diizeyinin ahlaki olgunlukla anlamli bir farklilagmanin olmamasi ahlaki
olgunlugun anne 6gretim diizeyi ile alakali olmadig1 sonucunu gostermektedir.
Daha once yas ve smif diizeyi degiskenlerinde beklenilen sonu¢ ¢ikmadigr gibi
anne 6gretim diizeyi ile de d6grencilerin ahlaki olgunluklari da iligkili gtkmamustir.
Bazi aragtirma sonuglarinda negatif yonde anlamli bir sonug ¢ikmasi ise, 6grenim
diizeyi daha yiiksek olup calisan annelerin ¢cocuklariyla fazla zaman gegiremeyip
ahlaki gelisimlerine istenilen oOlgiide katkida bulunamamalar1 seklinde
yorumlanabilir. Ayni sekilde Ogrenim diizeyi daha diisiik olan annelerin
gocuklarin1 yetistirme de otoriter ve geleneksel davraniglarla egitim vermeleri
onlarin ahlaki olgunluklarina pozitif yonde katki sagladig: diisiiniilebilir. Ailelerin
evlatlarinin ahlaki gelisimlerinde daha bilingli olarak dogru yoénlendirmelerde

bulunmalar1 onlarin ahlaki olgunluk diizeyleri i¢in 6nem arz etmektedir.

3.2.12. Anne Ogretim Durumuna Gére Ogrencilerin DKAB Dersi
Tutumlari
Hipotezg,: Anne 6grenim diizeyleri ile 6grencilerin DKAB dersine yonelik
tutumlar1 arasinda pozitif yonde anlamli bir iligki vardir.
Hipotezgy: Anne dgrenim diizeyleri arttik¢a, 6grencilerin DKAB dersine

yonelik tutumlar1 da artmaktadir.

Tablo 14
Anne Ogretim Durumuna Gére DKAB Dersi Tutumlarina Yonelik Welch F Testi
Anne 0gretim = P
Durumu N X Welsh sd; sd,
Ilkokul mezunu ve 348 3.685
Din Kiltirig A0
Ortaokul mezunu 165 3.680
ve Ahlak
Bilgisi Dersi 17172 3  255.604 .000*
Ortadgretim 179 3331
Tutumu mezunu . -
Lisans ve lisansisti 76 2976
mezunu
*p<.05

Anne 6gretim durumuna gore 6grencilerin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi

dersi tutumlarmin degisimi tek degiskenli normallik varsayiminin karsilanmasi ve
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varyanslarin  homojenligi varsayiminin kargilanmamasiyla Welch F testi
araciligiyla incelenmistir. Sonuglar Tablo 14’de gosterilmektedir.

Tablo 14 incelendiginde 6grencilerin Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi dersi
tutumlarinin anne 6gretim durumuna gore anlamli bir farklilik gosterdigi [Welsh
F(3, 255.604)=17.172, p<.05] goriilmektedir. Gruplar arasi farkliliklar1 belirlemek
lizere tiim gruplar varyanslarin homojenligi varsayiminin karsilanmamasi
nedeniyle Tamhane’s T2 testi ile ikili sekilde karsilagtirilmistir. Sonugta
ogrencilerin Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi dersi tutumlarinda gruplar arasindaki
farkliligin ilkokul mezunu ve altindaki annelerin ¢ocuklari ile ortaggretim mezunu
annelerin ¢ocuklarindan (p=.000<.05), ilkokul mezunu ve altindaki annelerin
cocuklart ile lisans ve lisansiistii mezunu annelerin ¢ocuklarindan (p=.000<.05),
ortaokul mezunu annelerin c¢ocuklar1 ile ortadgretim mezunu annelerin
cocuklarindan (p=.001<.05), ortaokul mezunu annelerin ¢ocuklar ile lisans ve
lisansiistii. mezunu annelerin ¢ocuklarindan (p=.000<.05), ortadgretim mezunu
annelerin ¢ocuklar1 ile lisans ve lisansiisti mezunu annelerin ¢ocuklarindan
(p=.044<.05) kaynaklandig1 bulunmustur. Lisans ve lisansiistii mezunu annelerin
cocuklarinm Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi tutumlari (X=2.976); ilkokul
mezunu ve altindaki annelerin ¢ocuklarinin din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersi
tutumlarindan (X=3.685), ortaokul mezunu annelerin ¢ocuklarmin Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi dersi tutumlarindan (X=3.680) ve ortadgretim mezunu annelerin
cocuklarinmn Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi tutumlarindan (X=3.331)
diisiiktiir. Ortadgretim mezunu annelerin ¢ocuklarinin Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi dersi tutumlart (X=3.331); ilkokul mezunu ve altindaki annelerin
cocuklarinin din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersi tutumlarindan (X=3.685), ortaokul
mezunu annelerin ¢ocuklarinin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi tutumlarindan
(X=3.680) diisiiktiir.

Bu durumda “Anne d&grenim diizeyleri arttik¢a, ogrencilerin  DKAB
dersine yonelik tutumlart da artmaktadir” seklindeki hipotez istatistiksel olarak
dogrulanmamustir.

Alan incelemesinde arastirma bulgusunu destekleyen calismalar
mevcuttur. Kaya (2001: 58) ¢alismasinda da anne 6grenim diizeyi yiikseldikce

ogrencilerin DKAB dersine iligkin tutumlarinin  diistiiglinii tespit etmistir.
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Aragtirmaya gore annesi lise ve yiiksekokul mezunu olan 6grencilerin DKAB
dersi tutum puanlar ile ilkokula gitmemis olan Ogrenciler arasinda anlamli
farklilik tespit etmistir. Ayni sekilde Zengin (2013: 287) anne 6grenim durumu
ilkokula gitmemis annelerin ¢ocuklarimin DKAB dersine yonelik tutumu en
yiiksek ¢ikarken, en diisiik tutum iiniversite mezunu annelerin ¢ocuklarinda
goriildiigii sonucuna ulasmistir. Benzer sonuglar Yeni (2016: 59) ve Ipek (2016:
120)’in arastirmalar i¢in de s6z konusudur. Anne 6grenim durumu yiikseldikge
Ogrencilerin DKAB dersine yonelik tutumlarinin azaldigini tespit etmislerdir.
Sonug olarak aragtirmalar bulguyu desteklemektedir. Bu durumda, anne 6grenim
durumunun yiikselmesi 6grencilerin DKAB dersine yonelik tutumlarini olumsuz
yonde etkiledigi sOylenebilir.

Egitimli olmak, bireylerin sahip olduklar1 din ve degerler iizerinde
sorgulama yapabilmelerine olanak saglar. Ciinkii egitim diizeyi yiikseldikge
bireyin elestirel diisiinme becerisi gelisir ve baglanma azilir. Bu sebeple ilkokul
diizeyindeki bireylerde dine ve manevi degerlere sorgulamaksizin baglanma
durumu daha fazladir. Egitim seviyesinin yiikselmesiyle birey dindarligin bilgi
boyutunu daha fazla kullanir. Oysa egitim seviyesi diisiik olanlar duygu boyutunu
daha fazla yasarlar (Giines, 2016: 208).

Sonu¢ olarak arastirmada anne Ogrenim diizeyi, Ogrencilerin ahlaki
olgunluk diizeyiyle farklilagsmadigi, DKAB dersine yonelik tutumla negatif yonde
farklilagtig1 tespit edilmistir.

3.2.13. Baba Ogrenim Durumuna Gore Ogrencilerin Ahlaki
Olgunluklar:

Hipotez;,: Baba 6grenim diizeyi ile 6grencilerin ahlaki olgunluk diizeyleri
arasinda pozitif yonde anlamli bir iligki vardir.

Hipotezz,: Baba 6grenim diizeyleri arttikga, dgrencilerin ahlaki olgunluk
diizeyleri de artmaktadir.

Baba o6gretim durumuna gore Ogrencilerin ahlaki olgunluklarina iliskin
goriiglerinin  degisimi tek degiskenli normallik ve varyanslarin homojenligi

varsayimlarinin karsilanmasiyla iligkisiz 6rneklemler i¢in tek yonlii varyans
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analizi  (ANOVA) araciligiyla incelenmistir.  Sonuglar Tablo 15’de

gosterilmektedir.

Tablo 15

Baba Ogretim Durumuna Gére Ahlaki Olgunluga Yonelik Tek Yonli ANOVA
Varyansin Kareler sd Kareler F P
Kaynagi Toplami Ortalamasi

Ahlaki Gruplararasi A57 3 .052 273 .845

Olaunluk Gruplarigi 146.340 764 192

g Toplam 146.497 767

Tablo 15 incelendiginde 6grencilerin ahlaki olgunluklarinin baba 6gretim
durumuna gore anlamli sekilde farklilasmadigr [Fz7es=.273, p>.05]
goriilmektedir. Buna gore ilkokul mezunu ve altindaki (X=3.955), ortaokul
mezunu (X=3.946), ortadgretim mezunu (X=3.926), lisans ve lisansiistii mezunu
(X=3.918) babalarin gocuklarmin ahlaki olgunluklarmin degismedigi belirtilebilir.
Test sonucu hesaplanan etki biiyikligi (1°=.001) oldukca diisiik diizeyde
bulunmustur (Green ve Salkind, 2005).

Bu durumda, “Baba dgrenim diizeyleri arttik¢a, ogrencilerin ahlaki
olgunluk diizeyleri de artmaktadir” seklindeki hipotez istatistiksel olarak
dogrulanmamistir. Anne Ogrenim diizeyinde oldugu gibi Ogrencilerin ahlaki
olgunluklarinda farklilasmanin ortaya ¢ikmamasi iki bulgunun paralelligini
gostermektedir. Ebeveynlerin 6grenim durumunun ¢ocuklarinin ahlaki olgunluk
diizeylerine etki etmedigi sOylenebilir.

Arastirmada “anne ve babanin 6grenim diizeyinin yiiksek olmasi ile
ogrencilerin ahlaki olgunluk diizeyinin yiiksek olmas1” arasinda iliski kurulmaya
calistimistir. Ogrenim diizeyleri yiiksek olan ebeveynlerin gocuklarini anlamada,
onlarin ihtiyaglarina cevap vermede daha bilingli olduklari diisiincesinden hareket
edilmistir. Bu sebeple babalarin 6grenim diizeyleri ile gocuklarin ahlaki olgunluk
diizeyleri arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski olmasi yani baba 6gretim diizeyi
arttikca c¢ocuklarin ahlaki olgunluk diizeyinin artacagi distiniilerek arastirma
hipotezi kurulmustur.

Ilgili alan yazin incelendiginde dgrencilerin ahlaki olgunluklari ile baba
ogrenim diizeyleri arasindaki iligkiyi inceleyen arastirma sonuglarmin farklilik

oldugu goriilmektedir.
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Sengiin (2008: 155) ¢alismasinda lise 6grencilerinin ahlaki olgunluklar ile
baba &grenim durumu arasinda anlamli bir fark olmadig: tespit etmistir. Ozcan
(2006: 123), Seydoogullar1 (2008: 56), Kakc1 (2009: 102), Kardas (2013: 73) ve
Yildirrm (2014: 107)° m yapmus olduklari c¢aligmalarda da benzer sonuca
ulagilmistir. Alkal (2016: 70) ve Bilgin (2017: 44)’de iiniversite 0grencilerinin
baba 0grenim diizeylerine gore ahlaki olgunluk diizeyleri arasinda anlamli bir
farklilikk olmadig1 sonucuna ulagmistir. Bu c¢aligmalar arastirma bulgusunu
desteklemektedir.

Bakioglu (2013: 79) tarafindan yapilan g¢aligmada ise babasi ilkokul
mezunu olan {iniversite Ogrencilerin ahlaki olgunluk diizeyleri, babasi lise ve
liniversite mezunu olan iiniversite 6grencilerinin ahlaki olgunluk diizeylerine gore
anlamli olarak daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Babasi ortaokul mezunu
olan tiniversite 6grencilerinin ahlaki olgunluk diizeyleri, babasi liniversite mezunu
olan ogrencilerin ahlaki olgunluk diizeylerine gore anlamli diizeyde yiiksek
oldugu tespit edilmistir. Benzer sonuglar bazi arastirma bulgularinda anne
ogrenim diizeyi iligskisinde de goriilmektedir. Celebi (2014: 56) arastirmasinda
baba Ogrenim diizeyinin ahlaki olgunluk diizeyini farklilastirdigi sonucuna
ulagmistir. Arastirmanin bulgularinda baba 6grenim diizeyi ile ahlaki olgunluk
diizeyi arasindaki farklilhlk babast ortaokul mezunu olanlarin lehine
gerceklesmistir. Babasi ortaokul mezunu olan Ogrencilerin ahlaki olgunluk
diizeyleri, babasi lise ve iiniversite mezunu olan Ogrencilerin ahlaki olgunluk
diizeylerine gore daha yliksektir. Celebi egitim seviyesi ylikseldik¢e ahlaki
olgunlugun olumsuz yonde farklilasmasimni Tiirkiye’deki egitim seviyesinin
niteliginin her gecen giin hizla degismesine ve egitim-6gretimin manevi degerler
yerine rekabete dayali degerler {lizerine insa edilmesinden dolayr oldugu
yorumunu yapmistir.

Sonug olarak gerek yapilan arastirmada elde edilen bulgular gerekse daha
once yapilmis olan bir¢ok arastirmalar bulgulari dogrultusunda anne-baba
Ogrenim diizeyinin ahlaki olgunluk diizeyi {lizerinde anlamli bir etkisi olmadigi
ifade edilebilir. Anne ve babanin egitimli bir birey olmasindan ziyade
cocuklarmin ahlaki olgunluklart i¢in yaptiklar1 yiiklemelerinin 6nemli oldugu

sOylenebilir.
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Anne-baba egitim diizeyi 6grencilerin ahlaki olgunluk diizeyleri tizerinde
bir etkisinin bulunmamasi1 aile igerisinde basarili bir degerler egitimi
verilmediginin bir gostergesi olarak yorumlanabilir. Aile igerisinde basarili bir
degerler egitimi verilmesi i¢in okul-aile isbirligi i¢inde olmalidir. Okul-aile
birlikteligi ahlaki ve degerler egitiminin kazandirma da tutarlilik gostermelidir. Bu
durum da degerler egitiminin daha basarili olmasinda yardimct bir etken olur.
Degerler egitimini ailede basarili alt zeminin kurulmasi c¢ocuklarin ahlaki
gelisimlerine tesir edecektir. Okulla birlikte c¢ocuklarin ahlaki olgunluklarina
yonelik faaliyetler ger¢ceklestirmek dnemlidir.

Genel olarak degerlendirildiginde tablolara gore, Ogrencilerin ahlaki
olgunluk diizeyleriyle, anne-babanin 6grenim diizeyleri arasinda anlaml bir iligki

gbzlenememistir.

3.2.14. Baba Ogretim Durumuna Gére Ogrencilerin DKAB Dersi
Tutumlar

Hipotezz,: Baba 6grenim diizeyleri ile 6grencilerin DKAB dersine yonelik
tutumlari arasinda pozitif yonde anlamli bir iligki vardir.

Hipotezz,: Baba dgrenim diizeyleri arttikga, 6grencilerin DKAB dersine
yonelik tutumlar1 da artmaktadir.

Baba 6gretim durumuna gore 6grencilerin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
dersi tutumlarinin degisimi tek degiskenli normallik varsayiminin karsilanmasi ve
varyanslarin  homojenligi varsayiminin kargilanmamasiyla Welch F testi
araciligiyla incelenmistir. Sonuclar Tablo 16°da gosterilmektedir.

Tablo 16
Baba Ogretim Durumuna Gére DKAB Dersi Tutumlaria Yonelik Welch F Testi

Baba Ogretim - P
DUruMu N X Welsh sd; sd,
Ilkokul mezunu ve 174 3.692
Din Kiiltiirii .0
ve Ahlak Ortaokul mezunu 191 3.741
. L. .
Bilgisi Dersi  Ortaogretim 249 5 ,q9 13070 3 401957 .000
Tutumu mezunu . o
Lisans ve lisansusti 154 3938
mezunu
*p<.05
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Tablo 16 incelendiginde 6grencilerin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi
tutumlarinin baba 6gretim durumuna gore anlaml bir farklilik gosterdigi [Welsh
F(3, 401.957)=13.070, p<.05] goriilmektedir. Gruplar aras1 farkliliklar1 belirlemek
lizere tiim gruplar varyanslarin homojenligi varsayimmin karsilanmamasi
nedeniyle Tamhane’s T2 testi ile ikili sekilde karsilagtirilmistir. Sonugta
ogrencilerin Din Kiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi tutumlarinda gruplar arasindaki
farkliligin ilkokul mezunu ve altindaki babalarin ¢ocuklari ile ortaggretim mezunu
babalarin ¢ocuklarindan (p=.010<.05), ilkokul mezunu ve altindaki babalarin
cocuklart ile lisans ve lisansiistii mezunu babalarin ¢ocuklarindan (p=.000<.05),
ortaokul mezunu babalarin c¢ocuklari ile ortadgretim mezunu babalarin
¢ocuklarindan (p=.001<.05), ortaokul mezunu babalarin ¢ocuklar: ile lisans ve
lisansiisti mezunu babalarin  ¢ocuklarindan (p=.000<.05) kaynaklandig1
bulunmustur. Lisans ve lisansiistii mezunu babalarin ¢ocuklarinin Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi dersi tutumlar (X=3.238), ilkokul mezunu ve altindaki babalarin
cocuklarinm Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi tutumlarindan (X=3.692) ve
ortaokul mezunu babalarin ¢ocuklarmin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi
tutumlarindan (X=3.741) diisiiktiir. Ortadgretim mezunu babalarin ¢ocuklarmnin
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi tutumlar1 (X=3.439), ilkokul mezunu ve
altindaki babalarin ¢ocuklarmin din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersi tutumlarindan
(X=3.692) ve ortaokul mezunu babalarin cocuklarinin Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi dersi tutumlardan (X=3.741) diisiiktiir.

Bu durumda, “Baba d&grenim diizeyleri arttik¢a, dgrencilerin DKAB
dersine yonelik tutumlart da artmaktadir” seklindeki hipotez istatistiksel olarak
dogrulanmamustir. Baba Ogrenim diizeyi arttik¢a Ogrencilerin DKAB dersine
yonelik tutumlar1 olumsuz yonde artmaktadir.

Yapilan bazi arastirmalar bulguyu desteklemektedir. Zengin (2013: 288)
‘in arastirmasinda da ilkokula gitmemis babalarin ¢ocuklarinin DKAB dersine
yonelik tutumlart en yiiksek ¢ikarken, iiniversite mezunu babalarin g¢ocuklar
DKAB dersine yonelik tutumlart ise en diisiik tutum puanimi almislardir. Kaya
(2001: 58) arastirmasinda da babanin 6grenim durumu yiikseldik¢e 6grencilerin
DKAB dersine yonelik tutum diizeyleri diismektedir. Ipek (2016: 122)

calismasinda baba 6grenim diizeyi ortaokul mezunu olan 6grenciler en yliksek
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puani, baba 6grenim diizeyi liniversite mezunu olan 6grenciler ise en diisiik tutum
puanin1 almiglardir. Babalari ilkokul, ortaokul ve lise mezunu olan 6grencilerin,
babalar1 {iniversite mezunu olan 6grencilerin DKAB dersine yonelik daha olumlu
tutuma sahip olduklar1 ortaya ¢ikmistir. Bu konuda yapilan arastirmalarin 6nemli
bir kisminda anne-baba 6grenim diizeyi artikca Ogrencilerin DKAB dersine
yonelik tutumlarinin negatif yonde etkilendigi seklindedir.

Bu arastirma sonuglarinin aksine Yeni (2016: 61)’ nin arastirmasinda ise
Ogrencilerin baba 6grenim durumlar1 ile DKAB dersine yonelik tutumlar1 arasinda
onemi bir farklilagma olmadigini ortaya ¢ikmistir. Dkab dersine yonelik tutum ile
ilgili alanda yapilmis c¢aligmalarin kisithi olmasinda dolayr dini tutum ile ilgili
birkag arastirma bulgusuna yer vermenin isabetli olacag: diisiiniilmiistiir. Apaydin
(2001: 139) annelerin 6grenim diizeyi yiikseldik¢e 6grencilerin dini tutum puan
ortalamalarinin diistiiglinii, baba 6grenim durumu ile 6grencilerin dini tutumu
arasinda ise anlamli bir iliski olmadigini bulmustur. Boyar (2012: 141)
arastirmasinda anne ve babalarinin 6grenim diizeyi ile Ogrencilerin dini tutum
diizeyleri arasinda anlamli bir iliskinin olmadig1 sonucuna varmistir.

Sonug olarak, arastirmada ve genel olarak birgok arastirma bulgusunda
anne ve baba 6grenim durumu, 6grencilerin DKAB dersine yonelik tutumlarinda
negatif yonde farklilagtifi sonucuna ulagilmistir. Negatif yonde farklilasmanin
nedenleri alanda yeni ¢alismalarla detayli bir sekilde arastirilmasi, 6grencilerin

tutumlarini olumlu yone ¢evirebilme adina faydali olacag: diistiniilmektedir.

3.2.15. Dindarhga Gére Ogrencilerin Ahlaki Olgunluklar

Hga: Ogrencilerin 6znel dindarlik algilartyla ahlaki olgunluk diizeyleri
arasinda pozitif yonde anlaml bir iligki vardir.

Hga: Oznel dindarlik algilar1 yliksek olan 6grencilerin ahlaki olgunluk
diizeyleri, 6znel dindarlik algilar1 orta ve diislik olan 6grencilerin ahlaki olgunluk
diizeylerinden anlamli olarak daha yiiksektir.

Hgao: Oznel dindarlik algilar1 orta olan o6grencilerin ahlaki olgunluk
diizeyleri, 6znel dindarlik algilar1 diisiik olan Ogrencilerin ahlaki olgunluk

diizeylerinden anlamli olarak daha yiiksektir.
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Ogrencilerin dindarligma gére ahlaki olgunluklarma iliskin goriislerinin
degisimi tek degiskenli normallik ve varyanslarin homojenligi varsayimlarinin
karsilanmasiyla iliskisiz 6rneklemler i¢in tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
araciligiyla incelenmistir. Sonuglar Tablo 17°de gosterilmektedir.

Tablo 17
Dindarliga Gore Ahlaki Olgunluga Yonelik Tek Yonli ANOVA

Varyansin Kareler Kareler
Sd F P
Kaynagi Toplami Ortalamasi
) Gruplararast 5910 3 1.970 10.706 .000*

Ahlaki

Gruplarigi 140.587 764 184
Olgunluk

Toplam 146.497 767
*p<.05

Tablo 17 incelendiginde 6grencilerin ahlaki olgunluklarinin dindarliklarina
gore anlamli sekilde farklilastigi [F(3.764=10.706, p<.05] goriilmektedir. Buna
gore ahlaki olgunluk ortalamasi en diisiikten en yliksege su sekildedir. Biraz
dindar olanlar (X=3.718), orta derecede dindar olanlar (X=3.945), dindar olanlar
(X=3.992) ve ¢ok dindar olanlar (X=4.042). Test sonucu hesaplanan etki
bulytkligi (1122.04) diisiik diizeyde fakat orta diizeye yakin bulunmustur (Green
ve Salkind, 2005).

Gruplar arasi farkliliklar1 belirlemek {izere tiim gruplar Scheffe testi ile
ikili sekilde karsilastirilmistir. Sonucta Ogrencilerin ahlaki olgunluklarindaki
gruplar arasindaki farkliligin biraz dindar olan 6grenciler ile orta derece dindar
olan 6grencilerden (p=.000<.05), biraz dindar olan Ogrenciler ile dindar olan
ogrencilerden (p=.000<.05) ve biraz dindar olan &grencileri ile ¢cok dindar olan
ogrencilerden (p=.001<.05) kaynaklandig1 bulunmustur. Cok dindar 6grencilerin
ahlaki olgunluklar1 (X=4.042); biraz dindar égrencilerin ahlaki olgunluklarindan
(X=3.718), orta derece dindar dgrencilerin ahlaki olgunluklarindan (X=3.945) ve
dindar 6grencilerin ahlaki olgunluklarindan (X=3.992) yiiksektir.

Bu duruma gére “Ogrencilerin oznel dindarlik algilartyla ahlaki olgunluk
diizeyleri arasinda pozitif yonde anlaml bir iligki vardir” seklide kurulan hipotez

istatistiksel olarak dogrulanmustir.
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Bu konuda yapilmis olan c¢alismalarda; bazi arastirma bulgularinin
dindarlik ile ahlaki olgunluk diizeyleri arasinda pozitif yonde bir iligkinin oldugu
gorilmektedir. Demirci (2014: 82) dindarlik ile ahlaki olgunlugun pozitif yonde
farklilastig1 sonucuna ulasmistir. Aydin ve Kaya (2011: 34) ve Aktas ve Kartopu
(2016: 130) tarafindan yapilan arastirmalarda da 6grencilerin dini inang diizeyi
yiikseldikge ahlaki olgunluk diizeylerinin yiikseldigini tespit etmislerdir.
Kiigiikalp (2004: 85)’ in ¢alismasinda ahlaki yargi ile dindarlik iliskisi yiiksek
diizeyde olmasa da pozitif yonde bir iligki ortaya ¢ikmistir. Ayni1 sekilde Ciftgi ve
Eksi (2017: 189) lise dgrencilerinin problemli internet kullanim durumlarinin dini
inan¢ ve ahlaki olgunluk diizeylerine gore yordanmasi konulu calismalarinda
pozitif yonde anlamli bir iligki tespit etmislerdir. Fakat bu bulgularin aksine
Acuner (2004: 121) iki degisken arasinda anlamli diizeyde bir farklilagsma
olmadigini tespit etmistir.

Dindarlik, bireylerin hem kisiliklerinin olusumunda hem de dini
gorevlerini yerine getirmelerinde ve ahlaki davranislar sergilemelerinde pozitif bir
etkiye sahiptir (Gilingor, 1995: 20).

Sonug olarak bu arastirma da g¢ogunlukla ortaya konulan g¢aligmalarla
benzer sonuglar elde edilmis, lise 6grencilerinin 6znel dindarlik algisi ile ahlaki
olgunluk diizeyi agisindan pozitif yonde bir iliskinin oldugu tespit edilmistir.
Arastirma sonucuna gore Oznel dindarlik algisi yiiksek olan 6grencilerin ahlaki

olgunluk diizeylerinin yiiksek oldugu sdylenebilir.

3.2.16. Dindarhga Gére Ogrencilerin DKAB Dersi Tutumlar

Hgp: Ogrencilerin oznel dindarlik algilar1 ile DKAB dersine yonelik
tutumlari arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski vardir.

Hgo1: Oznel dindarlik algilari yiiksek olan dgrencilerin DKAB dersine
yonelik tutumlari, 6znel dindarlik algilar1 orta ve diisiik olan 6grencilerin DKAB
dersine yonelik tutumlarindan anlamli olarak daha yiiksektir.

Hgno: Oznel dindarlik algilar orta olan dgrencilerin DKAB dersine yonelik
tutumlari, 6znel dindarlik algilart diisiik olan 6grencilerin DKAB dersine yonelik

tutumlarindan anlamli olarak daha ytiksektir.
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Ogrencilerin dindarligmma gére Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersi
tutumlarmin degisimi tek degiskenli normallik varsayiminin karsilanmamasi
nedeniyle Kruskal Wallis H testi araciligiyla incelenmistir. Sonuglar Tablo 18’de
gosterilmektedir.

Tablo 18
Dindarliga Gére DKAB Dersi Tutumlarina Yonelik Kruskal Wallis H testi

Sira 2

Dindarlik N Ortalamasi sd P
Biraz dindarim 99 208.58
Din Kiultirii ve  Orta derecede 386 381.92
Ahlak Bilgisi dindarim ' 90.270 3 .000*
Dersi Tutumu  Dindarim 245 439.72
Cok dindarim 38 513.00

*p<.05

Tablo 18 incelendiginde G6grencilerin dindarligina gére Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi dersi tutumlarimin anlamli sekilde farklilastigi belirtilebilir
[x*(sd=3)=90.270, p<.05]. Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda dindarliga gore
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi tutumu en yiiksek grubun ¢ok dindar olanlar,
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi tutumu en diisiik grubun ise biraz dindar
olanlar oldugu goriilmektedir. Etki biiyiikliigiine yonelik olarak r12 degeri
hesaplanmis olup bu deger .12 bulunmustur. Bu deger yiiksek diizeyde etkiye
isaret etmektedir (Green ve Salkind, 2005).

Dindarliga gore Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersi tutumunda ortaya ¢ikan
farkliligin  kaynaginit belirlemek {izere tiim gruplar nonparametrik c¢oklu
karsilastirma testi ile ikili olarak karsilastirilmistir. Sonugta gruplar arasindaki
farkliligin biraz dindar olanlar ile orta derece dindar olanlardan (p=.000<.05),
biraz dindar olanlar ile dindar olanlardan (p=.000<.05), biraz dindar olanlar ile
¢cok dindar olanlardan (p=.000<.05), orta derece dindar olanlar ile dindar
olanlardan (p=.a009<.05), orta derece dindar olanlar ile ¢ok dindar olanlardan
(p=.003<.05) kaynaklandig1 belirlenmistir. Biraz dindar olan &grencilerin Din
Kiiltiiric ve Ahlak Bilgisi dersi tutumlart (ortanca=2.800); orta derecede dindar
olan (ortanca=3.600), dindar olan (ortanca=3.850) ve ¢ok dindar olan
(ortanca=4.375) ogrencilerin Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersi tutumlarindan
diisiiktiir. Orta derecede dindar olan dgrencilerin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
dersi tutumlari1 (ortanca=3.600), dindar olan (ortanca=3.850) ve cok dindar olan
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(ortanca=4.375) ogrencilerin Din Kiiltlirli ve Ahlak Bilgisi dersi tutumlarindan
diistiktiir.

Bu durumda “Ogrencilerin oznel dindarlik algilar: ile DKAB dersine
yvonelik tutumlar:t arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski vardir” seklinde
kurulan hipotez istatistiksel olarak dogrulanmustir.

Dindarlik, gelisim donemlerine uygun olarak degisiklik gosteren dinamik
bir yapiya sahiptir. Birey diinyaya geldigi andan itibaren herhangi bir dini kabul
edebilecek, yasadigr kiiltiirii igsellestirebilecek ve kendisine Ogretilenleri
Ogrenebilecek bir potansiyele sahiptir. Birey, zaman igerisinde dini ilkeleri
Ogrenerek ve yasantisina O0grendiklerini dahil ederek dindarligini sekillendirir.
Calisma orneklemi olan lise ogrencileri, ergenlik donemi igerisindedir. Bu
donemde birey, c¢ocukluk doneminde sorgulamaksizin kabullendigi ve
dogruluguna inandig ilkeleri ig¢sellestirir. Bu donem ergenlerin se¢im yaptiklart
ve yetigkinlige hazirlandig1 ge¢is donemidir. Kimligin biiyiik oranda sekillendigi
doénemdir. Birey, ilk varolussal sorulari bu donemde sorar. Din, bu donemde hem
catismanin sebebi hem de varolussal sorulara cevap veren ve kimligin
olugmasinda katki saglayan bir role sahiptir (Ayten ve Kose, 2012: 114). Ayrica
dini inang ve ibadet esaslarinin yani sira bireysel ve toplumsal davraniglar ahlaki
kurallara gore diizenlenmektedir. Bu sebeple dindarlik, ahlaktan bagimsiz
degildir. Dolayisiyla inanan insan i¢in ahlaki degerler hem toplumsal hayatin bir
parcast hem de ilahi bir buyruktur. Dindar birey, toplumun normal kabul ettigi
davraniglar1 daha fazla yapma ve toplumun onaylamadigi davranislart ise
yapmama egilimi tagir (Hokelekli, 2012: 76).

Sonug olarak 6grencilerin okullarda DKAB dersinde 6grendikleri bilgiler,
dini yasayislar1 ve gelistirecekleri dini tutumlar acgisindan 6nem arz etmektedir.
Arastirma da 6grencilerin 6znel dindarlik ve Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersine
yonelik tutum degiskenleri pozitif yonde farklilasmistir. Ciinkii dindarlik diizeyi
yiikseldikge anlamli olarak DKAB dersine yonelik tutum olumlu diizeyde
artmaktadir. Dindar birey, dini yasayisina dinin niifus etmesi, dinle bir biitiin
olabilmesi i¢in (Dogan, 2017: 269) dini bilgi adina her firsati degerlendirir.
Dindarlik diizeyi yiiksek olan bir 6grenci icin DKAB dersi 6nemlidir. Bu ders,

ogrenciye hem dinin gerekliliklerini 6grenmede hem de dini yasayisina katkida
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bulunmada bir aragtir. Bu bilince sahip olan 6grencilerin DKAB dersine yonelik
tutumlarinin olumlu olmasi ¢alismanin bulgusu ile desteklenmektedir. Kisacast,
0znel dindarlik algis1 yiiksek olan 6grencilerin; ahlaki olgunluk diizeyleri yiiksek,

DKAB dersine yonelik tutumlari olumlu yonde oldugu sonucuna ulasilmistir.

3.3. DKAB DERSi iLE IiLGILI CESITLIi DEGISKENLERE
ILISKIN BULGULAR
3.3.1. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ders Kitaplarnm Begenme
Durumuna Gére Ogrencilerin Ahlaki Olgunluklari

Hipotezg,: Ogrencilerin DKAB ders kitaplarini begenme diizeyleri ile
ahlaki olgunluk diizeyleri arasinda pozitif yonde anlamli bir iligki vardir.

Hoa1: DKAB ders kitaplarin1 begenme diizeyleri yliksek olan 6grencilerin
ahlaki olgunluk diizeyleri, DKAB ders kitaplarin1 begenme diizeyi orta ve diisiik
olan 6grencilerin ahlaki olgunluk diizeylerinden anlamli olarak daha yiiksektir.

Hoa2: DKAB ders kitabini begenme diizeyleri orta olan dgrencilerin ahlaki
olgunluk diizeyleri, DKAB ders kitaplarim1 begenme diizeyi diisiik olan
ogrencilerin ahlaki olgunluk diizeylerinden daha yiiksektir.

Ogrencilerin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ders kitaplarin1 begenme
durumlarina gore ahlaki olgunluklarina iligkin goriislerinin degisimi tek degiskenli
normallik varsayimmin kargilanmast ve varyanslarin homojenligi varsayiminin
karsilanmamasiyla Welch F testi araciligiyla incelenmistir. Sonuglar Tablo 19°da
gosterilmektedir.

Tablo 19
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ders Kitaplarini Begenme Durumuna Gore Ahlaki
Olgunluga Yo6nelik Welch F Testi

Din Kultird ve

Ahlak Bilgisi Ders N X  Welsh sd;  sd; P
Kitab1 Begenme
Ahlaki Hayir 105 3.758
Olgunluk Kismen 351 3.892 19.802 2 284.673 .000*
Evet 312 4.045
*p<.05

Tablo 19 incelendiginde &grencilerin ahlaki olgunluklarinin Din Kiiltiirii

ve Ahlak Bilgisi ders kitaplarin1 begenme durumlarina gore anlamli bir farklilik
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gosterdigi [Welsh F(2, 284.673)=19.802, p<.05] goriilmektedir. Gruplar arasi
farkliliklar1 belirlemek iizere tiim gruplar varyanslarin homojenligi varsayiminin
karsilanmamasi nedeniyle Tamhane’s T2 testi ile ikili sekilde karsilastirilmistir.
Sonugta gruplar arasindaki farklihigin “Din Kiiltirii ve Ahlak Bilgisi ders
kitaplarin1 begenir misiniz?” sorusuna hayir cevabi veren Ogrenciler ile kismen
cevab1 veren dgrencilerden (p=.021<.05), hayir cevab1 veren &grenciler ile evet
cevabr veren Ogrencilerden (p=.000<.05) ve kismen cevabi veren Ogrenciler ile
evet cevabi veren 6grencilerden (p=.000<.05) kaynaklandig1 belirlenmistir. “Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ders kitaplarini begenir misiniz?” sorusuna evet cevabi
veren Ogrencilerin ahlaki olgunluklart (X=4.045), kismen cevabi veren
ogrencilerin ahlaki olgunluklarindan (X=3.892) ve hayir cevabi veren 6grencilerin
ahlaki olgunluklarindan (X=3.758) yiiksektir. Ayrica “Din Kiiltiiri ve Ahlak
Bilgisi ders kitaplarin1 begenir misiniz?” sorusuna kismen cevabi veren
ogrencilerin ahlaki olgunluklari (X=3.892), hayir cevabi veren dgrencilerin ahlaki
olgunluklarindan (X=3.758) yiiksektir.

Sonug olarak “DKAB ders kitaplarini begenme diizeyleri yiiksek olan
ogrencilerin ahlaki olgunluk diizeyleri, DKAB ders kitaplarini begenme diizeyi
orta ve diisiik olan ogrencilerin ahlaki olgunluk diizeylerinden anlamli olarak
daha yiiksektir” ve “DKAB ders kitabini begenme diizeyleri orta olan
ogrencilerin ahlaki olgunluk diizeyleri, DKAB ders kitaplarini begenme diizeyi
diistik olan ogrencilerin ahlaki olgunluk diizeylerinden daha yiiksektir” seklindeki
hipotezler istatistiksel olarak dogrulanmistir. Ayrica DKAB ders kitaplarini
begenme durumu ile 6grencilerin DKAB dersine yonelik tutumlari bulgusunun da
pozitif yonde farklilagmasi iki bulgunun paralelligini gdstermektedir. Kisacasi,
DKAB dersi kitabin1 begenen Ogrencilerin ahlaki olgunluk diizeyleri yiiksek,

DKAB dersine yonelik tutumlari ise olumlu yondedir.

3.3.2. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ders Kitaplarim Begenme
Durumuna Gére Ogrencilerin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Dersi Tutumlar

Hipotezg,: Ogrencilerin DKAB ders kitaplarini begenme diizeyleri ile

DKAB dersine yonelik tutumlari arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski vardir.
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Hipotezg,: DKAB ders kitaplarint begenme diizeyi yiiksek olan
ogrencilerin DKAB dersine yonelik tutumlari, DKAB ders kitaplarin1 begenme
diizeyi orta ve diisiik olan Ogrencilerin DKAB dersine yonelik tutumlarindan
anlamli olarak daha ytiksektir.

Hopo: DKAB ders kitaplarii begenme diizeyleri orta olan 6grencilerin
DKAB dersine yonelik tutumlari, DKAB ders kitaplarinit begenme diizeyi diisiik
olan oOgrencilerin DKAB dersine yonelik tutumlarindan anlamli olarak daha
yiiksektir.

Tablo 20
Din Kiiltiirli ve Ahlak Bilgisi Ders Kitaplarini Begenme Durumuna Gére Din

Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Tutumlarina Yonelik Welch F Testi

Din Kulturd ve

Ahlak Bilgisi Ders N X Welsh sd;  sd P
Kitab1 Begenme
Din Kiiltiirii  Hayir 105 2.495
ve Ahlak  Kigheg 3L 3413 166546 2 275163 000
Bilgisi Ders 312
Evet 4.012
Tutumlari
*p<.05

Ogrencilerin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ders kitaplarin1 begenme
durumlarina gére Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersi tutumlarinin degisimi tek
degiskenli normallik varsayiminin karsilanmasi ve varyanslarin homojenligi
varsayiminin karsilanmamasiyla Welch F testi araciligiyla incelenmistir. Sonuglar
Tablo 20°de gosterilmektedir.

Tablo 20 incelendiginde 6grencilerin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi
tutumlarinin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ders kitaplarin1 begenme durumlarina
gore anlamli bir farklilik gosterdigi [Welsh F(2, 275.163)=166.546, p<.05]
goriilmektedir. Gruplar aras1 farkliliklart belirlemek iizere tiim gruplar
varyanslarin homojenligi varsayiminin karsilanmamasi nedeniyle Tamhane’s T2
testi ile ikili sekilde karsilagtirilmistir. Sonugta gruplar arasindaki farkliligin “Din
Kiltiirti ve Ahlak Bilgisi ders kitaplarini begenir misiniz?” sorusuna hayir cevabi
veren Ogrenciler ile kismen cevabi veren 6grencilerden (p=.000<.05), hayir cevabi
veren Ogrenciler ile evet cevabi veren Ogrencilerden (p=.000<.05) ve kismen
cevab1 veren Ogrenciler ile evet cevabi veren Ogrencilerden (p=.000<.05)

kaynaklandig1 belirlenmistir. “Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi ders kitaplarimni
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begenir misiniz?” sorusuna evet cevabi veren 0grencilerin Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi dersi tutumlar1 (X=4.012), kismen cevab1 veren dgrencilerin Din Kiiltiirii
ve Ahlak Bilgisi dersi tutumlaridan (X=3.413) ve hayir cevabi veren dgrencilerin
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi tutumlarindan (X=2.495) yiiksektir. Ayrica
“Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi ders kitaplarini begenir misiniz?” sorusuna kismen
cevabi veren dgrencilerin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi tutumlar1 (X=3.413),
hayir cevabi veren 6grencilerin Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi dersi tutumlarindan
(X=2.495) yiiksektir.

Bu durumda, “égrencilerin DKAB ders kitaplarint begenme diizeyleri ile
DKAB dersine yonelik tutumlart arasinda pozitif yonde anlaml bir iliski vardir”
seklindeki hipotez istatistiksel olarak dogrulanmustir.

Kaya (2001: 65) ders kitaplarini begenme durumu ile DKAB dersine
yonelik tutum arasinda pozitif yonde anlamli bir farklilasma oldugu sonucuna
ulagmistir. Zengin (2013: 292) DKAB ders kitaplarmi begendigini belirten
Ogrencilerin derse kars1 tutumlarinin daha yiiksek oldugunu tespit etmistir.

Kitaplar, 6gretme-6grenme siirecinin en Onemli gorsel araglaridir. Ders
kitab1 ve igindeki resimler, 6gretme durumlarinda en c¢ok kullanilan hazir
araclardan birisidir. Egitim araclar, etkiledigi duyu organlarma hitap edici
olmalidir (Yangin, 2011: 53). Nitekim aragtirma sonucuna gére DKAB dersi
kitaplarin1 begenen 6grencilerin DKAB dersine yonelik tutumlarinin da olumlu
oldugu sonucuna ulagilmistir. Ayrica Ders kitaplari, dgrencilerin derse yonelik
gelistirdikleri tutum acisindan 6nemli oldugu tespit edilmistir. Bir dersin kitabinin
baski, icerik ve dil agisindan 6grenciler tarafindan begenilmesi, o dersi sevmesine
neden olabilecegi sdylenebilir.

Ders kitaplarinin ilgi gekici olmalidir. Ozellikle géze hitap eden resim,
grafik, sema vb. araglarla donatilmis olmalidir. Diizenlenisi, 6grenmeyi saglayici
bicimde olmalidir. Ayrica egitim amaglarinin ger¢eklesmesine yardimci olmalidir
(Aydin, 2011b: 414). DKAB dersi kitaplart 6grencilere dini bilgileri verdigi ve
ahlaklarma etki etmeyi hedefleyen bir ders olmasi bakimindan 6nemli oldugu
sOylenebilir.

Sonug olarak bu veriler 1s181nda 6grencilerin derse karsi tutumlarinda ders

kitaplarinin  énemli oldugu sonucuna varilabilir. Ogrencilerin DKAB ders
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kitaplarin1 begenmesi bu derse karsi 6grencilerde olumlu tutum gelistirdigi
soylenebilir. Ogrenci ders kitaplarin1 begenmedigi icin bu derse kars1 olumsuz

tutumda gerceklestirebilir.

3.3.3. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretmenlerini Sevme
Durumuna Gére Ogrencilerin Ahlaki Olgunluklar

H1pa: Ogrencilerin DKAB dersi 6gretmenini sevme diizeyleri ile ahlaki
olgunluk diizeyleri arasinda pozitif yonde anlamli bir iligki vardir.

Hi0a1: DKAB ders dgretmenini sevme diizeyi yiiksek olan 6grencilerin
ahlaki olgunluk diizeyleri, DKAB ders 6gretmenini sevme diizeyi orta ve diisiik
olan 6grencilerin ahlaki olgunluk diizeylerinden anlamli olarak daha yiiksektir.

Hi0a2: DKAB dersi 6gretmenini sevme diizeyi orta olan 6grencilerin ahlaki
olgunluk diizeyleri, DKAB dersi Ogretmenini sevme diizeyi diisiik olan
ogrencilerin ahlaki olgunluk diizeylerinden anlamli olarak daha ytiksektir.

Ogrencilerin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi dgretmenlerini sevme
durumlarina gore ahlaki olgunluklarina iligkin goériislerinin degisimi tek degiskenli
normallik ve varyanslarin homojenligi varsayimlarinin karsilanmasiyla iliskisiz
orneklemler i¢in tek yonlii ANOVA araciligiyla incelenmistir. Sonuglar Tablo
21°de gosterilmektedir.

Tablo 21
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretmenlerini Sevme Durumuna Gére

Ahlaki Olgunluga Yonelik Tek Yonli ANOVA

Varyansin Kareler sd Kareler = P
Kaynagi Toplam1 Ortalamasi
Ahlaki Gruplargr;m 6.195 2 3.097 16.888 .000*
Olgunluk Gruplarici 140.302 765 183
Toplam 146.497 767
*p<.05

Tablo 21 incelendiginde 6grencilerin ahlaki olgunluklarimin Din Kiiltiirii
ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretmenlerini sevme durumlarina gore anlamli sekilde
farklilastig1 [F(2.765)=16.888, p<.05] goriilmektedir. Buna gore ahlaki olgunluk
ortalamasi en disiikten en yiiksege su sekildedir: “Din kiiltiirii ve ahlak bilgisi
dersi 6gretmenlerini sever misiniz?” sorusuna hayir cevabi verenler (X=3.705),

kismen cevabi verenler (X=3.830) ve evet cevab1 verenler (X=3.989). Test sonucu
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hesaplanan etki biiyiikligi (n°=.04) disiik diizeyde fakat orta diizeye yakin
bulunmustur (Green ve Salkind, 2005).

Gruplar aras1 farkliliklar1 belirlemek tizere tiim gruplar Scheffe testi ile
ikili sekilde karsilastirilmistir. Sonugta Ogrencilerin ahlaki olgunluklarindaki
gruplar arasindaki farkliligin “Din Kiiltliri ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretmenlerini
sever misiniz?” sorusuna evet cevabi veren O6grenciler ile hayir cevabi veren
Ogrencilerden (p=.000<.05) ve evet cevab1 veren Ogrenciler ile kismen cevabi
veren Ogrencilerden (p=.000<.05) kaynaklandigi bulunmustur. “Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi dersi 6gretmenlerini sever misiniz?” sorusuna evet cevabi veren
ogrencilerin ahlaki olgunluklar1 (X=3.989), kismen cevabi veren &grencilerin
ahlaki olgunluklarindan (X=3.830) ve hayir cevabi veren &grencilerin ahlaki
olgunluklarindan (X=3.705) yiiksektir.

Bu sonuca gore, “DKAB ders ogretmenini sevme diizeyi yiiksek olan
ogrencilerin ahlaki olgunluk diizeyleri, DKAB ders ogretmenini sevme diizeyi orta
ve diisiik olan ogrencilerin ahlaki olgunluk diizeylerinden anlamli olarak daha
yiiksektir” ve “DKAB dersi ogretmenini sevme diizeyi orta olan 6grencilerin
ahlaki olgunluk diizeyleri, DKAB dersi ogretmenini sevme diizeyi diisiik olan
ogrencilerin ahlaki olgunluk diizeylerinden anlamli olarak daha yiiksektir”
seklindeki hipotez istatistiksel olarak dogrulanmistir.

Kaya (2007: 36) dersi d6gretmenlerini seven ve kismen seven Ogrencilerin
ahlaki davraniglarinin gerceklesme diizeyi, DKAB dersi 6gretmenlerini sevmeyen
ogrencilerin ahlaki davraniglarinin  gergeklesme diizeyinden daha yiiksek
oldugunu tespit etmistir. Ozcan (2006: 114)’ da yaptigi arastirmada benzer
sonuglar elde etmistir. Sengiin (2008: 171) DKAB dersinin ¢ogu davraniglar
tizerinde olumlu etkisi oldugu diislinen lise Ogrencilerinin ahlaki olgunluk
diizeyleri, DKAB dersinin davraniglar {izerindeki etkisi konusunda diger
diisiincelere sahip olan lise 6grencilerinin ahlaki davranig diizeylerine gére daha
yiiksek oldugu sonucuna ulagmistir.

Ogretmen, aile ortamindan sonra ¢ocuklarin ahlaki gelisimine etkileyen
ikinci  otoritedir. Ogretmen ve ogrenci arasindaki iliski sevgi bagiyla
kuruldugunda ahlaki gelisimleri olumlu yonde etkilenmekte oldugunu arastirma

sonucumuza gore sdyleyebilir. Ogretmen o6grenci iliskilerinin iyi olmasi
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ogrencilerin ahlaki davranislarini olumlu yonde, iyi olmamasi ise olumsuz yonde
etkilemektedir. Kisacas1t DKAB dersi 6gretmenini sevme durumu o6grencilerin
ahlaki olgunluklarina etki etmektedir. Bu durum arastirma bulgusunu destekler
mahiyettedir.

Sosyal hayatimizda “sevgi” kavrami insanlarla olan iligkilerimizi pozitif
yonde etkilemektedir. Sadece insanlar1 sevme degil yapilan isler bile sevgiyle
yapildiginda basar1 beraberinde gelir. Insanlar sevdigi insanlar1 &rnek alir.
Okullarda da sevilen 6gretmen, 6grenci tarafindan rol model alinir. Bu sebeple
sevilen 0gretmenin dersi de sevilir. Sevgi varsa o 6gretmenin anlattiklarinin yan
sira yirlylsili, konusmasi, bir tebessiimii bile derstir, bilgidir. Hatta kalic1 bir
bilgidir. Ogretilen bilgilerin dgrencilerin davramiglarina yerlesmesi igin egitim-
ogretimde sevgi 6n planda olmalidir. Nitekim Kurani Kerim’de (Ali Imran Siiresi,
159. Ayet) Peygamberimizin Allah’tan  gelen merhamet sayesinde
cevresindekilere yumusak davrandigi ge¢mektedir. Hz. Muhammed ashabinin
ayn1 zamanda dgretmeniydi. Ummetine giinliik yasantisiyla da egitimci yoniiyle
de ornek olmustur. Kisacasi, 6gretmen her haliyle, yasayisiyla 6rnek olan ve
ogreten kisidir.

Islam egitim geleneginin oziinde sevgi vardir. Sevgiye dayali bir egitim
anlayis1 benimsenmistir. Cocuklar sevgiyi, dnce anne-babadan sonra 6gretmenden
alirlar. Bu seklide sevgi ihtiyaclarini karsilayarak biiyiirler. Sevgiyle biiyiiyen
cocuk merhametli, sefkatli bir birey olacaktir. Boylelikle nesiller aras1 saglikli

iletisim miimkiin hale gelecektir (Naziroglu, 2011: 163-164).

3.3.4. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretmenlerini Sevme
Durumuna Gére Ogrencilerin Din Kiiltiirii Ve Ahlak Bilgisi
Dersi Tutumlari
Hiop: Ogrencilerin DKAB ders dgretmenini sevme diizeyi ile DKAB
dersine yonelik tutumlari arasinda pozitif yonde anlamli bir iligki vardir.
Hio1: DKAB ders 6gretmenini sevme diizeyi yiiksek olan Ogrencilerin
DKAB dersine yonelik tutumlari, DKAB ders 6gretmeninin sevme diizeyi orta ve
diisiik olan 6grencilerin DKAB dersine yonelik tutumlarindan anlamli olarak daha

yiiksektir.
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Hion2: DKAB ders 6gretmenini sevme diizeyi orta olan dgrencilerin DKAB
dersine yonelik tutumlari, DKAB dersi 6gretmenini sevme diizeyi diisiik olan
ogrencilerin DKAB dersine yonelik tutumlarindan anlamli olarak daha yiiksektir.

Ogrencilerin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretmenlerini sevme
durumlara goére Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersi tutumlarinin degisimi tek
degiskenli normallik ve varyanslarin homojenligi varsayimlariin karsilanmasiyla
iliskisiz 6rneklemler i¢in tek yonlii ANOVA araciligiyla incelenmistir. Sonuglar
Tablo 22°de gosterilmektedir.

Tablo 22
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretmenlerini Sevme Durumuna Gére Din

Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Tutumuna Yonelik Tek Yonli ANOVA

Varyansin Kareler sd Kareler F P
Kaynagi Toplami Ortalamasi
Din Kiiltiirii ve  Gruplararasi 85.507 2 42.754 68.566 .000*
Ahlak Bilgisi Gruplarigi 477.010 765 .624
Dersi Tutum Toplam 562.517 767

Tablo 22 incelendiginde 6grencilerin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi
tutumlarinin - Din  Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretmenlerini sevme
durumlarina gére anlamh sekilde farklilastigi [F(.765=68.566, p<.05]
goriilmektedir. Buna goére Din Kiiltiri ve Ahlak Bilgisi dersi tutumlar1 en
diisiikten en yiiksege su sekildedir: “Din Kiiltiri ve Ahlak Bilgisi dersi
ogretmenlerini sever misiniz?” sorusuna hayir cevabi verenler (X=2.610), kismen
cevab1 verenler (X=3.178) ve evet cevabi verenler (X=3.723). Test sonucu
hesaplanan etki biiyiikliigii (n°=.15) yiiksek diizeyde bulunmustur (Green ve
Salkind, 2005).

Gruplar arasi farkliliklar1 belirlemek {izere tim gruplar Scheffe testi ile
ikili sekilde karsilastirilmistir. Sonugta 6grencilerin Din Kiiltlirii ve Ahlak Bilgisi
dersi tutumlarinda gruplar arasindaki farkliligin “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
dersi Ogretmenlerini sever misiniz?” sorusuna evet cevabi veren Ogrenciler ile
hayir cevab1 veren 6grencilerden (p=.000<.05), evet cevabi veren 6grenciler ile
kismen cevabi veren dgrencilerden (p=.000<.05), kismen cevabi veren 6grenciler
ile hayir cevab1 veren Ogrencilerden (p=.000<.05) kaynaklandigi bulunmustur.
“Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretmenlerini sever misiniz?” sorusuna evet

cevabi veren 6grencilerin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi tutumlari (X=3.723),
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kismen cevabi veren Ogrencilerin Din Kiiltiri ve Ahlak Bilgisi dersi
tutumlarindan (X=3.718) ve hayir cevabi veren dgrencilerin din kiiltiirii ve ahlak
bilgisi dersi tutumlarindan (X=2.610) yiiksektir. Ayrica “Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi dersi Ogretmenlerini sever misiniz?” sorusuna kismen cevabi veren
ogrencilerin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi tutumlar1 (X=3.718), hayir cevabi
veren dgrencilerin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi tutumlarindan (X=2.610)
yiiksektir.

Dolayisiyla “Ogrencilerin DKAB ders dgretmenini sevme diizeyi ile DKAB
dersine yonelik tutumlart arasinda pozitif yonde anlamly bir iliski vardir” hipotezi
istatistiksel dogrulanmaktadir.

Zengin (2013: 293) arastirmasinda da 6grencilerin DKAB dersi 6gretmeni
ile ilgili diisiinceleri derse karsi tutumlarini anlamli diizeyde etkilemektedir.
Ogretmenini seven Ogrencilerin derse karsi tutumlar;, Ggretmenini sevmeyen
Ogrencilerin derse karsi olan tutumlarindan daha olumludur. Kaya (2001: 68) ‘nin
calismasinda da benzer sonugclar elde edilmistir.

Bu veriler 1s18inda 6grencilerin dgretmeni sevmesi ile dersi sevmesi ve
derse karsi olumlu tutum sergilemeleri arasinda Onemli bir iliskinin oldugu
sOylenebilir. Ayni sekilde 6gretmenin 6grencilerini sevmesi, onlara deger vermesi
de aralarindaki iliskinin, derse karsi gelistirilen tutumu olumlu ydnde
etkileyecektir.

Arastirma bulgu sonucu, 6grencilerin tutumlarinin ii¢ tutum bilesenine de
karsilik gelmektedir. Ogretmeni sevmesiyle (duyussal 6ge), dgretmeni sevdigi igin
ondan 6grendikleri (biligsel 6ge) ve dgretmeni sevdigi i¢in derste dgrendiklerini
davraniglarinda sergilemesi (davranigsal 6ge) dir. Ogrencilerin dersin dgretmenini
sevmesi ile o derse yonelik tutumu arasinda yakin iliskinin oldugu elde edilen bu
sonuglarda goriilmektedir. Ogrenciler DKAB 6gretmenini seviyorsa, direkt olarak
DKAB dersini de sevmektedirler. Bu 6zdesim kuruldugunda 6gretmenin tutum ve
davraniglar1 6grencileri tarafindan rol model alinacaktir. Dersin sevilmesi ve
bilgilerin 6grenilmesi i¢in Oncelikli olarak ©gretmenin kendini sevdirmesi
gerekmektedir. Bunu basarabilmek i¢in oncelikli olarak 6gretmenin 6grencilerini

sevmesi, onlarla yakindan ilgilenerek degerli olduklarini hissettirmesi dnemlidir.
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DKAB 06gretmeninin dini temsil yetkisi yoktur ama olgusal olarak
ogrenciler DKAB Ogretmenini din adina bir otorite ve temsilci olarak
algilamaktadirlar. Ogrenciler, DKAB &gretmenlerini dini sorularin birinci kaynag
ve dinin temsilcisi olarak gdérmektedirler. Bu sebeple davraniglart en fazla
gozlemlenen 6gretmen DKAB dersi 6gretmeni olmaktadir (Altag, 2012: 196).

Sonu¢ olarak, bir Onceki bulguda, Ogrencilerin DKAB dersinin
O0gretmenini sevmesi ile ahlaki olgunluk diizeyleri arasinda pozitif yonde bir
iliskinin oldugu goriilmektedir. Aymi sekilde Ogrencilerin DKAB dersi
Ogretmenini sevmesi ile DKAB dersine yonelik tutumlar1 arasinda da anlamli
diizeyde pozitif yonde farklilagsma oldugu goriilmektedir. Bu iki bulgu sonucu da

birbirini desteklemektedir.

3.3.5. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretmenlerinin Ders
Isleyisini Genel Olarak Begenme Durumuna Gore Ogrencilerin
Ahlaki Olgunluklar:

Hi1a: Ogrencilerin DKAB dersi dgretmeninin ders isleyisini begenme
diizeyleri ile ahlaki olgunluk diizeyleri arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski
vardr.

Hi1a1: DKAB dersi 6gretmeninin ders isleyisini sevme diizeyleri yliksek
olan Ogrencilerin ahlaki olgunluk diizeyleri, DKAB dersi 6gretmeninin ders
isleyisini sevme diizeyi orta ve diisiik olan ogrencilerin ahlaki olgunluk
diizeylerinden anlamli olarak daha yiiksektir.

Hi1a2: DKAB dersi 68retmeninin ders isleyisini sevme diizeyi orta olan
ogrencilerin ahlaki olgunluk diizeyleri, DKAB ders 6gretmeninin ders isleyisini
sevme diizeyi diisiik olan Ogrencilerin ahlaki olgunluk diizeylerinden anlamli
olarak daha yiiksektir

Ogrencilerin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretmenlerinin ders
isleyisini genel olarak begenme durumlarina gore ahlaki olgunluklarma iliskin
goriiglerinin degisimi tek degiskenli normallik ve varyanslarin homojenligi
varsayimlarinin karsilanmasiyla iliskisiz orneklemler i¢in tek yonlii ANOVA

araciligiyla incelenmistir. Sonuglar Tablo 23’de gosterilmektedir.
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Tablo 23
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretmenlerinin Ders Isleyisini Genel Olarak
Begenme Durumuna Gore Ahlaki Olgunluga Yonelik Tek Yonlit ANOVA

Varyansin Kareler sd Kareler = P
Kaynagi Toplami Ortalamasi
Ahlaki Gruplar{irgm 2446 2 1.223 6.494 .002*
Olgunluk Gruplarigi 144.051 765 .188
Toplam 146.497 767
*p<.05

Tablo 23 incelendiginde 6grencilerin ahlaki olgunluklarimin Din Kiiltiiri
ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretmenlerinin ders isleyisini genel olarak begenme
durumlarina  gére anlamli  sekilde farklilastii  [F(2.765=6.494, p<.05]
goriilmektedir. Buna gore ahlaki olgunluk ortalamasi en diisiikten en yiiksege su
sekildedir: “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretmenlerinin ders isleyisini
genel olarak begenir misiniz?” sorusuna hayir cevab verenler (X=3.831), kismen
cevabr verenler (X=3.894) ve evet cevabi verenler (X=3.984). Test sonucu
hesaplanan etki biiyiikligi (n°=.02) diisik diizeyde bulunmustur (Green ve
Salkind, 2005).

Gruplar aras1 farkliliklar1 belirlemek tizere tiim gruplar Scheffe testi ile
ikili sekilde karsilastirilmistir. Sonucta Ogrencilerin ahlaki olgunluklarindaki
gruplar arasindaki farkliligin “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretmenlerinin
ders isleyisini genel olarak begenir misiniz?” sorusuna evet cevabi veren
Ogrenciler ile hayir cevabi1 veren 6grencilerden (p=.009<.05) ve evet cevab1 veren
ogrenciler ile kismen cevabi veren Ogrencilerden (p=.034<.05) kaynaklandig:
bulunmustur. “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretmenlerinin ders isleyisini
genel olarak begenir misiniz?” sorusuna evet cevabi veren Ogrencilerin ahlaki
olgunluklari (X=3.984), kismen cevabi veren dgrencilerin ahlaki olgunluklarindan
(X=3.894) ve hayir cevab1 veren 6grencilerin ahlaki olgunluklarindan (X=3.831)
yiiksektir.

Buna gore, “ogrencilerin DKAB dersi o6gretmeninin ders isleyisini
begenme diizeyleri ile ahlaki olgunluk diizeyleri arasinda pozitif yonde anlaml bir
iligki vardwr” seklinde kurulan hipotez istatistiksel olarak dogrulanmustir.

Kaya (2007: 37) ilkogretim 6grencileri iizerine uyguladigi arastirmasinda,

DKAB dersinin 0grencilerin ahlaki davraniglarina etkisi, DKAB dersinin
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islenisinden memnun olan 6grencilerinin lehine oldugunu tespit etmistir. Ozcan
(2006: 136)° nin galismasinda da DKAB dersini genel olarak seven ve kismen
seven Ogrencilerin ahlaki davramiglariin gergeklesme diizeyi, DKAB dersini
genel olarak sevmeyen 6g8rencilerin ahlaki davraniglarinin gergeklesme diizeyine
gore daha yiiksek ¢ikmaigtir.

Dersin islenigini genel olarak begenen Ogrencilerin dersi sevdigi
sOylenebilir. Ayrica DKAB dersini seven ogrencilerin ahlaki olgunluk
diizeylerinin diger 6grencilere gore daha yliksek oldugu ¢ikariminda bulunulabilir.

Ders isleyisinde Ogretim yontemleri Ogrencilerde Ogrenilen bilginin
kaliciligi agisindan Onemlidir. Dersin verimini arttirmada, O6grencilerin dersi
severek dinlemelerinde ve 6grendiklerini hayatlarina dahil edebilmelerinde dersin
isleyisi énemli bir rol oynamaktadir. Ozellikle 6grencileri aktif kilan yaparak
yasayarak 60grenmeye dayali 6gretim yontemleri gibi yontemler daha etkilidir.

Ders igeriklerinin 6grenciye sunumu, mantiksal sira, 6grenci diizeyine
uygunluk, dogru ve kaliteli bilgi sunumu Ogrencinin derse yonelik basarisini
etkilemektedir. Ders igerisinde bircok yontem ve teknik kullanilmalidir. Bu
yontem ve tekniklerin yani sira egitsel materyallerin kullanimi1 da 6grencileri
bilgiyi Ogrenmesinde Onemli bir giic unsurudur. Materyal kullaniminda
ogrencilerin seviyesine ve 0gretimin amacina uygunlugu goéz oniine alinmalidir.
Boylece d6grenmenin kalitesi artar, 6grencilerin dikkat, ilgi ve istekleri {lizerinde
pozitif bir etki olusur (Sahin ve Yildirim, 2010: 156). Elde edilen veriler 1s181inda
DKAB dersinin islenisini begenerek seven bir 6grencinin ahlaki olgunluk diizeyi
de kismen begenen ve begenmeyen 0grencilerin ahlaki olgunluk diizeyinden daha

yiiksek oldugunu sdylenebilir.

3.3.6. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretmenlerinin Ders
Isleyisini Genel Olarak Begenme Durumuna Gére Ogrencilerin

Din Kiiltiirii Ve Ahlak Bilgisi Dersi Tutumlar:
Hip: Ogrencilerin DKAB dersi dgretmeninin ders isleyisini begenme
diizeyleri ile DKAB dersine yonelik tutumlart arasinda pozitif yonde anlamli bir

iliski vardir.
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Hi11: DKAB dersi 0gretmeninin ders isleyisini sevme diizeyleri yiiksek
olan o6grencilerin DKAB dersine yonelik tutumlar, DKAB dersi 6gretmeninin
ders isleyisini sevme diizeyi orta ve diisiik olan &grencilerin DKAB dersine
yonelik tutumlarindan anlamli olarak daha yiiksektir.

Hiip2: DKAB dersi 6gretmeninin ders isleyisini sevme diizeyi orta olan
ogrencilerin DKAB dersine yonelik tutumlar, DKAB ders 6gretmeninin ders
isleyisini sevme dilizeyi diisiik olan oOgrencilerin DKAB dersine yonelik
tutumlarindan anlamli olarak daha yiiksektir.

Tablo 24
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretmenlerinin Ders Isleyisini Genel Olarak
Begenme Durumuna Goére Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Tutumlarina

Yonelik Welch F Testi

Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi
Ogretmenlerinin Ders N X  Welsh sd; sd, P
Isleyisini Genel Olarak
Begenme
Din Hayir 94 2.589
Kultiir
Vgﬁghi':i‘k Kismen 249 3344 99480 2 236282 .000*
Ders Evet 425 3.849
Tutumlari
*n<.05

Ogrencilerin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretmenlerinin ders
isleyisini genel olarak begenme durumlarina gore din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersi
tutumlarinin degisimi tek degiskenli normallik varsayiminin karsilanmast ve
varyanslarin  homojenligi varsayiminin karsilanmamasiyla Welch F testi
aracilifiyla incelenmistir. Sonuglar Tablo 24°de gosterilmektedir.

Tablo 24 incelendiginde 6grencilerin Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi dersi
tutumlarinin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretmenlerinin ders isleyisini
genel olarak begenme durumlarina gore anlamh bir farklilik gosterdigi [Welsh
F(2, 236.282)=99.482, p<.05] goriilmektedir. Gruplar aras1 farkliliklart belirlemek
lizere tiim gruplar varyanslarin homojenligi varsayimimin karsilanmamasi
nedeniyle Tamhane’s T2 testi ile ikili sekilde karsilagtirilmistir. Sonugta gruplar

arasindaki farkliligin “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretmenlerinin ders
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isleyisini genel olarak begenir misiniz” sorusuna hayir cevabi veren dgrenciler ile
kismen cevabi veren 6grencilerden (p=.000<.05), hayir cevabi veren 6grenciler ile
evet cevabi veren Ogrencilerden (p=.000<.05) ve kismen cevabi veren 6grenciler
ile evet cevabi veren Ogrencilerden (p=.000<.05) kaynaklandigi belirlenmistir.
“Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmenlerinin ders isleyisini genel olarak begenir
misiniz?” sorusuna evet cevabi veren dgrencilerin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
dersi tutumlar1 (X=3.849), kismen cevab1 veren dgrencilerin Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi dersi tutumlarindan (X=3.344) ve hayir cevabi veren Ogrencilerin din
kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersi tutumlarindan (X=2.589) yiiksektir. Ayrica “Din
Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretmenlerinin ders isleyisini genel olarak begenir
misiniz?” sorusuna kismen cevabi veren Ogrencilerin Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi dersi tutumlar1 (X=3.344), hayir cevab: veren dgrencilerin Din Kiiltiirii ve
Anhlak Bilgisi tutumlarindan (X=2.589) yiiksektir.

Bu durumda “Ogrencilerin DKAB dersi 6gretmeninin ders isleyisini
begenme diizeyleri ile DKAB dersine yonelik tutumlar1 arasinda pozitif yonde
anlamli bir iligki vardir” seklindeki hipotez istatistiksel olarak dogrulanmustir.

Zengin (2013: 296) Dkab 6gretmeninin ders isleme yontemlerini begenme
durumuna gore Dkab dersine yonelik tutumda anlaml diizeyde farklilik tespit
etmistir. Ogretmenin ders isleyisini genel olarak begenen ve kismen begenen
ogrencilerin tutumlari begenmeyen Ogrencilerin tutumlarindan daha yiiksek
oldugu sonucuna ulagmaistir.

Kaya (2001: 70)’da arastirmasinda benzer bir sonug¢ elde etmistir. Ayrica,
ders isleme yoOntemini beenmeyen Ogrenciler, Ogretmenin araliksiz ders
anlatmasini, dersin monoton ve sikict ge¢mesini, derste soru sorulamamasini,
kitaba fazla bagimli kalinmasini, 6gretmenin otoriter olmasi gibi hususlarda ortak
kanaatte olduklarini fark etmistir.

Sonug olarak, 6gretmenler ders isleyisinde 6grencileri i¢in daha islevsel
yontemlere basvurmalidirlar. Dersi sevme, dersin 6gretmenini sevme ve ders
isleyisini begenme bu ii¢ degisken birbiriyle iliskili ve Ogrencinin derse karsi
tutumunu olumlu yonde etkilemektedir. Ciinkii hem ahlaki olgunluk diizeyinin
hem de DKAB dersine yonelik tutumun ii¢ degiskenle iligkisi pozitif yonde

farklilagsmistir. Bu durumda 6grencilerin DKAB dersine yonelik tutumlarinda ve
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ahlaki  olgunluklarinda  6gretmen unsurunun ¢ok Onemli oldugunu
vurgulayabiliriz. Kiigiik yaslardan itibaren gerek okullarda DKAB 6gretmenleri
gerekse de yaz tatillerinde cami ve kuran kursu ogreticileri ile kurulan iletisim
bag1 omiir boyu bireyin dini yasantisina etki etmektedir. Eger bu iletisim saglikli
kurulamazsa 6grenci bir sonraki yillarda DKAB dersine, camiye, kuran kursuna
kars1 Onyargili olumsuz bir tutum sergileyebilir. Zihinlere olumlu kalic1 izler
birakmak bireyin dine karsi daha sicak bir tavir gostermesini saglar. Bu sebeple
bu ii¢ degiskenin bulgusu arastirmada yer almistir. Nitekim Albayrak
aragtirmasinda, dine yonelik tutumu etkilemede DKAB 0Ogretmenlerinin etkisi
bulgusunda en diisiik puan ortalamasint DKAB dersi 6gretmenlerinin kendilerini
dinden soguttugunu sdyleyenler almistir. En yliksek puan1 ise DKAB
O0gretmenlerinin  kendilerini dine 1sindirdigi sdyleyen Ogrenciler almistir.
Ogrenciler DKAB dersi dgretmenleri ile dinin hayata gecirilmesi arasinda bir
0zdesim kurmuslardir. Ayni sekilde 6gretmenlerin tutumlari ile sahip olunmasi
beklenen dini hayati yasayis profili de paralellik gostermektedir (2013: 122-123).
DKAB dersine yonelik tutumu etkileyebilecegi diistiniilen baska degiskenlerle

yeni ¢aligmalarin yapilmasinin isabetli olacagi diigiiniilmektedir.

3.4. AHLAKI OLGUNLUK ILE DKAB DERSi TUTUMUNA
ILISKIiN BULGULAR
3.4.1. Ogrencilerin Ahlaki Olgunluklar1 ile Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi Dersi Tutumlar1 Arasindaki iliski

Hi2a: DKAB dersine yonelik olumlu tutum ile ahlaki olgunluk diizeyi
arasinda pozitif yonde anlaml bir iligki vardir.

Hi2a: DKAB dersine yonelik olumlu tutum arttik¢a ahlaki olgunluk diizeyi
artmaktadir.

Hion: DKAB dersine yonelik olumsuz tutum ile ahlaki olgunluk diizeyi
arasinda negatif yonde anlamli bir iligki vardir.

Hiop: DKAB dersine yonelik olumsuz tutum arttikga ahlaki olgunluk

diizeyi azalmaktadir.
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Ogrencilerin ahlaki olgunluk 6lgegi ile Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi
tutum Olgeginden aldiklar1 puanlar arasindaki iligki Pearson korelasyon katsayisi
kullanilarak incelenmistir. Sonuglar Tablo 25’de 6zetlenmektedir.

Tablo 25
Ahlaki Olgunluk le Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Tutumu Arasindaki iliski

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Tutumu

Ahlaki Olgunluk .365*

*p<.05

Tablo 25 incelendiginde 6grencilerin DKAB dersine yonelik tutumlari ile
ahlaki olgunluk diizeyleri arasinda orta diizeyde pozitif yonlii anlamli bir iliski
oldugu goriilmektedir [r=.365, n=768, p=.00<.05]. Buna gore degiskenlerden
birisi arttikca digerinin de artacagi, degiskenlerden birisi azaldik¢a digerinin de
azalacag belirtilebilir.

Sonug olarak, “DKAB dersine yonelik olumlu tutum ile ahlaki olgunluk
diizeyi arasinda porzitif yonde anlamli bir iliski vardir” seklinde kurulan hipotez
istatistiksel olarak dogrulanmustir.

Sengiin (2008: 171) calismasinda DKAB dersinin lise Ogrencilerinin
davraniglarina olan olumlu etkisi arttik¢ca 6grenilen ahlaki olgunluk diizeyinin de
paralel olarak yiikseldigi sonucuna ulagsmistir. Ozcan (2006: 128) ‘da ¢alismasinda
ayni sonucu tespit etmistir.

Egitim faaliyetlerinin amaci, ahlakli bireyler yetistirmektir (Kulaksizoglu,
1997: 98). Ahlak egitimi, olgun ahlakli bireyler yetistirmeyi amaglamaktadir
(Aydin: 2011a: 55-56). Kuran-1 Kerim ve Siinnet basta olmak iizere islam ahlak
ogretileri hem bireyi hem de toplumu ahlaki agidan en yiiksek noktaya ¢ikarmay1
hedeflemektedir( Akdogan, 2011: 94). Yani Islam ahlakinin amaci, bireyin ve
toplumun ahlaki olgunluga ulagmasini saglamaktir. DKAB dersinin amaci, dinin
hayat1 anlamlandirmadaki roliinii fark eden, milli, manevi ve ahlaki degerleri
benimseyen Ogrenciler yetistirmek ve ahlaki ogretileri dogru 6gretmektir (MEB:
2018: 7-8). Nitekim degerlerin olusmasinda, din ve ahlak aktif rol oynamaktadir
(Yapici, 2007: 57). Bu bilgiler baglaminda; egitim, ahlak, din ve DKAB dersinin
ortak amacinin, bireyleri ahlaki olgunluga ulastirmak oldugu anlasilmaktadir.
Aragtirma hipotezi bu diislincelerden hareket edilerek kurulmustur. Arastirma

sonucunda, kurulan hipotez dogrulanmistir. Sonug¢ olarak; DKAB dersinin, lise
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ogrencilerinin ahlaki olgunluk diizeylerine pozitif yonde etkiledigi sonucuna
varilmistir. Yani, Ogrencilerin, DKAB dersine ydnelik olumlu tutumlar: arttikca,

ahlaki olgunluk diizeyleri de yiikselmektedir.

3.4.2. Ogrencilerin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Tutumlarinin
Ahlaki Olgunlugu Yordama Durumu

His: Din Kiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersine yonelik tutum, ahlaki
olgunlugun iizerinde yordama giicii vardir.

His: Din Kiiltiri ve Ahlak Bilgisi dersine yonelik tutum, ahlaki
olgunlugun anlamli bir yordayicisidir

Ogrencilerin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi tutumlarmimn ahlaki
olgunluklarimi yordama durumu basit dogrusal regresyon analizi kullanilarak
incelenmistir. Sonuglar Tablo 26’da gosterilmektedir.
Tablo 26
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Tutumunun Ahlaki Olgunlugu Yordama

Durumuna Y6nelik Basit Dogrusal Regresyon Analizi

Standart

Degisken B Hata B3 t P
Sabit 3.278 .062 52.559 .000*
Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi Dersi 186 017 .365 10.847 000*
Tutumu

R=.365 R“=.133 Diizeltilmis R°=.132 (F=117.648, p=.000)
*p<.05

Tablo 26’da regresyon analizi sonuglart incelendiginde Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi dersi tutumunun ahlaki olgunlugun anlamli bir yordayicisi oldugu
goriilmektedir (R=.365, R2=.133, F(1-766=117.648, p<.05). Buna gore Din Kiiltiirii
ve Ahlak Bilgisi dersi tutumunun ahlaki olgunluktaki degisimin %13 {ini
acikladig1 belirtilebilir. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi tutumuna iliskin
standartlastirilmamis regresyon katsayisina (B=.186) yonelik anlamlilik testi de
Din Kiiltiiriic ve Ahlak Bilgisi dersi tutumunun ahlaki olgunlugun anlamli bir
yordayicist oldugunu gdstermektedir (t=10.847, p<.05).

Bu durumda, “Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi dersi tutumlart ahlaki
olgunluklar: anlamli bir diizeyde yordama giicii vardir” seklinde kurulan hipotez

istatistiksel olarak dogrulanmistir. Ogrencilerin DKAB dersine yonelik tutumlari,
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ahlaki olgunluklarmi anlamli diizeyde etkilemektedir. Ilgili alanyazin
incelendiginde  yapilan caligmalarin  arastirma  bulgusunu  destekledigi
gorilmektedir. Kaya (2007: 41) arastirmasinda DKAB dersi 6grencilerin
cogunlugunun ahlaki davranislar1 {izerinde etkili oldugu sonucuna ulagmistir.
Benzer sonu¢ Ozcan’m (2006: 128) arastirmasinda da goriilmektedir. DKAB
dersinin ahlaki davranislar1 kazandirmada etkili oldugunu sonucuna ulagmustir.
Acuner (2004: 66) arastirmasinda lise O0grencileri, kendi davranislar1 {izerinde
DKAB derslerinin olumlu bir etkisinin oldugunu belirtmistir.

Sonug olarak bulgulara bakildiginda, DKAB dersine yonelik tutum ahlaki
olgunlugun anlamli bir diizeyde yordayicisidir. DKAB dersinin ahlaki olgunluga
etki ettigini sOylenebilir. DKAB dersi ahlak baglaminda, Ogrencilere ahlaki
davraniglar O6gretmekte ve ahlaki Ogretileri benimseyerek yasantilarina dahil
etmelerine yardimci olmaktadir. Kohlberg arastirmalarinda, ahlaki davranis ile
ahlaki olgunluk diizeyi ve ahlaki gelisim evreleri arasinda pozitif yonde anlamli
iligkiler oldugu sonucuna ulagmistir. Yani, bireylerin davraniglarindaki ahlaki
nitelikler arttik¢a, paralel bir sekilde bireylerin ahlaki olgunluk diizeylerinin de
artmakta oldugu gorilmektedir (1964: 429-430). Literatiirdeki bilgi, arastirma
sonucumuzu desteklemektedir. Boylece DKAB dersinin 6grencilerin ahlaki
olgunluklarma katki saglamada bir vesile oldugu ve bu durumun 6gretmenler-
ogrenciler ve veliler tarafindan en iyi sekilde degerlendirilmesi Gnem arz
etmektedir. Bireylerin ahlaki olgunluk diizeylerinin yiiksekligi toplum ahlakinm
olumlu yonde etkileyecegi diisiiniilmektedir. Boylece ahlaki olgunluk nesilden
nesile en degerli miras olarak birakilabilir.

Iyiligi gergeklestirmek, kotiiliikten uzak durmaktan emek ister. Birey,
glinlik hayatin ¢ekiciligine kapilma ve kendi heva-heveslerinde kaybolma
noktasinda c¢aba harcamaz. Bu sebeple insanin algalmasi, faziletin doruklarina
yiikselmesinden daha kolaydir. Ahlak bilgisine sahip olmak tek basina yeterli
degildir. Ahlaki duyarlilik ve bu ahlaki gelisim yolunda ¢aba sarf etmek
gerekmektedir. Bu sebeple insan hayati boyunca ahlaki bir miicadele igerisindedir.
Insanin en zorlu smav ahlak alanindadir. Islam dini insanlara diinyanim, hayirli is
ve davraniglarda bulunmak ve geregi gibi degerlendirilmesi gereken bir firsat

alant oldugunu bildirir (Hokelekli, 2013: 230-238). Cocuklar ve gengler, aile
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ortamindan sonra ahlak egitimini okulda almaktadir. DKAB dersinin amaci
dogrultusunda ahlak egitimi bu ihtiyaca cevap vermektedir. Arastirma sonucunda
DKAB dersi, ahlaki olgunlugun gii¢lii bir yordayicis1 oldugu sonucuna

ulasilmstir.
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DORDUNCU BOLUM
SONUC VE ONERILER
Bu boliimde teorik inceleme ve alan arastirmasi neticesinde ulasilan

sonuglar verilmis ve bu sonuglara bagli olarak 6neriler sunulmustur.

4.1. SONUC ve ONERILER

Aragtirma 2018-2019 egitim-6gretim yili igerisinde alt1 farkli lise tiirlinde
okumakta olan 768 6grenci tizerinde gergeklesmistir. Lise 6grencilerinin ahlaki
olgunluk diizeyleri ve DKAB dersine yonelik tutumlar1 incelenmistir.

Arastirma da belirlenen 11 bagimsiz degiskenin; cinsiyet, yas, okul tiirt,
simif diizeyi, gelir durumu, anne 6grenim durumu, baba 6grenim durumu, 6znel
dindarlik algisi, DKAB dersi ders kitaplarini begenme durumu, DKAB dersi
Ogretmenini sevme durumu ve DKAB dersi 6gretmeninin ders isleyisini begenme
durumunun ahlaki olgunluk diizeyine ve DKAB dersine yonelik tutumuna etki
eden bir faktor olup olmadigi alan arastirmasi ile incelenmistir. Ayrica AOD ile
DDYT arasindaki iligkisi ve DKAB dersinin AOD’ ni yordama giicii de
incelenmistir. Yapilan alan arastirmasi ile elde edilen verilere dayali olarak su
sonuglara ulasilmstir:

Arastirmaya katilan dgrencilerin AOO ve DDYTO’ ne vermis olduklar:
yanitlara ait betimleyici istatistiklere bakildiginda; 6grencilerin AOD* den elde
ettikleri puanlarin en az 2.27 puan, en fazla ise 4.92 oldugu goriilmektedir.
DDYTO‘ den alinan puanlar ise, en az 1 puan, en fazla ise 5 oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin ¢ogunlukla ahlaki olgunluk gdsterdikleri tespit
edilmistir. Ogrencilerin DKAB dersine yonelik tutumlarinin olumlu oldugu tespit
edilmistir.

1. Cinsiyete gore, 6grencilerin ahlaki olgunluk diizeyleri kiz 6grencilerin
lehine anlamli diizeyde farklilasmistir. Bu sonuca gore, Kiz ogrencilerin ahlaki
olgunluk diizeyleri erkek ogrencilerin ahlaki olgunluk diizeylerinden daha

yiiksektir seklinde kurulan hipotez istatistiksel olarak dogrulanmistir.
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2. Cinsiyete gore, ogrencilerin DKAB dersine yonelik tutumlart anlamli
diizeyde farklilasmamaktadir. Bu sonuca gore, Cinsiyet ile Dkab dersine yonelik
tutumlar arasinda anlamli bir iliski yoktur seklinde kurulan hipotez istatistiksel
olarak dogrulanmustir.

3. Yasa gore, Ogrencilerin ahlaki olgunluk diizeyleri anlamli diizeyde
farklilasmamaktadir. Bu sonuca gore, Yas ile ahlaki olgunluk diizeyi arasinda
pozitif yonde anlamli bir iligki vardwr seklinde kurulan hipotez istatistiksel olarak
dogrulanmamustir.

4. Yasa gore, Ogrencilerin DKAB dersine yonelik tutumlar1 anlamh
diizeyde farklilasmamaktadir. Bu sonuca gore, Yas ile DKAB dersine yénelik
tutumlar arasinda anlamli bir iliski yoktur seklinde kurulan hipotez istatistiksel
olarak dogrulanmistir

5. Okul tiirtine gore, Ogrencilerin ahlaki olgunluk diizeyleri anlamli
diizeyde farklilik gostermektedir. Bu sonuca gore, Fen Lisesi, Saglik Meslek
Lisesi ve Sosyal Bilimler lisesinin ahlaki olgunluk diizeyleri, Anadolu Lisesi ve
Kiz-Erkek Teknik Liselerinin ahlaki olgunluk diizeylerinden daha yiiksektir
seklinde kurulan hipotez istatistiksel olarak kismen dogrulanmistir. Anadolu
Lisesi 6grencilerinin ahlaki olgunluk diizeyleri, Fen Lisesi, Saglik Meslek Lisesi
ve Sosyal Bilimler Lisesi 6grencilerinin ahlaki olgunluk diizeylerinden diisiik
olmast hipotezi istatistiksel olarak dogrularken, Kiz-Erkek Teknik Liselerinin
ogrencilerinin ahlaki olgunluk diizeyleri hipotezin aksine Fen Lisesi ve Saglik
Meslek Lisesi 6grencilerinin ahlaki olgunluk diizeylerinden yiiksek ¢ikmustir.

6. Okul tiirline gore, 6grencilerin DKAB dersine yonelik tutumlari anlaml
diizeyde farklilasmistir. Saglik Meslek Lisesi ve Kiz- Erkek Teknik Liseleri
ogrencilerinin DKAB dersine yonelik tutumlari, Fen Lisesi, Sosyal Bilimler Lisesi
ve Anadolu Lisesi 6grencilerinin DKAB dersine yonelik tutumlarindan daha
olumludur. Bu sonuca gore, Fen Lisesi, Saglik Meslek Lisesi ve Sosyal Bilimler
Lisesinin DKAB dersine yonelik tutumlar:, Anadolu Lisesi ve Kiz-Erkek Teknik
Liselerinin DKAB dersine yonelik tutumlarindan daha olumludur seklinde kurulan
hipotez istatistiksel olarak dogrulanmamistir. Simif diizeyine gore, ogrencilerin

ahlaki olgunluk diizeylerinde anlamli diizeyde farklilasmamaktadir. Bu sonuca
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gore, Sinif diizeyi ile Ahlaki olgunluk diizeyi arasinda pozitif yonde anlamli bir
iligki vardwr seklinde kurulan hipotez istatistiksel olarak dogrulanmamustir.

7. Siif diizeyine gore, ogrencilerin ahlaki olgunluklari anlamli diizeyde
bir farklilik gostermemektedir. Bu sonuca gore, swnif diizeyi arttikca ahlaki
olgunluk diizeyi de artmaktadir seklinde kurulan hipotez istatistiksel olarak
dogrulanmamustir.

8. Smif diizeyine gore, Ogrencilerin DKAB dersine yonelik tutumlari
anlaml bir farklilik gostermemektedir. Bu sonuca gore, DKAB dersine yonelik
tutumlar suf diizeyine gore farklilasmamaktadr seklinde kurulan hipotez
istatistiksel olarak dogrulanmustir.

9. Gelir durumuna gore, Ogrencilerin ahlaki olgunluk diizeyleri negatif
yonde farklilagmistir. Ailelerinin algilanan sosyo-ekonomik diizeyleri arttikca,
Ogrencilerin ahlaki olgunluk diizeyleri azalmistir. Bu sonuca gore, Algilanan
sosyo-ekonomik diizey ile ahlaki olgunluk diizeyi arasinda negatif yonde anlaml
bir iligki vardir seklinde kurulan hipotez istatistiksel olarak dogrulanmistir.

10. Gelir durumuna gore, 6grencilerin DKAB dersine yonelik tutumlari
anlamli diizeyde farklilasmamaktadir. Bu sonuca gore, DKAB dersine yénelik
tutum, algilanan sosyo-ekonomik diizeye gore farklilasmamaktadir seklinde
kurulan hipotez istatistiksel olarak dogrulanmistir.

11. Anne 6grenim diizeyine gore, dgrencilerin ahlaki olgunluk diizeyleri
anlaml diizeyde farklilasmamaktadir. Bu sonuca gore, Anne ogrenim diizeyi ile
ogrencilerin ahlaki olgunluk diizeyleri arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski
vardir seklinde kurulan hipotez istatistiksel olarak dogrulanmamustir.

12. Anne Ogrenim diizeyine gore, ogrencilerin DKAB dersine yonelik
tutumlart negatif yonde farklilagsmaktadir. Bu sonuca gore, Anne ogrenim
diizeyleri ile 6grencilerin DKAB dersine yonelik tutumlar: arasinda pozitif yonde
anlamly ~ bir iliski vardir seklinde kurulan hipotez istatistiksel olarak
dogrulanmamustir.

13. Baba 6grenim diizeyine gore, dgrencilerin ahlaki olgunluk diizeyleri
anlaml diizeyde farklilasmamaktadir. Bu sonuca gore, Baba ogrenim diizeyi ile
ogrencilerin ahlaki olgunluk diizeyleri arasinda pozitif yonde anlamli bir iligki

vardr seklinde kurulan hipotez istatistiksel olarak dogrulanmamustir.
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14. Baba Ogrenim diizeyine gore, dgrencilerin DKAB dersine yonelik
tutumlar1 negatif yonde farklilasmistir. Bu sonuca gore, Baba ogrenim diizeyleri
ile ogrencilerin DKAB dersine yonelik tutumlart arasinda pozitif yonde anlaml
bir iliski vardir seklinde kurulan hipotez istatistiksel olarak dogrulanmamustir.

15. Oznel dindarlik algisina gore, 6grencilerin ahlaki olgunluk diizeyleri
pozitif yonde anlamli diizeyde farklilasmaktadir. Bu sonuca gore, Ogrencilerin
oznel dindarlik algilariyla ahlaki olgunluk diizeyleri arasinda pozitif yonde
anlamli  bir iliski vardir seklinde kurulan hipotez istatistiksel olarak
dogrulanmistir.

16. Oznel dindarlik algisma gore, 6grencilerin DKAB dersine yonelik
tutumlar1 pozitif yonde anlamli diizeyde farklilasmaktadir. Bu sonuca gore,
Osrencilerin oznel dindarlik algilart ile DKAB dersine yonelik tutumlar: arasinda
pozitif yonde anlamli bir iligki vardwr seklinde kurulan hipotez istatistiksel olarak
dogrulanmustir.

17. Din kiiltiirii ve ahlak bilgisi ders kitaplarin1 begenme durumuna gore,
Ogrencilerin ahlaki olgunluk diizeyleri pozitif yonde anlamli diizeyde
farklilasmaktadir. Bu sonuca gére, Ogrencilerin DKAB ders kitaplarini begenme
diizeyleri ile ahlaki olgunluk diizeyleri arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski
vardir seklinde kurulan hipotez istatistiksel olarak dogrulanmustir.

18. Din kiiltiiri ve ahlak bilgisi ders kitaplarin1 begenme durumuna gore,
ogrencilerin din kiiltlirli ve ahlak bilgisi dersi tutumlart pozitif yonde anlamli
diizeyde farklilasmaktadir. Bu sonuca gore, Ogrencilerin DKAB ders kitaplarim
begenme diizeyleri ile DKAB dersine yonelik tutumlart arasinda pozitif yonde
anlamly ~ bir iliski vardir seklinde kurulan hipotez istatistiksel olarak
dogrulanmustir.

19. Din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersi 6gretmenlerini sevme durumuna
gore, Ogrencilerin ahlaki olgunluk diizeyleri pozitif yonde anlamli diizeyde
farklilasmaktadir. Bu sonuca gore, Ogrencilerin DKAB dersi égretmenini sevme
diizeyleri ile ahlaki olgunluk diizeyleri arasinda pozitif yonde anlaml bir iliski
vardir seklinde kurulan hipotez istatistiksel olarak dogrulanmustir.

20. Din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersi 0gretmenlerini sevme durumuna

gore, 6grencilerin din kiiltiirli ve ahlak bilgisi dersi tutumlari pozitif yonde anlamli
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diizeyde farklilasmaktadir. Bu sonuca gére, Ogrencilerin DKAB ders 6gretmenini
sevme diizeyi ile DKAB dersine yonelik tutumlar: arasinda pozitif yonde anlamli
bir iliski vardwr seklinde kurulan hipotez istatistiksel olarak dogrulanmustir.

21. Din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersi 6gretmenlerinin ders isleyisini genel
olarak begenme durumuna gore, 6grencilerin ahlaki olgunluk diizeyleri pozitif
yonde anlamli diizeyde farklilasmaktadir. Bu sonuca goére, Ogrencilerin DKAB
dersi ogretmeninin ders isleyisini begenme diizeyleri ile ahlaki olgunluk diizeyleri
arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski vardir seklinde kurulan hipotez
istatistiksel olarak dogrulanmustir.

22. Din kiltiirii ve ahlak bilgisi dersi 6gretmenlerinin ders isleyisini genel
olarak begenme durumuna gore, 6grencilerin din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersi
tutumlart pozitif yonde anlamli diizeyde farklilasmaktadir. Bu sonuca gore,
Osrencilerin DKAB dersi Ogretmeninin ders isleyisini begenme diizeyleri ile
DKAB dersine yonelik tutumlar: arasinda pozitif yonde anlaml bir iliski vardwr
seklinde kurulan hipotez istatistiksel olarak dogrulanmaktadir.

23. Ogrencilerin ahlaki olgunluklari ile din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersi
tutumlar arasindaki iliski anlaml bir diizeyde farklilasmaktadir. Bu sonuca gore,
DKAB dersine yonelik olumlu tutum ile ahlaki olgunluk diizeyi arasinda pozitif
yonde anlaml bir iligki vardiwr seklinde kurulan hipotez istatistiksel olarak
dogrulanmaktadir.

24. Ogrencilerin din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersi tutumlarinin ahlaki
olgunlugu anlaml bir diizeyde yordayicisidir. Bu durumda, Din kiiltiirii ve ahlak
bilgisi dersi tutumlart ahlaki olgunluklar: anlamli bir diizeyde yordama giicti
vardir seklinde kurulan hipotez istatistiksel olarak dogrulanmaktadir.

Arastirma amaclar1 dogrultusunda tamamlanan ¢alismada:

-Ogrencilerin DKAB dersine yo6nelik tutumlart ve ahlaki olgunluk
diizeyleri demografik degiskenler acisindan tespit edilmistir. Ogrencilerin ahlaki
olgunluk diizeyleri; cinsiyet ve ailelerinin gelir durumuna gore farklilagirken, yas,
okul tiirli, simif diizeyi, anne 6grenim diizeyi ve baba 6grenim diizeyine gore
farklilasmamaktadir. Ogrencilerin DKAB dersine ydnelik tutumlari, okul tiirii,
anne Ogrenim diizeyi ve baba 6grenim diizeyi gore farklilasirken, cinsiyet, yas,

smif diizeyi ve ailelerin gelir durumuna gore ise farklilagmamaktadir. Ogrencilerin
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DKAB dersine yonelik tutumlari ve ahlaki olgunluk diizeyleri 6znel dindarlik
algist agisindan da tespit edilmistir. Ogrencilerin hem ahlaki olgunluk diizeyleri
hem de DKAB dersine yonelik tutumlari, 6znel dindarlik algis1 degiskenine gore
pozitif yonde anlamli diizeyde farklilasmaktadir. Ogrencilerin 6znel dindarlik alg
diizeyleri arttikc¢a; ahlaki olgunluk diizeyleri artmakta, DKAB dersine yonelik
tutumlar1 ise olumlu yonde olusmaktadir.

-Ogrencilerin ahlaki olgunluk diizeylerini ve DKAB dersine yonelik
tutumlari, DKAB dersi ile ilgili ¢esitli degiskenler agisindan incelenmistir.
Ogrencilerin hem ahlaki olgunluk diizeyleri hem de DKAB dersine ydnelik
tutumlar1; DKAB 6gretmenini sevme durumu, DKAB 6gretmeninin ders igleyisini
begenme durumu ve DKAB ders kitaplarini begenme durumu agisindan pozitif
yonde anlamli diizeyde farklilagmaktadir.

- Ogrencilerin, ahlaki olgunluk diizeyleri ile DKAB dersine yonelik
tutumlar arasindaki iliskisi analiz edilmistir. Iki bagimli degisken arasinda pozitif
yonde anlamli bir diizeyde farklilasmanin saptanmistir. Yani, ahlaki olgunluk
diizeyi yiiksek olan 6grencinin DKAB dersine yonelik tutumu olumlu yondedir.
Ayni sekilde DKAB dersine yonelik tutumu olumlu yonde olan 6grencinin ahlaki
olgunluk diizeyi yiiksektir. Ayrica Ogrencilerin ¢ogunlukla ahlaki olgunluk
gosterdikleri tespit edilmistir. Ayni sekilde 6grencilerin ¢ogunun DKAB dersine
yonelik tutumlarinin olumlu yonde oldugu tespit edilmistir.

- DKAB dersinin ahlaki olgunluk diizeyini yordama giiciinii tespit
edilmistir. DKAB dersi ahlaki olgunluk diizeyinin anlamh diizeyde (.365)
yordayicist oldugu saptanmustir.

- Yapilan tim analizlerin sonuglar1 egitim, psikoloji ve din psikolojisi
alanlar1 gergevesinde degerlendirilmistir. Bulgular boliimiinde her degisken ile
ilgili yorumlar yapilmistir. Ahlaki olgunluk diizeyi bulgularinin yorumlarinda
ahlaki gelisim ve ahlaki yargi diizeyi konularinda yapilan ¢alismalara da yer
verilmistir. Clinkii kuramsal ve kavramsal ¢erceve de izah edildigi gibi Kohlberg,
ahlaki yargi gelisimi diizey ve evreleri ile ahlaki olgunluk diizeylerini aym
degerlendirmistir. Daha Once belirtildigi lizere ahlaki olgunluk; ahlaki gelisim
diizeyinin en zirve olma hali diye ifade edebiliriz. Bu sebeple ahlaki olgunluk

diizeyi bulgulari, ahlaki yargi ve ahlaki gelisim konulu calismalarla da
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desteklenmistir. Ayrica bulgular boliimiinde arastirmay1 destekleyen ve arastirma
sonucunu desteklemeyen birgok calismalara yer verilmis, farkli ¢alismalarin
sonuglart ile degerlendirmeler yapilarak arastirma sonuclari yorumlanmaistir.
Ahlaki olgunluk ve DKAB dersine yonelik tutum degiskenlerinin birlikte daha
once calisilmamast bakimindan arastirmamizin sonuglarinin literatiire katki
saglayacag disiiniilmektedir. Ayrica ahlaki olgunlugun daha genis bir sekilde ve
cesitli yas gruplarini kapsayan 6rneklem gruplari ile ¢aligsilmasi faydali olacaktir.

Arastirmamiz sonucunda lise Ogrencilerinin ahlaki olgunluk diizeyleri
cesitli  degiskenler acisindan incelenmis ve degerlendirilmistir.  Bu
degerlendirmeler 15181nda 6grencilerin ahlaki olgunluk diizeylerini arttirict ya da
destekleyici programlar, projeler ortaya konulabilir. Ayni sekilde DKAB dersine
yonelik tutumlart da cesitli degiskenler agisindan incelenmesiyle dgrencilerin bu
derse olan tutumlarinin daha olumlu olmasini saglayici programlar gelistirilebilir.
Ahlaki olgunluk ile DKAB dersine yonelik tutum arasindaki iliski ortaya
konularak 6grencilerin hem ders hem de yasantilar1 agisindan psiko-sosyal yonden
etkileyebilecek calismalar gerceklestirilebilir. Ozellikle demografik degiskenler
ile olan iligkilere bakilarak 6grencilerin biligsel, duyussal ve davranigsal yonlerini
dikkate alan ve her degisken ¢esidine hitap edici programlar hazirlanmasi egitimin
hedeflerine uygun olacaktir.

DKAB dersi kapsaminda o6grencilerin 6znel dindarlik algilarini olumlu
yonde gelistirecek faaliyeteler olusturulmalidir. Cilinkii arastirma sonucumuzda
0znel dindarlik algis1 yiiksek olan 6grencilerin DKAB dersine yonelik olumlu
tutuma sahip oldugu sonucuna ulagilmistir. Ayni sekilde 6znel dindarlik algisi
yiikksek olan oOgrencilerin ahlaki olgunluk diizeyleri de yiiksek ¢ikmistir. Bu
sebeple DKAB dersi, 6grencilerin hem 6znel dindarlik algilarinda hem de ahlaki
olgunluklarinda &nem arz etmektedir. Ogrencilerin DKAB dersi tutumlarini,
DKAB dersine yonelik c¢esitli degiskenler acisindan incelememiz Oncelikle
DKAB dersi 6gretmeni olarak hem sahsimiz hem de meslektaslarimiz i¢in 6nem
arz etmektedir. Arastirma sonucumuzun; DKAB 6gretmenini sevme, DKAB dersi
islenigini sevme, DKAB ders kitaplarini begenme durumlarinin 6grencilerin derse
yonelik tutumlar1 ve ahlaki olgunluklarin1 olumlu yonde farklilastirmasi DKAB

ogretmenlerinin  sorumluluk bilinglerine ve vicdanlarina seslenmektedir.
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Aragtirma sonucuna gore Ogretmen kendini sevdirirse, dersini severek ve
kazanimlara uygun dersi sevdirerek anlatirsa, 6grenci merkezli olma tercih
edilirse ve kitaplar bu amaglar dogrultusunda hazirlanirsa 6grencilerin hem ahlaki
olgunluklart hem de DKAB dersi tutumlart olumlu yonde etkilenecektir.
Ogretmen olarak tiim dgretmen arkadaslarimizla omuzlarimizda agir bir yiikiin
bulundugunu arastirma sonucumuz dogrultusunda ifade etme ylkimliligi
hissetmekteyiz. Ozellikle giiniimiizde teknoloji ilerlemesi ve kitle iletisim
araclarinin yaygin kullanimi1 ile gencglerin ahlaki davramislarindaki olumsuz
yansimalar hem aileler hem de &gretmenler tarafindan dile getirilmektedir. Bu
sebeple genglerimizin ahlaklarma olumlu tesir etmek ve alternatif ¢oziimler
tiretebilmek igin ahlaki olgunluk ile ilgili yeni ¢aligmalarin yapilmasi isabetli
olacaktir.

Arastirmamizda dgrencilerin ahlaki olgunluklari ile DKAB dersine yonelik
tutumlar1 iligkisinin pozitif yonde farklilasmast ve DKAB dersinin ahlaki
olgunlugun anlamli diizeyde yordayici olmasi, DKAB dersinin 6grencilerimizin
yani genglerimizin ahlaki gelisimlerine ne denli etkili olabileceginin gostergesidir.
Nitekim bireyleri ahlaki olgunluga ulastirmak, egitimin, ahlakin, dinin ve DKAB
dersinin ortak amacidir. Hedeflere ulasmak icin, DKAB dersinin igerigi
giiclendirilmeli ve daha etkili yontemlerle DKAB dersi gretiminin yapilmasi igin
caligmalarin arttirilmasi isabetli olacaktir.

Calismamiz gerek Milli Egitim Bakanlig1 program gelistirme uzmanlarina
gerekse de bu konularla ilgilenen profesyonellere bir bakis agis1 ve bilgi kaynagi
sunmayi, literatiire katki saglamayi, yeni arastirmalara 151k tutmayi
hedeflemektedir. Calismamizda deginilmeyen degiskenler tespit edilerek, ahlaki
olgunluk ve DKAB tutum degiskenlerinin baska degiskenlerle olan iligkileri
arastirilabilir.

Din psikolojisi alaninda 6zellikle ahlaki davranisin psikolojik yoniiniin
calisilmasi, dini duygu, dini davranig, dini tutum, dini duygu, dini inang, dini
diistince gibi bir¢ok dini yasanti unsurlarini anlamlandirabilmemize yardimei
olacaktir.

Genglerin ahlaki ihtiyaglarmi karsilamak, iyi ve dogru; duygu, diisiince,

tutum ve davranis gelistirebilmek ve olgun ahlakli gencler yetistirebilmek i¢in
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anne-babalara ve 6gretmenlere cok is diismektedir. Teknolojik gelisimin ¢ok hizli
ilerlemesinin olumlu etkileri oldugu kadar genglerimiz tizerinde olumsuz etkilerini
de gormekteyiz. Televizyon, internet, sosyal medya gengligimizin ahlaki
gelisimine daha c¢ok olumsuz agidan yon vermektedir. Kisisel ¢ikarlar1 ugruna
mesru olmayan yollara dahi bagvurabilen bir genglikle maalesef bas basayiz.
Kiiltiirel ve ahlaki degerlerimizle bagdasmayan seylerin zihinlerdeki anlamlari
degistirilmektedir. Onceden ayiplanan dogrularimiz artik yerlerini olabilirlere
birakiyorsa bu durum, toplumumuzun kiiltiirel ve ahlaki zedelenme igerisinde
oldugunun bir isaretidir. Ozellikle yetiskinlerin her muhabbet ortaminda
genclerden memnun olmadiklarini siklikla duymaktayiz. Aynmi sekilde okullarda
Ogretmenlerimizin her sene bir dnceki sene 0grencilerini aradiklarini ifade eden
climleler isitmekteyiz. Donem baslarinda ve sonlarinda yapilan ziimre
toplantilarinda da ayn1 durum gegerlidir. Ozellikle DKAB ziimrelerinde DKAB
Ogretmenleri dersin biligsel yonlii disinda Ogrencilerin ahlaki davranig
bozukluklarint konusmakta, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi saati igerisinde
ahlaki gidisat1 diizeltmeye yonelik bilgi aligverisinde bulunmaktadirlar. Bu
sebeple genglerimizin ahlaki olgunluk diizeylerinin ve DKAB tutumlarimin birgok
degisken acgisindan incelendigi bu c¢alismada, genclerin ihtiyaclarinin
karsilanmasina katkida bulunmay1 hedeflemesi bakimindan 6nemli goriilmektedir.
Bu noktada caligmamiz, 6grencilerin DKAB dersine yonelik olumlu-olumsuz
tutumlart neticesinde ahlaki olgunluk diizeylerini tespit edilerek DKAB dersi
o0gretmenlerine faydali olabilecek bilgiler sunmayr hedeflemesi bakimindan da
onem arz etmektedir. Zamanin degismesiyle toplumumuzdaki deger algilar1 da
degismektedir. Hedefsiz sadece maddi unsurlarin pesinde olan giiniimiizdeki
gencligin ahlaki davranis ve tutumlar i¢in bu konularda daha fazla calismanin
yapilmas1 gerekmektedir. Islam dininde miisliimanm, havf (korku) ve rec (iimit)
arasinda olmasi gerekmektedir. Olumsuz gidisatin yaninda yine de umudumuzu
yesertebilecek nesil bizlerin ellerine emanettir. Gengleri karsilasabilecekleri
olumsuz dis etkenlere karsi korumak igin saglam ve olgun bir ahlaki temele
ithtiyac vardir. Nitekim egitimin, DKAB dersinin ve ¢calismamizin temel amac1 da

budur. Arastirma sonuglarimiz 6grencilerin ahlaki olgunluk diizeylerini ve DKAB
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dersine yonelik tutumlarimi gorebilmek ve yapilacak yeni galismalar igin de bir
durum tespitidir.

Bu arastirma, 2017-2018 egitim oOgretim yilinda Rize ilindeki
ogrencilerini temsil etmektedir. Ilerleyen yillarda ve farkli il veyahut bdlgelerde
ayr1 bir ¢aligma ile arastirma tekrarlanabilir. Boylece zamanla 6grencilerin ahlaki
olgunluk ve DKAB dersine yonelik tutum agisindan yasanan degisimler takip
edilebilir. Arastirmamiz lise dgrencilerini kapsamaktadir. ilkokul, ortaokul, lise ve
tiniversite Ogrencilerinden yani her kademeden boylamsal 6rneklem alinarak
calismalar yapilabilir. Boylece ahlaki gelisim donemlerine gore Ogrencilerin
ahlaki olgunluk ve DKAB dersine yonelik tutumlari karsilastirilarak detayli
bilgiler sunabilir.

Okullarirmizda DKAB 6gretmenleri ve rehberlik birimleriyle ile is birligi
icerisinde ailelere degerler ve ahlak egitimi konusunda farkindalik olusturacak,
bilinglendirme saglayacak kapsamli rehberlik hizmetleri verilebilir. DKAB
Ogretmenlerine mesleki ihtiyaglar dahilinde ahlak egitimi ve degerler egitimi
kapsaminda seminerler verilebilir. Ciinkii okullarda o6zellikle degerler egitimi
konusu ve dersin adinin ahlak bilgisi olmasi sebebiyle bu konular DKAB
O0gretmenlerinin sorumluluguna birakilmis bir durumdadir. Planli, sistematik bir
program olmadan, bu hususta Ogretmenlere gerekli egitimler verilmeden
ogretmenlerin inisiyatiflerine birakilmis olmasi bash basina tartismali bir
konudur.

Gengler, bir toplumun geleceginin mimarlaridir. Ogretim de akademik
basarinin yani 6grencilerin biligsel yoniine agirlik verildigi gibi, duyussal ve
davranigsal yonlerini de harekete gegirilmesi gerekmektedir. Aslinda her ¢ocukta
potansiyel olarak var olan ahlaki degerler korunmali ve bu degerler ailelerle,
ogretmenlerle gelistirilmelidir. Bu konuda geregi yapildiginda genglerimizin
ahlaki nokta da olumlu tutum ve davraniglar1 toplumumuza sirayet edecektir.
Yeter ki toplumun her ferdi evladlarimiz i¢in ¢aligsma gayretinde olsun...

Sonug olarak, temsili anlatacak olursak; ahlaki olgunluk bir dag, bu daga
ulasilincaya kadar gidilen yol ise, ahlaki gelisim siireci olarak diisiiniilebilir.
Ahlaki gelisim siirecleri donemsel olarak gectikten sonra ahlaki olgunluk dagina

tirmanilir. Bu dagin her yiikseklik seviyesi ahlaki olgunlugun diizeyleri olarak
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diisiniilebilir. Bu daga tirmanma siirecini ahlaki gelisim yolunda seyrederken
bireyi etkileyebilecek tiim etmenler belirler. Kimileri daha erken, kimileri daha
gec ulasabilir bu daga. Kimileri ¢ok mesafe alirken, kimileri yerinde sayabilir.
Yani bireyin ahlaki olgunluk dagi kendisine gore yakinlasir ya da uzaklagir.
Degiskenler ise, bu daga tirmanirken bireyi etkileyen tiim dis etmenlerdir.

DKAB dersine yonelik tutum konusunda ise d6grencilerin biligsel, duyussal
ve davranigsal boyutlarina hitap edildik¢e 6grencilerdeki tutum olumlu yone
dogru gidecektir. Yani “gel bana, geleyim sana” benzetmesinde bulunabiliriz.

Arastirmamiz ile genglerin ahlaki olgunluk diizeyleri ve DKAB dersine
yonelik tutumlari iizerinde durum tespiti yapilmasi agisindan yeni ¢alismalara 11k
tutabilecegi kanaatindeyiz.

Arastirma bulgularinin sonuglari tablolar halinde daha 6zet bir sekilde
ifade edilmeye ¢alisilmistir (Bkz. Sekil 2).

Kirmizi oklar: Arastirma sonucunda farklilagsma olmadigin,

Yesil oklar: Arastirma sonucunda farklilasma oldugunun gostergesidir.

Arastirma dort temel iliski tizerine kurulmugstur:

1- Demografik degiskenlere gore, ahlaki olgunluk ile DKAB dersine
yonelik tutum,

2- DKAB dersine yonelik cesitli degiskenlere gore, ahlaki olgunluk ile
DKAB dersine yonelik tutum,

3- Ahlaki olgunluk ile DKAB dersi tutum iliskisi,

4- DKAB dersinin ahlaki olgunlugu yordama giicii.
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Sekil 2. Sematik arastirma sonuglari

1-DEMOGRAFiK DEGiSKENLERE GORE;

CiNSIYET
< YAS

.y

AHLAKI
OLGUNLUK

DKABT

SINIF DUZEY

GELIR DURUMU>/

ANNE OGRENiIM
DURUMU

BABA OGRENIM
DURUMU

[ OZNEL DiNDARLIK

1

ALGISI
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2-DKAB GESITLI DEGISKENLERE GORE;

DKAB OGRETMENI
SEVMEDURUMU |
AHLAKI DKAB DERS iSLENISi
BEGENME DURUMU DKABT
OLGUNLUK
DKAB DERS
KiITAPLARINI SEVME | —m"
DURUMU

3-AHLAKI OLGUNLUK iLE DKABT iLiSKisi;

AHLAKI
OLGUNLUK ) DKABT

4-DKAB DERSi YORDAMA DURUMU;

DKAB AHLAKI
DERSI OLGUNLUK
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EKLER

Ek 1. Ahlaki Olgunluk Olgegi

Degerli Ogrenciler,

Olgekte kisiliginizin ve yasaminizin gesitli yonlerine iliskin ifadeler

bulunmaktadir. Bu ifadeleri tek tek okuyarak ifadenin size ne derece uygun

olduguna karar veriniz. Ifade size tamamen uygunsa “Evet, her zaman”

secenegini; cogunlukla uygunsa “Cogu zaman” segenegini; orta derecede uygunsa

“Ara sira” segenegini; biraz uygunsa “Cok nadir” segenegini; hi¢c uygun degilse

“Hayir, higbir zaman” se¢enegini (X) ile isaretleyiniz.

Hayur,
Hicbirzaman

Cok
nadir

Ara
sira

Cogu
zaman

Evet,
her
Zzaman

1. Insanlan severim.

2. Kot davrandigimda vicdanim
rahatsiz olur.

3. Cevremdeki insanlar bana
giivenirler.

4. Bana yapilan kotiiliigiin
intikamint alirim.

5. Yardima muhtag insanlara
yardim ederim.

6. Baskalarinin mutlu olmasi i¢in
caba gosteririm.

7. Baskalariyla sik sik kavga
ederim.

8. Bagkalarinin bana yaptig1
iyilikleri 6Gnemserim.

9. Hatal1 davrandigim zaman 6ziir
dilerim.

10. Bagkalarinin haklarina saygi
gosteririm.

11. Esyalarimi bagkalariyla
paylasirim.

12. Kiigiiklere sevgimi
gostermekten ¢cekinmem.

13. Sabirl bir kigiyim.

14. Beni elestirenlere kars1
hosgoriilii davranirim.

15. Cevremdekilerle alay ederim.
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16. Baskalarinin safligini, kendi
¢ikarlarim i¢in kullanirim.

17. Baskalarinin mutlulugunu
kiskanirim.

18. Cikarlarimi korumak i¢in
dogru olmayan yollar1 da denerim.

19. Kotii davranislarimi kontrol
altinda tutarim.

20. Bana kars1 saygisizlik
yapanlara ayn1 sekilde davranmam.

21. Duygularimi kontrol altinda
tutabilirim.

22. Bagkalarinin hislerine kars1
duyarliyim.

23. Tanidigim birinin act ¢ektigini
duydugumda ben de iiziilliriim.

24. Cevreyi temiz tutarim.

25. Bagkalarina iftira atmam.

26. Kotii islere ortak olmam.

27. Baskalarinin inanglarina saygi
gosteririm.

28. Dogaya zarar vermem.

29. Insanlarin gizli konugmalarini
merak eder, kulak kabartirim.

30. Soz verdigimde, soziimde
dururum.

31. Bor¢larim1 zamaninda 6derim.

32. Insanlar1 incitmekten
cekinirim.

33. Kendi ¢ikarlarimi 6n planda
tutarim.

34. Biiytiklere saygili davranirim.

35. Dogruluk ve adaletten asla
taviz vermem, adil bir kisiyim.

36. Kibir ve gururdan sakiirim.

37. Miistehcen (agik-sagik)
yayinlar1 okurum veya seyrederim.

38. Cahil insanlar1 asagilarim.
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39. Algak goniilli birisiyim.

40. Baskalariyla olan
problemlerime uzlasma ve barig
cercevesinde ¢Oziim

ararim.

41. Cevremdeki iyi insanlar1
kendime ornek alirim.

42. Israftan kaginirim.

43. Sorumluluklarimi yerine
getirmeye dikkat ederim.

44. Inandigim degerleri yasamaya
calisirim.

45. Anne-babama kars1 gelirim.

46. Kendimi, bagkalarinin yerine

koyarak onlar1 anlamaya ¢aligirim.

47. Biiyiiklerimin ogiitlerini
uygulamaya c¢aligirim.

48. Kalp kirmamaya dikkat
ederim.

49, Kotilik yapanlara engel
olmaya c¢aligirim.

50. Kiiskiinleri baristirmaya
caligirim.

51. Zay1f ve giligsiizlere merhamet
ederim.

52. Asir1 arzu ve isteklerime engel
olmaya caligirim.

53. Davraniglarimda tutarli ve
dengeli olmaya calisirim.

54. Cevremdekilere anlayish ve
hosgoriilii davranirim.

55. Kimseye hakaret etmem.

56. Bagkalarinin sirlarini
ogrenmeye calismam.

57. Davraniglarim hakkinda
diistinlirlim ve yanlig
davraniglarimi

diizeltmeye caligirim.

58. Iyice arastirmadan ve
anlamadan karar vermem.

59. Kesin ve dogru bilgilerle
hareket ederim.

60. Cevremdekilere ikramlarda
bulunurum.
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61. Komsularimla iyi geginirim.

62. insanlarm zayifliklarindan
faydalanirim.

63. Kendim i¢in istedigim bir seyi,
baskasi i¢in de isterim.

64. Kabalik yapmam.

65. Cevremdekilere kotii adlar
takarim.

66. Simarik birisiyim.
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Ek 2. DKAB Dersine Yénelik Tutum Olcegi

Asagidaki maddeleri
okuyarak, size en
uygun olan secenegi (X)
isareti ile isaretleyiniz.

1.
Kesinlikle
Katilmiyoru
m

2.

Katilmiyoru
m

3.
Kararsizim

4.
Katiliyorum

5.
Kesinlikle
Katiliyorum

1. DKAB ¢ok sevdigim bir
derstir.

2. DKAB ders kitaplarimi
ilgiyle okurum.

3. DKAB ders konularini
okumak benim igin zevkli
bir istir.

4. DKAB dersi konularin
O6grenmeye merak duymam.

5. DKAB dersi benim igin
gereksizdir.

6. DKAB dersi benim igin
ilgi ¢ekici degildir.

7. DKAB dersi ile ilgili
daha ¢ok sey 6grenmek
isterim.

8. DKAB dersi ile ilgili
Odevleri yapmak bana zevk
Verir.

9. DKAB dersi konularini
calisirken zamanim zevkli

gecer.

10. DKAB dersi konularini
O0grenmek bana giiven verir.

11. DKAB dersi segmeli
olsa, bu dersi segmem.

12. DKAB dersi, benim i¢in
sikic1 bir derstir.

13. DKAB dersinde mutlu
olamam.

14. DKAB dersinden
hoslanirim.

15. DKAB dersine ayrilan
ders saatlerinin fazla
olmasini isterim.
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16.DKAB dersine ¢alismak
hosuma gitmez.

17. DKAB dersine ¢cok
Onem veririm.

18. DKAB dersine

girmekten hi¢ zevk almam .

19. DKAB dersinde derse
katilmaktan mutluluk
duyarim.

20. DKAB dersleri
genellikle biktirici olur.
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Ek 3. ANKET FORMU

Bu anket, yiiksek lisans ¢alismasinda kullanilmak iizere diizenlenmistir ve
yalnizca bilimsel amagla kullanilacaktir. Bu nedenle sizlerden ad ve soyadi gibi
kimlik bilgileri istenmemektedir. Calismamizda goniilliiliikk esastir. Arastirmanin
bilimsel ve giivenilir olmasi sizin vereceginiz cevaplarin samimiyetine baglidir.
Liitfen anket formunu doldururken higbir soruyu atlamayiniz ve size en uygun
ifadeyi isaretleyiniz. Aragtirmaya verdiginiz destekten otiirii tesekkiir ederim.

Arastirmaci

G. Manolya BAYRAKTAR

RTEU Sosyal Bilimler Enstitiisii / Din
Psikolojisi Boliimii Yiiksek Lisans Ogrencisi

1. Yasmmz(Liitfen Yaziniz) OV A )

2. Cinsiyetiniz : ()Kadin () Erkek

3. Simf Diizeyi ()1 ()2 ()3
()4

4. Gelir Durumunuz : () Dustik ( )Orta () Yiiksek

5. Annenizin Ogrenim Durumu . ( )OKur-Yazar Degil

( )Sadece Okur Yazar
( Hilkokul Terk  ( )ilkokul Mezunu ( )Ortaokul ( )Lise
( )Universite ( )Yiiksek Lisans-Doktora
6. Babamizin Ogrenim Durumu : ( )Okur-Yazar Degil
( ) Sadece Okur Yazar
( Hilkokul Terk  ( )ilkokul Mezunu ( )Ortaokul ( )Lise
( )Universite ( )Yiiksek L.-Doktora
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7. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Kitaplarim1 begenir misiniz?:
( ) Hayir, Begenmiyorum
( ) Kismen Begeniyorum
( ) Evet, Begeniyorum
8. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmeninizi sever misiniz? :
( ) Hayir, Sevmem
( ) Kismen Severim
( ) Evet, severim
9. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenlerinin ders isleyisini genel
olarak begenir misiniz? :
( ) Hayir, Begenmiyorum
( ) Kismen Begeniyorum
() Evet, Begeniyorum
10. Dindar misimiz? Dini gerekleri ne kadar yerine getirirsiniz?
( ) Hi¢ Dindar Degilim
( ) Pek Dindar Degilim
( ) Orta derecede dindarim
( ) Dindarim
( ) Cok Dindarim () Diger (Liitfen Aciklaymiz): ......
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EK 4- iZINLER

a9/19/2017 11:31 GdE42142308 RIZE MILLT EGITIM MD S
i RIZE VALILIGE
e 3’54 {1 Ml Egitim Midoriiga
F i §
'k"\- ;J’J
Syt - S7774812-605.01-E. 16039915 06.102017

Komu - Tez Calismast izni

RECEP TAYYIP ERDOGAN UNIVERSITES! REKTORLUGUNE
slert Daire Baskanlig)

(Ogrenci §

ilgi :a) Ml £ gitim Bakanlgina Bagh Okul ve Kurumlarda Yapilacak Aragtirma ve
Arastirna Destegine Yonehk izin ve Uygulama Ynergesi.
b) Recep Tavyip Erdogan Universites: Rekroriigt Oprenci Isleri Daire Bagkanhi
27.09.2017 tarthli ve 2673 sayih yazi.
) Rize Valiligi il Milli Egiim Mudiirligh 05.10.2017 tarihii ve 15940495 sayvili olur.

Universiteniz Sosyal Bilimler Enstidiisu Felsefe ve Din Bilunleri Anabilim Dali Tezii
Yiksek Lisans Program: éfrencisi Gallu Manolya BAYRAKTAR', "Lise Ogrencilerinin
Din Kildirit ve Ablak Bilgisi Dersime Yonelik Tutumlan ve Ablaki Oleunfuk Dazevler”
konulu tez cahsmasi kapsamundz tigi (b) yazida behirtilen liselerde uvgulama yapma istedi tle
ilgili olur ekte gondernimigur

So7 kouusu ¢ahsmasmi tamamladiktan sonra 11gi (2) yonerge gereg: 2 amepinin CD
ortaminda mudiirli@umiize testim edilmest ve aragtirmanin teshimine iliskin taahhiimame
mtanagnio wygulayicr Galld Manolya BAYRAKTAR tarafindan imzalanmas: gerekmektedir.

Geregini bilgilerinize 21z edern.

Ahmet Hamdi YILMAZ
Milli Egitim Midird

EKLER:
1- Olur (! sayfa)
2- Arastrmz Degerlenditme Formu (1 sayta)

Guveri ElekronikImaali
ASLI ILEAYNIDIR

CATulagu UYGUR

Ceglo Personel (£574.0

Meshes RIZE

Tel
Faks &

Wi b mvishsene meb e te wdeesingen 7e30-0069-3976-bect-bbId wnes i ey edesil
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RIZE VALILIGT
il Milli Egitim Midurlizi

Sayr :57774812-605.01-E 13940495 05.10.2017

Konu * Tez Gahsmasi izt

VALILIK MAKAMINA

llgi - a) Recep Tayyip Erdogan Universitesi Rektorlugi Oprenci Isleri Daire Baskanlidi
27.09.2017 tarihli ve 2673 sayil yazi.
by Milli Egatim Bakaniidina Baglh Okul ve Kurunlarda Yapilacak Aragtirma ve
Aragirma Destegine Yonelik [zin ve Uygalama Yonergesi.

Recep Tayvip Erdogan Universitesi Sosyal Bilimier Enstitusii Felsefe ve Din Bilimleri
Anablim Dah Tezli Yiksek Lisans Programui Srencisi Giilu Manoiva BAYRAKTAR'n,
"Lise Ogrencilerinin Din Killtiris ve Ablak Bilgisi Dersine Yénelik Tutumlan ve Ahlaki
Olguniuk Ditzevleri” konulu tez galismasin Rize TOBB Fen Lisest, Rize Merkez Anadolu
fmam Hatip Lisesi. Merkez Teviik [leri Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi, Rize Sosyal
Tilimler Lisesi ve Rize Anadola Lisesinde ogremm goren lise dgrencilerine uyguiamast
dinldgimizee uygun gori mektedir.

Makamlariinizea da uygun gorilmesi halinde olurlanmza arz ederim.

Hasan TEKKE
Mudir a
Sube Mudiirt

OLUR
05102017

Ahmet Hamdi YILMAZ
Vali a
Milli Ezitim Miidiirii

EKLER
I- Yaz (1 savfa)
2- Dilekge ve EKleri (7 sayfa)

Adres: Valifh Huns Bizast hat § Metkea RIZE
Flekgon A% wars fiscmeb g 4

eposta. apard 2 it

N Tooraranen s sov  vdncrnen GAZE-TEA4- 3608-DEG0-DAAG kel ey bt

B o vl cler ik e e myal:
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o THeAL
RIiZE VALILIGI
il MIlli Egitim Midiirldgu
ARASTIRMA DEGERLENDIRME FORMU

| egitim kurumu ve AR 3 o et
| cademesi Anadolu Lisesi, Rize Sosyal Bilimler Lisesi, Rize

| | Anadolu Lisesi

1

ARASTIRMA SAHIBININ |

AdSoyadi | GUllu Manolya BAYRAKTAR
“Karumu / Universitesi | Recep Tayyip Erdogan Universitesi =
| Aragtirma vapilacak iler | Rize ) e i1 W‘
[ == Rize TOBB Fen Lisesi, Rize Merkez Anadolu imam |
 Aragtirma yapilacak | ot |jsesi, Merkez Tevfik lleri Mesleki ve Teknik |

| i
| Din Kaltaria Ve Ahlak Bilgisi Dersine Yonelik Tutum
ve Ahlaki Olguniuk Duzeyi

!

| Arastirmnanin konusu [
1

| Universite / Kurum onays | Var

Lise OFrencilerin'n Din Kultur Ve Anlak Bilgisi |
Dersine Yénelik Tutumian ve Ahlaki Olgunluk

| Aragtirmalproje/ddevitez |

onerisi A
Bt M), SRR Dizeylert 00 - o Vo e '
[ Veri toplama araglan_ Anket Formu — Ahlaki Olguniuk Duzeyt Anketi |
Gorfis istenitecek - |
 Birm/Binmler S AL, T e i
. KOMISYONGBRUSU _ = el . S
"Lise Ogrencilerinin Din Kultirii Ve Ahlak Bilgisi Dersine Yonelik Tutumlan

ve Ahlaki Olguniuk Duizeyleri isimli tez ¢aligmas! igin onerilen anket formu |
| ve Ahlaki Olgunluk Dizeyi Anket Formlarinin 2017 Ekim ay1 icerisinde
| yukarida ismi gegen 5 okulumuzda 6grenim goren lise ogrencilerine
[ uygulanmasirida herhangi bir sakinca yoktur.

| Komisyon karar. | Oybirigi / Oycokiugu ile alnmistir.

[ Muhalif Gyenin Adi ve - . |

| Soyad:: Gerekgesi. SRRy SRy IS |
KOMISYON

2

_ 0510.2017 P =
Ko askan! Oye 7 =
(é@% \ Onur KASAD Resul am
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T.C.
RIZE VALILIGI
Il Milli Egitim Midurligu

ARASTIRMA DEGERLENDIRME FORMU

ARASTIRMA SAHIBININ

Adi Soyad!

Gulld Manolya BAYRAKTAR

Kurumu / Universitesi

Recep Tayyip Erdogan Universitesi

Arastirma yapilacak iller

Rize

Arastirma yapilacak
egitim kurumu ve
kademesi

Cay Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi ve Gulbahar
Hatun Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 6grencileri

Arastirmanin konusu

Lise Ogrencilerinin Din Kultir ve Ahlak Bilgisi
Dersine Yonelik Tutumlari ve Ahlaki Olgunluk
Dazeyleri.

Universite / Kurum onayi

Var

Arastirma/proje/ddev/tez
onerisi

Lise Ogrencilerinin Din Kulturi ve Ahlak Bilgisi
Dersine Yénelik Tutumlan ve Ahlaki Olgunluk
Duizeyleri adli tez galigmasi

Veri toplama araglari

Calismanin Agiklama Formu

Kisisel Bilgi Formu

Ahlaki Olgunluk Olgegi

Din Kulttra ve Ahlak Bilgisi Dersi Tutum Olgegi

Gorusg istenilecek
Birim/Birimler

KOMISYON GORUSO

Soz konusu tez galigmasinin Cay Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi ve
Gulbahar Hatun Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi dgrencileri ile yapilmasi
komisyonumuzca uygun bulunmustur.

Komisyon karari

Oybirligi / Oygekiugu ile alinmigtir.

Muhalif Gyenin Adi ve

Soyadi: Gerekgesi:
KOMISYON
I 13.12.2017
Komisyon Bagkakt Uy
Hasan TEKKE Onur KA Re UL
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Yiiksek Lisans Programi ogrencisi 122704001 numarali Giilli Manolya BAYRAKTAR'in,
"Lise Ogrencilerinin Din Kiltiri ve Ahlak Bilgisi Dersine Yonelik Tutumlan ve Ahlaki
Olgunluk Diizeyleri" konulu tez galismasi kapsaminda Rize Gay Mesleki ve Teknik Anadolu
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uygulamas ile ilgili olur ekte gonderilmistir.

Geregini bilgilerinize arz ederim.

Ahmet Hamdi YILMAZ
Milli Egitim Miidiirii

EKLER:

1- Arastirma Degerlendirme Formu (1 sayfa)
2- Olur (1 sayfa)

suvenli Elekir

apik Imzal
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